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بارنس للحل الإبذاعي للمشكلاث في  –أثر أنمىرج أوزبىرن 

 لطالباث الصف الثاني المتىسط  والتفكير الناقذ المهاراث الحياتيت

 هذيل سلمان داودم.م. 

 ول لعامت لتربيت بغذاد الكرخ الأوزارة التربيت / المذيريت ا

01806069922 

 02/9/9207في  972تاريخ التقديم:                                                                     
 8/02/9207في  909تاريخ القبول:                                                                

 ملخص0 ال

 في الميارات لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس –أوزبورن  أنموذج أثر تعّرف البحث الى يرمي     
 مدرسة اختيار البحث مجتمع المتوسط. يتطمب الثاني الصف لطالبات فكير الناقدوالت الحياتية
 شعب عدد يقل لا أن عمى. فقط الاناث مدارس ومن بغداد، مدينة في الثانوية المدارس من واحدة
 الصف طالبات جميع من الدراسة عينة الباحثة اختارت. شعبتين عن فييا المتوسط الثاني الصف
 العامة لممديرية التابعة لمبنات الفرات ثانوية من( 6102 – 6102) الدراسي لمعام المتوسط الثاني
 بين عشوائية بطريقة موزعين طالبة( 27) عددىم والبالغ قصدياً  والمختارة 0/ الكرخ بغداد لتربية

 أنموذج باستخدام تدرس التي طالبة( 83( )أ) الشعبة طالبات مجموع بمغ(. ب أ،) ىما شعبتين
 تدرس التي طالبة( 82( )ب) الشعبة طلبب ومجموع لممشكلبت، الإبداعي لمحل بارنس -روناوزبو 

. الذكــاء درجة. بالأشير العمر: وىـي المجموعتين تكافؤ من التحقق تم .الاعتيادية بالطريقة
 وكانت. السابقة المعمومات اختبار الحياتية، الميارات الناقد، ومقياس التفكيرو السابق التحصيل

 الناقد لمتفكير اختباراً  الباحثة أعدّت فقد البحث أداة أمّا. المتغيرات جميع في متكافئتين المجموعتان
( 44) من النيائية صورتو تكونت الحياتية الميارات ومقياس فقرة( 21) من النيائية صورتو تكونت

 تنمية في والمتمثمة ،لو التخطيط تم ما وفق البحث عمى تجربة اجراء الباحثة أكممت ان وبعد .فقرة
 أنموذج وفق تدرس التي التجريبية المجموعة وجد تفوق الحياتية الميارات ومقياس الناقد، التفكير

 عمى والميارات الحياتية الناقد التفكير تنمية في لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون
 . الاعتيادية بالطريقة تدرس التي الضابطة المجموعة
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Effect of the Osborne-Barnes Model on the Creative Solution to 

Problems in Life Skills and Critical Thinking of Second-Graders 

Assist.Instructor: Hadeel Salman Dawood 

Ministry of Education/General Directorate of Education of Baghdad, 

al-Karkh III 

 

Abstract: 
     The research aims to identify the effect of the Osborne-Barnes model on 

the creative solution to problems in life skills and critical thinking of 

second-graders. 

     The research community requires the choice of one secondary school in 

Baghdad and only female schools, provided that the number of people in 

the second intermediate grade is not less than two divisions. The researcher 

selected the study sample from all the second grade intermediate students 

for the academic year (2016 - 2017) from Al-Furat Girls School of the 

Directorate General of Education Baghdad Al-Karkh / 1 and the chosen 

mean (75) students distributed randomly on two divisions (A, B). The total 

number of female students in the Division was (38) students studying using 

the Osborne-Barnes model for the creative solution of problems, and the 

total number of students in Division B was 37 students who studied in the 

usual manner. 

     The parity of the two groups was verified: age in months, IQ degree, 

previous achievement and critical thinking, life skills scale,  and previous 

information test. The two groups were equal in all variables. As for the 

research tool, the researcher prepared a test for critical thinking, whose 

final form consisted of (60) paragraphs and the scale of life skills, which 

consisted of (44) paragraphs. 

      After the researcher completed the research experiment according to 

what was planned in the development of critical thinking and the scale of 

life skills found the experimental group, which is modeled on the Osborne-

Barnes model of creative problem solving, is superior to the development 

of critical thinking and life skills on the control group taught in the usual 

way. 
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 :/ التعريف بالبحثالفصل الأول
 مشكمة البحث:

 التدريس طرائق عمى التعرف لغرض مشاىداتيا من خلبل بمشكمة البحث ةأثار شعور الباحث
 تسأل مدرسة وجدت ما ونادراً  الطالبات، لدى التفكير تثير لا تقميدية طرائق انيا فوجدت السائدة
 الآراء، ومناقشة والاستنتاج، والمقارنة، والتحميل، ير،بالتفس وميارتو التي تتمثل لمتفكير مثيرة اسئمة
، عموم الحياة لمادة تدريسين اثناء في التقميدية التدريسية الطريقة يستخدمن كونين الطالبات وتقويم

في  الحياة عموم مادةباستطلبع بسيط لمعرفة رأي مدرسي ومدرسات  ةالباحث تذلك قام فضلًب عن
ة في ىذه المادة من خلبل أجراء مقابمة معيم، وقد أشار ىؤلاء الى اسباب انخفاض مستوى الطمب

ضعف المدرسين والمدرسات أو عدم ادراكيم ومعرفتيم لمطرائق التدريس الحديثة، ولاسيما عدم 
بالدرجة الأولى وقمة الحصة  الحياة عموم مادةمعرفتيم بالنماذج التدريسية الحديثة لتدريس 

 دة المنيج.....وغيرىا.          المخصصة لمتدريس وكثافة ما

 الإبداعي لمحل بارنس – أوزبورن أنموذج أثرلذا تأتي ىذه الدراسة من أجل استقصاء 
 .المتوسط الثاني الصف لطالبات الناقد والتفكير الحياتية، الميارات في لممشكلبت

 أهمية البحث:
ت العممية والتكنولوجية الكبيرة، لكي تستطيع التربية ولا سيما التربية العممية مواجية التطورا

والإمكانات التي تساعد المتعمم عمى تحسين  ،والوسائل ،لابد من تييئة بيئة تعميمية ثرية بالخبرات
(، كما تسيم في ترجمة المنيج الى حقيقة واقعية 1991:41وتنمية تفكيره، )محمد ومحمد،  ،ميارتو

 عن ارتباطيا ارتباطاً وثيقاً بالأىداف وعنصر ميم من العناصر الرئيسة المكونة لو، فضلبً 
 (.2003:3والمحتوى، ودورىا في تحديد كل من المعمم والمتعمم في العممية التعميمية )الخوالدة، 

عممية ومنيج ومنظومة لمواجية مشكمة بأسموب ابتكاري  بارنس، -أوزبورنأنموذج ويعد 
يعمل عمى تحويل حاجات المتعمم الى  C.P.Sيؤدي الى نتيجة فعالة، وتطوير الأفكار واخيراً فإن 

 (.768-447: 6102)رزوقي واخرون، نتائج ذات قيمة
 التي المشكلبت مع بفاعمية التعامل عمى الطمبة يساعد اوزبورن انموذج ان الباحثة وترى

 المتعمقة المعمومات وتنظيم التعمم، تعقيدات حل عمى وتعمل العممية، يمحيات في ييمتواج

 الدور عمى ويؤكد الافكار وضبط ،والتطبيق عمميات التحميل يليسُ  وان عًن فضلب ،بالموضوعات

 تحصيميم مستوى ورفع المتعممين، إدراك مستوى تحسبن في يموبس التعمم اثناء لمطمبة في الفعال

 زيادة الى ويؤديرىم تفكي تنمية في ويساعدىمرىم تفكي عمميات ليحمموا ةلمطمب الفرصة ويتيح ي،العمم

 .المشكلبت حل عمى الطالب درةق
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بارنس لمحل الإبداعي  - أنموذج اوزبورونان  (Isaksen&Treffinger,1985) واوضح
 بيا ينشئ التي المشاكل حل من خاص شكل وىو. لممشكمة حل لخمق ذىنية عممية بانو لممشكلبت

في ، (Isaksen&Treffinger,1985: 22) بمساعدة يُتعّمم أن من أكثر استقلبلية بطريقة الحل
 يستعمل ( الى ان حل المشكلبت الإبداعي انموذجMitchell & Kowalik, 1999)حين اشار 

 ويحل ويستنتج، يحمل، نشيطا، المتعمم تجعل بطريقة صممت العممية الأنشطة من مجموعة
 (.Mitchell & Kowalik, 1999: 42المشكلبت )

عممية متسقة فكرياً بالنشاط  الناقد التفكير ( ان (Johonson , 1988 ويرى جونسون
والميارة في التخيل ، التطبيق ، التحميل ، التركيب ، وتقييم المعمومات المكتسبة من خلبل 
الملبحظة ، الخبرة، التفكير ، المنطق والتوصل لدليل عمى الاعتقاد والسموك. وبشكل مثالي ىو 

وضوح، الدقة، الاتساق، والصمة عممية تقوم عمى النظرة الكمية الشاممة لجزئيات الموضوع، ال
 ،(Johonson, 1988: 58-59) بالموضوع، الأدلة السميمة، الأسباب المنطقية، العمق والوضوح

 التفكير في والمألوفة المعتادة طرقنا عمييا تقوم التي المسممات فحص الناقد التفكير يتضمن كما
ناقدة )رزوقي  أسئمة طرح أساس عمى مختمف نحو عمى لمعمل الاستعداد ثم والفعل،
 (644: 6107وسيى،

نطاق مخطط من  (UNICEF, 2005)( Life Skillsالميارات الحياتية ) لكما تمث
إلى  تيدفوالقيم التي  ،والاتجاىات ،والميارات ،والفيم ،الفرص التعميمية التي تشتمل عمى المعرفة
 (UNICEF, 2005:1-2) التنمية الشخصية والاجتماعية والصحية.

 البحث:هدف 
 الإبداعي لمحل بارنس – أوزبورن أنموذج أثر البحث الحالي إلى التعرف عمى: يرمي
لتحقق من ويمكن ا المتوسط. الثاني الصف لطالبات الناقد والتفكير الحياتية الميارات في لممشكلبت

 :تينالآتي تينالصفري تينالفرضي من خلبلذلك 
 طالبات( بين متوسط درجات 1017)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -0

 لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج عمى وفقالمجموعة التجريبية التي درست 
 تنميةالمجموعة الضابطة التي درست عمى وفق الطريقة الاعتيادية في  طالباتومتوسط درجات 

 .الناقد التفكير

 طالبات( بين متوسط درجات 1017لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -6
 لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج عمى وفقالمجموعة التجريبية التي درست 

 تنميةالمجموعة الضابطة التي درست عمى وفق الطريقة الاعتيادية في  طالباتومتوسط درجات 
 .الحياتية الميارات
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 حدود البحث:

 : في البحث يتحدد   
 الكرخ لتربية العامة المديرية في متوسطة الفرات، – المتوسطة المرحمة -الثاني الصف طالبات .0

 الاولى.
                          العراق في المتوسط الثاني لمصف عمم الاحياء كتاب من الأخيرة الثلبث الفصول .6

 .(6102) لسنة

 6102 \6102 الدراسي لمعام الثاني الدراسي الفصل  .8
 تحديد المصطمحات:

 Inventive Problem)لممشكلات  الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج

Solving Theory of) :عرفو كل من 
- (Isaksen&Treffinger,1985) لممشكلبتبارنس لمحل الإبداعي  - أنموذج اوزبورون 

 عمى قائمو تعمم نواتج تحقيق في فعال بدور تسيم والخبرات والأنشطة الإجراءات من مجموعة بانو
 جديدة، لو القدرة بمواقف مرتبطة خبرات بناء في بيما للبستفادة والخبرة المعرفة ونقل والفيم المعنى
 من عدد إلى الوصول عمى القدرة مع المشكل الموقف عمييا ينطوي التي المشكلبت استكشاف عمى

 محل المشكمة تثيرىا التي الأسئمة عن للئجابة والتنوع والخبرة بالملبئمة تتسم التي والحمول الأفكار
 Isaksen , Scott G, 1995, 57)) الاىتمام.
      (Treffinger ,2005) بارنس المعروف بنموذج الحل الإبداعي  -أنموذج أوزبورن

 الطمبة مواجية عمى غالباً  دوخطوات تعتم مراحل وفق محددة اجراءات بأنو مجموعةلممشكلبت 
يجاد لمعالجتيا والاختبار لمبحث ابمةق بحثية أسئمة أو واقعية حقيقية بمشكلبت  ضوء في ليا حمول وا 
 ىذه إلى لموصول الاجتماعية والمفاوضة والاستقصاء البحث ثم ومن فييا، والانشغال الاىتمام
 (.(Treffinger,2005,349الحمول. 
مجموعة بانو بارنس لمحل الإبداعي لممشكلبت أجرائيا -ويمكن تعريف أنموذج اوزبورون  -
والوصول  ةمعين او مشكمة في التغمب عمى موقف الطالبيقوم بيا  تدرس بصيغة أنشطة إجراءات

 ا.إلى حل لي

 -كل من:  عرفه (Critical thinking)التفكير الناقد 
 الاستــــــدلال المنطقي قواعد استخدام عمى تعتمد عقمية عممية : "إنو (Seigal, 1980) سيجل -

 المقدمـــــــــة والحجج الادلة ضوء في المناسبة القرارات اتــــــــخاذو  السميمة، الاحكام اصدار الى ييدف
(Seigal, 1980: 88). 
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 لمواقف الصحيحة الاستجابة تقديم عمى الطالبة قدرة بانو أجرائيا الناقد التفكيرويمكن تعريف  -
 ختباراتالا في الطالبة عمييا تحصل التي بالدرجات عنو معبراً  لمبحث اداة يعد الذي الاختبار
 الحجج( المسممات، الاستنباط، التفسير، تقويم او تالافتراضا الاستنتاج، معرفة) الفرعية

 عرفيا كل من: الحياتية المهارات
- Bastin& Veneta, 2005) )  بأنيا مجموعة أعمال وأنشطة يقوم بيا الإنسان في الحياة

ت، وتتطمب مثل ىذه التفاعلبت اليومية وتتضمن تفاعل الفرد مع أشياء ومعدات وأشخاص ومؤسسا
 (Bastin& Veneta, 2005: 18تمكن الفرد من التفاعل معيا بدقة وميارة. )

 في المستخدمة والعقمية الحسية القدرات بأنيا أجرائيا الحياتية المياراتويمكن تعريف   -
ى عم اعند اجابتي الطالبة عمييا تحصل التي الكمية الدرجةب وتقاس مرغوبة، أىداف تحقيق

 .في ىذا البحث الذي أعدتو الباحثةفقرات مقياس الميارات الحياتية 

 :الإطــار النظـري/ الفصل الثاني

 أولًا: خمفية نظرية:
 لممشكلات: الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج

 إلى تيدف التي الاستراتيجية بأنو لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون يمثل أنموذج
رشاد توجيو طريق عن الإبداعية المتعمم قدرات وىمست تحسين  الصحيح الاتجاه في العقمية قدراتو وا 

 عمى المتعمم تساعد عمميات كما يمثل مجموعة (Loraine,2003: 5) .اليدف ىذا يحقق بما
 الاتجاه نحو الانتباه وضبط وعي، عن الذاتي التنظيم عمى قادرة وجعميا الأساسية، المعرفة تنظيم
 مع والتناغم المعرفة، مصادر بين والتفاعل لمتطمباتيا، والسيطرة الميمة، بأداء والالتزام بي،الإيجا
 لمتقدم، المستمرة والمراقبة واليدف، الإدراكية الوسائل بين الانتقائي والتنسيق المشكلبت، حل

 (03، 6112)عامر ،  .الأداء وسرعة دقة عمى اعتمادا والتنظيم
 لممشكلات: الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج خصائص

تداول الأفكار المطروحة بين يتم  لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون في أنموذج -0
 المتعممين.

نموذج يزيد من قدرة المتعمم عمى استخدم ما لديو من معمومات سابقة الأوفق  عمى التدريس -6
يقات بسيطة لقواعد سبق تعمميا وميارات ييدف الى صياغة إجابات جديدة، وتخطي حدود تطب

زالة الغموض الذي يكتنف موقف المشكمة عن طريق الاستدلال، وتوليد  لتحقيق ىدف معين، وا 
 الأفكار، وتوليد الحمول.  
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يمكن المتعمم عمى الاكتشاف ومواجية المشكلبت المختمفة في الحياة، كما انو يمكن تطبيقو  -8
 التدريب عميو من موقف لآخر. في المواقف الحياتية كافة، وانتقال أثر

( )رزوقي (Lopez, 2003,9تساعد المتعممين في مواجية المشكلبت بفاعمية.  -4
  (768-447: 6102واخرون،

 لممشكلات: الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج أهمية
 أمول،والمالمتعممين لفتح آفاق كبيرة تنقميم نقلبت واسعة بين الواقع  الذىن، أماماستخدام  نظمي -0

  تعمل كمحرك لمتحميل أو التصور.

يثير اىتمام الطلبب بالدرس، لأنيا تعمل عمى خمق حالة من الحيرة، والشغف عندىم، وبذلك  -6
 تزيد من دوافعيم لمبحث عن حل لممشكمة.

يساعد عمى إكساب الطلبب الميارات العقمية مثل الملبحظة، ووضع الفرضيات، وتخطيط  -8
 ستنتاجات، والتعميمات وغيرىا. التجارب، والوصول إلى الا

بارنس لمحل الإبداعي لممشكلبت فاعمية ميارات التفكير لدى  -يزيد أنموذج اوزبورون -4
المتعممين وذلك من خلبل تخفيف حدة التعصب للآراء والتدرب عمى احترام جميع الآراء ميما 

جوٍ من الحرية  كانت بقصد توليد أكبر عدد من الأفكار الإبداعية حول المشكمة مع إتاحة
 لممتعممين تسمح بطرح كل الأفكار.

يعمل عمى تزويد المتعممين بأنواع التفكير، وحل المشكلبت، ليكونوا قادرين عمى أنتاج  -7
المعرفة، واكتساب الميارات التي تمكنيم من التعامل مع ما يحيط بيم في الحاضر والمستقبل، 

( 768-447: 6102)رزوقي واخرون، ليا.وتمقينيم وتحفيظيم  وليس مجرد تقديم المعمومات
Treffinger ,2005: 342-353) ) ((Isaksen , Scott G, 1995, 57 

 :(لممشكلات الإبداعي الحل) بارنس– اوزبورون انموذج مكونات
 ي:أتموذج حل المشكلبت الإبداعي بما يتتمثل مكونات ن  

 Understand in the Problemالمكون الأول: فهم المشكمة 
 : ضمن ثلاثة مراحل هيويح

 :Mess Findingالمأزق إيجاد   -0

( ان المشكلبت الإبداعية تميل الى ان تكون في صورة سيئة التحديد Mumford, 1994يوضح )
عادة  او ضعيفة البناء فإن الخطوة الأولى في عممية الحل الابداعي ىي التحديد لممشكلبت وا 

 ( (Mumford, 1994: 241-246بنائيا. 
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العامة تعني ان في ىذه المرحمة يكون الموقف ىلبمياً عاماً مختمطاً غير محدد. المتعمم  فالمشكمة
دائماً يواجو مواقف كثيرة داخل كل موقف واليدف الأساسي من ىذه المرحمة ىو تحديد واختيار 

 ىدف عام او نقطة بداية توجو جيد المتعمم تفكيره.
اختيار موقف غامض في ، و تحديد المواقف الغامضة ويتطمب ىذا من المتعمم ان يكون قادراً عمى

تحديد العقبات التي تحول دون تحقيق ، و تحديد اليدف )الحالة المستقبمية(، و ضوء محك الأىمية
 6114جادو ،أبو ) (087، 6114 وآخرون، )ابورياش تحديد أسباب ىذه العقبات.، و ىذا اليدف

 (4، 6114،والصامدي)الصامدي  (20،
 :Data Finding ماتإيجاد المعمو   -9

ىي المرحمة الثانية من مكون فيم المشكمة لنموذج الحل الابداعي لممشكمة في ىذا النشاط يكون 
وتحديد  ،ىدف المتعمم السعي لمحصول عمى المعمومات والبيانات التي تساعده في توضيح المشكمة

انطباعات(  –مات كما انو في ىذه المرحمة عميو ان يبدأ في جمع ملبحظات )معمو  ،المشكمة
مشاعر حول المشكمة التي بدأ منيا ثم يقرر أي البيانات تبدو أكثر أىمية لتحقيق فيم أفضل 

 لممشكمة.
( الى ان ىناك خمسة مصادر من البيانات يمكن Isakesn & Treffinger, 1992يشير )

 اثناء التفكير وىي: في الحصول عمييا
المواقف( لجمع  –الأماكن  –الاحداث  –تعممين معمومات: وىي المعرفة المستخدمة من )الم .أ 

 كل ما يمكن التحقق منو.

 انطباعات: وىي الآثار المترتبة عمى الخبرات السابقة مثل المعتقدات والحدس. .ب 

 ملبحظات: أي شيء يجمع عن طريق الملبحظة. .ج 

 المشاعر )الاستجابات(: الانفعالية لمموقف الغامض. .د 

)رزوقي حب الاستطلبع ويكون غامضاً بالنسبة لو. أسئمة: أي شيء يثير لدى المتعمم  -0
 (613، 6116( )السرور،027، 6114،مارزانو واخرون) (768-447: 6102واخرون،

 :Problem Finding إيجاد المشكمة  -2

كما انو في ىذه الخطوة من مكون فيم  المتعمم،لدى  في ىذه الخطوة اليدف ىو إيجاد المشكمة
مشكلبت متعددة ثم يتم اختيار صياغة معينة، ىذه الصياغة ل ةالمشكمة يضع المتعمم صياغ

المحددة بدقة ووضوح تساعد ىذه وتدفع لتوليد الأفكار والبدائل المتعددة، كما تساعد ىذه المرحمة 
عمى انو يشير  ،عمى تحديد الطريق الذي يوصل لمحل، ويمكن النظر الى مصطمح تحديد المشكمة

ي تسبق حل المشكمة كما تفيد ىذه المرحمة فيي التركيز عمى درجة الى تمك العمميات والاحداث الت
 التجانس في مكونات المشكمة بالإضافة الى صياغتيا والتعبير الشفيي ليا.
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 كما تجدر الإشارة الى ان ىناك العديد من الصياغات الفعالة لممشكمة المحددة منيا:
 How؟ ما إمكانية Howعددة كيف تبدأ صياغة المشكمة بكممة تدعو لإجابات واحتمالات مت .أ 

might ؟ ما ىي السبلIn what ways might؟ 

من يمتمك حل المشكمة: الصياغة الجيدة تتضمن المتعمم او الجماعة المسؤولة عن حل  .ب 
 المشكمة.

 فعل تنفيذي: لكي تكون الصياغة فعالة تحتاج تحديد فعل معين او التوصية بفعل معين. .ج 

 ذي يتجو نحوه نشاط حل المشكمة.اليدف: يجب تحديد اليدف ال .د 

ولاجتياز ىذه الخطوات بنجاح لابد من استخدام المتعمم لميارات التفكير وتوظيفيا داخل ىذه 
الخطوة كما ان المتعمم عندما يخرج من مكون فيم المشكمة وىو ما يطمق عميو مخرجات المكون 

Out Puts  ان يظل كما ىو في المكون فأمامو ثلبثة اختبارات حسب ما يتطمبو الموقف: إما
الخاص بفيم المشكمة تتجو عدم فيم المشكمة أو الانتقال لمكون توليد الأفكار لحل المشكمة او 
الانتقال لمكون توليد الأفكار لحل المشكمة او الانتقال الى مكون الإعداد لمعمل مع التأكيد عمى 

 مرونة الخطوات والمكونات.
ام من بعض الأدبيات في عممية التصميم، ىي إن تحظى ويمخص شروط ىذا المكوّن بشكل ع

 ،المشكمة المتناولة في دائرة اىتمامات المتعممين وتمثل تحدياً ليم، ويمكن اختيارىا من قبل المدرس
ذا ما تم اختيارىا ينبغي إخبار  ،أو المتعممين أنفسيم أو بالاشتراك بين المدرس والمتعممين، وا 

بوقت ملبئم بحيث يعرف المتعممون المشكمة أو الموضوع الذي سيدور المتعممين قبل بدء الجمسة 
 النقاش حولو وتتم عن طريق:

 تحديد اىداف الموضوع وتوجيو مسار تفكير المتعممين نحو أىداف محددة.  -

 ن تنظم لتمبية المتطمبات. أالتأكد من أن مستمزمات النموذج متوفرة، وان بيئة التعمم يمكن  -

 ص بالنموذج الذي يسيم في توليد أفكار جديدة تتسم بالأصالة والإبداع. تحديد النشاط الخا -

 صياغة المشكمة بشكل واضح تتسم بالدقة والتحديد والخمو، من الغموض وقبول التأويل.  -

 صياغة أسئمة لازمة لاستثارة التفكير وعصف اذىان المتعممين. -

 ل معيا.محاولة المدرس في تقصي الآراء المحتممة ووضع خطة لمتعام -

  (768-447: 6102)رزوقي واخرون،( 4 :6114)الصامدي والصامدي،

 :Generating Ideas المكون الثاني: إيجاد الأفكار
( عمى استخدام العصف الذىني في ىذه المرحمة Firestien & Treffinger, 1983يركز )

عمى قيم الأفكار، والمبدأ  والي يحتوي عمى مبدأين وقواعد رئيسة وىمـــا: المبدأ الأول تأجيل الحكم
اما القواعد الأساسية الأربع فيي ضرورة تجنب النقد، إطلبق حرية التفكير  الثاني الكم يولد الكيف.
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والترحيب بكل الأفكار، البناء عمى أفكار الاخرين ميما يكن نوعيا او مستواىا ما دامت متصمة 
 (768-447: 6102)رزوقي واخرون، بالمشكمة موضع الدراسة.

( ان اليدف ىنا ىو إيجاد أكبر عدد ممكن من الحمول Treffinger, 2000يذكر )
باستخدام أدوات متنوعة لتوليد الحمول الابداعية، وكمما زادت الأفكار زاد احتمال ان يكون بعضيا 
واعداً وفي المرحمة التقاربية يحدد المتعمم ىنا عدداً من الحمول التي تبدو أكثر جدة عن غيرىا 

 (768-447: 6102)رزوقي واخرون، متعمم القادر عمى إنجاز ىذا المكون يكون قادراً عمى:وال
 إيجاد أفكار عديدة ومتنوعة وأصيمة لممشكمة. -0

 تصنيف ىذه الحمول في ضوء محك الجدة. -9

زالة العقبات التي تحول دون  -2 اختيار أفضل الحمول الابداعي في ضوء محك الأكثر جدة وا 
 تحقيق اليدف. 

فميارة التوليد تتضمن استخدام  الأفكار،قبل ، وتتفكيراللمرحمة تساعد المتعممين عمى ىذه او 
المعرفة السابقة لإضافة معمومات جديدة، والتوليد في جوىره بناء الصلبت بين الأفكار الجديدة 
والمعرفة السابقة بطريقة متماسكة من الأفكار يربط بين المعمومات الجديدة والقديمة ويقتضي 

وعرض كيفية ترابط الأجزاء، ففي التوليد تبرز المعمومات الجديدة في تراكيب  ،والتحميل ،تنظيمال
البحث عن العديد من الاستجابات وكمما زاد عدد الأفكار التي يمكن انتاجيا زاد  جديدة، وتتضمن

 ،جادو)أبو  (768-447: 6102)رزوقي واخرون،احتمال إن تكون ىذه الحمول ملبئمة لممشكمة. 
 (7، 6114( )الصامدي والصامدي ،26، 6114

 :Planning for Action المكون الثالث )التخطيط لمعمل(
 يتضمن ىذا المكون مرحمتين ىما:

 :Solution Finding إيجاد الحمول  -0

في ىذه الخطوة يسود التفكير التقاربي عمى التفكير التباعدي حيث يقوم المتعمم فييا بوضح محكات 
المبتكرة الواعدة واختيار أفضميا، ثم تقييم الحمول الواعدة في ضوء ىذه المحكات  لتقييم الحمول

تتمثل كما وتنقيحيا وتعديميا لتصبح حمولًا أكثر فائدة الى ان يصل المتعمم لمحل الابداعي لممشكمة، 
لتي تقرر في تحديد العديد من المعايير الممكنة في تقويم الأفكار الواعدة ومن ثم اختيار المعايير ا

ضروريتيا واىميتيا اذ يتم بناءً عمى ذلك تحميل الأفكار بطريقة منتظمة، ويفاد من ىذه الخطوة في 
 جادو)أبو  (768-447: 6102)رزوقي واخرون،تقديم أفضل الاحتمالات الممكنة لحل المشكمة. 

،6114 ،26) 
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 : Acceptance Finding قبولايجاد ال -9

الابداعي لممشكلبت يجري إعداد الخطوات المتعمقة بالتغمب  وىي المرحمة الأخيرة من الحل
عمى المقاومة، والحصول عمى المعاونة في الحمول وذلك في خطة عمل، ويجري استعراض التنفيذ 
المحتمل لمحمول )تفكير تباعدي( بعدىا يجري إعداد الحمول الأكثر قبولًا لمدخول في التنفيذ )تفكير 

 تقاربي(.
 عمى إنجاز ىذه الخطوة يكون قادراً عمى: والمتعمم القادر

 تحديد مصادر المقاومة ومصادر المساعدة لمحل الواعد والمؤيدة لو. . أ
وضع خطة لتنفيذ الحل الواعد في صورة إجراءات وأمام كل اجراء من سيقوم بو؟ وأين؟  . ب

 ومتى؟ وكيف؟ ولماذا؟

 وضع خطة لمطوارئ. . ت

 لخطة.ا تقويمالخطة الموضوعة في ضوء محكات  تقويم . ث

ولاجتياز ىذه الخطوة بنجاح لابد من استخدام المتعمم لميارات التفكير وتوظيفيا داخل ىذه 
الخطوة لاجتيازىا بنجاح، والمتعمم عندما يخرج من مكون الإعداد لمعمل )التنفيذ( وىو ما يطمق 

: إما فأمامو أكثر من ثلبثة اختيارات حسب ما يتطمبو الموقف Out putsعميو مخرجات المكون 
او ينتقل الى مكون  ،او وضع خطة أخرى لمتنفيذ ،ان يظل في ىذا المكون لينتقح الحمول الواعدة

لزيادة فيم المشكلبت او  ،او ينتقل الى مكون فيم المشكلبت ،إيجاد الأفكار لتوليد حمول أخرى
كونات او تتولد مشكلبت جديدة تبدأ دورة جديدة من دورات م ،ينتيي بحل ابتكاري لممشكلبت

C.P.S  فلببد من النظر للببتكار في حل المشكلبت كدورة مستمرة تابع فييا خطوات حل
 المشكلبت. 

 ويمخص المكون الثالث بالإجراءات التصميمية الآتية:
بالاشتراك مع جميع المتعممين لغرض تحديد  ،وتصفيتيا ،وتقويميا ،وتصنيفيا ،فحص الأفكار -أ 

 قيمة الأفكار. 

الأفكار التي تسيم في فيم المشكمة، واستبعاد الأفكار التي لا تسيم باي شكل يتم الابقاء عمى  -ب 
 من الاشكال في حلّ المشكمة المطروحة. 

اختيار الحل الأمثل بعد فحص الحمول أو الأفكار المطروحة، وترك الحمول الأخرى في ضوء  -ج 
رفة مدى فاعميتيا. مناقشة البدائل، وبيان ما ليا وما عمييا واخضاعيا لعممية التحقيق لمع

 (768-447: 6102)رزوقي واخرون، (7، 6114والصامدي، )الصامدي
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 : دراسات السابقة:ثانياً 
 بارنس )الحل الإبداعي لممشكلات(:–دراسات اهتمت بأنموذج اوزبورون  -0

 (6114دراسة )الصامدي والصامدي ، -أ
قائم عمى وفق انموذج اوزبورون اجريت الدراسة في الأردن رمت إلى استقصاء إثر برنامج         

 بارنس في تنمية الميارات فوق المعرفية لدى الطمبة. -
( طالبة من طالبات الصف الثالث المتوسط، واحدة ضابطة 32تكونت عينة الدراسة من )        

( طالبة، درست المجموعة التجريبية عمى البرنامج المبنى وفق 48( طالبة واخرى تجريبية )48)
بارنس، أما الشعبة الأخرى كانت تدرس بالطريقة الاعتيادية، استخدم الباحثان  -اوزبورونأنموذج 

 ( فقرة وتحقق من صدقو وثباتو.21أداة الدراسة، مقياس الميارات ما فوق المعرفية، تكون من )
( واظيرت النتائج 6×8تم حساب المتوسطات بين الميارات عن طريق التحميل التباين )         

ق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في مقياس الميارات ما فوق المعرفية. تفو 
 (73:6114)الصامدي والصامدي،

 ( 0442دراسة )الدايني ، -ب
أجريت الدراسة في العراق، رمت الى معرفة إثر استخدام ثلبثة أساليب تدريب وىي         

بداعي لممشكمة، في التفكير الإبداعي عند العصف الذىني، وتألف الأشتات، وأسموب الحل الإ
 العاممين في بعض دوائر الدولة وعلبقاتيم ببعض المتغيرات.

( فرداً، قسمت بين أربعة مجموعات ثلبث منيا تجريبية 31تكونت عينة الدراسة من )        
اً تدريبياً لمدة ( فرداً لكل عينة، أجري ليم اختباراً قبمياً، وحدد برنامج61والرابعة ضابطة بواقع )

( جمسة تدريبية، وبعد انتياء البرنامج التدريبي طبق اختباراً بعدياً 06( ساعة تدريبية، أي )03)
لقياس قدرات التفكير الإبداعي وىو صورة مكافئة للبختبار القبمي )الصورة ب( عمى المجموعات 

 الأربعة وأستخدم الباحث تحميل التباين والانحدار المتعدد.
أظيرت النتائج إثر البرامج التدريبية في زيادة القدرة عمى التفكير الإبداعي لدى أفراد           

العينة، وكانت الفروق بين نتائج الاختبارين وقيم التباين لصالح المجموعة التجريبية التي استخدمت 
ي العصف الذىني وتالف الأشتات، في حين لم يكن ىناك فرق دال بين أسموب العصف الذىن

 د( -: ج0442)الدايني ، وأسموب الحل الإبداعي لممشكلبت.
 :بالتفكير الناقد دراسة اهتمت -6
 ((Mandell,1966دراسة ماندل  -

أجريت الدراسة في الولايات الأمريكية ، رمت  الى معرفة اثر استخدام التجارب المختبرية في       
،حاول الباحث التحقق من إمكانية زيادة  عموم الحياة عمى  تطوير وزيادة القابمية لمتفكير الناقد
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ا التفكير الناقد لدى الطلبب الذين يختمفون في مستوى ذكائيم وقابميتيم باستخدام التجارب وفيما  إذ
كانت ىناك علبقة بين زيادة التفكير الناقد والتحصيل في عموم الحياة بمغت  عينة الدراسة من 

( طالبا 68( طالباً، وزعوا عشوائياً بين مجموعتين أحدىما تجريبية والأخرى ضابطة ، بواقع )41)
 ( طالبا لممجموعة الضابطة .02لممجموعة التجريبية و)

ية عند تدريس المقرر الدراسي في موضوع عموم الحياة. التجارب استخدمت المجموعة التجريب    
المختبرية التي تم اختبارىا دون ان تقيد الطالب بل تعطيو فرصا ممارسة التفكير الناقد، ولم 

 ( أسبوعاً.02تستخدم المجموعة الضابطة ذلك. وكانت مدة التجربة قد استمرت )
اختبار )واطسون / كلبسر(. واختبار )نمسون(  أعد الباحث اختبارا لمتفكير الناقد في ضوء

لمتحصيل في عموم الحياة، تم تطبيقو قبمياً وبعدياً عمى عينة المجموعتين. وقام بتحميل نتائج 
 -إذ توصمت الدراسة الى ما يمي:  (T-Test)الاختبار باستخدام الاختبار التائي 

ي القابمية عمى التفكير الناقد وبمستوى . ظيرت في كمتا المجموعتين زيادة ذات دلالة احصائية ف0
 ( بين الاختبار القبمي والبعدي.1.10دلالة )

. ظيرت في كمتا المجموعتين زيادة ذات دلالة احصائية في التحصيل بين الاختبار القبمي 6
 .(Mandell.1967:2401)والبعدي 

 بالميارات الحياتية: دراسة اهتمت -8
 (6101)وافي، دراسة  -

سة إلى معرفة مستوى الميارات الحياتية وعلبقتيا بالذكاءات المتعددة لدى طمبة رمت الدرا     
المرحمة الثانوية في غزة، واعتمد الباحث عمى الطريقة العنقودية العشوائية في اختيار عينة البحث 

ن طمبة المرحمة الثانوية يمتمكون ميارات حياتية وطالبة، وقد توصمت إلى: أ ا( طالب626البالغة )
 1.17بشكل جيد ونسبة فوق المتوسطة. ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 ش(. -: س6101تعزى لمتغير الجنس )ذكور، إناث( )وافي، 
 مدى الإفادة من الدراسات السابقة:

 في ضوء ما استعرض من دراسات سابقة، يمكن بإيجاز ما أفيد منو في الآتـــي:     
بارنس  –السابقة عن قمة الدراسات وندرتيا التي تناولت أثر أنموذج اوزبورون كشفت الدراسات  -0

 لمحل الإبداعي لممشكلبت.

التعرف عمى الإجراءات المتبعة في تمك الدراسات واستنباط منيج ىذه الدراسة من حيث  -6
 التكافؤ بين المجموعتين التجريبيتين.

ه الدراسات والإفادة منيا لتصميم أدوات ىذا التعرف عمى الاختبارات والمقاييس المعتمدة في ىذ -8
 البحث مثل اختبار التفكير الناقد ومقياس الميارات الحياتية.
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 اختيار الوسائل الإحصائية المناسبة والمعتمدة في إيجاد نتائج البحث )تحميل النتائج(. -4
الييا  أفادت الباحثة من تمك الدراسات بالاطلبع عمى عدد من المصادر التي يمكن الرجوع -7

 والاستزادة منيا.
 

:منهجية البحث واجراءاته/ الفصل الثالث  
 البحث لإجراءات ملبئمٌ  منيجٌ  لَأنّو. بحثيا ىدف لتحقيق التجريبيّ  المنيج الباحثة اتبعت

 شيءٍ  في التغييرِ  أثرِ  وملبحظة شيءٍ  تغيرُ  تجريبي" مصطمح من والمقصود النتائج، إلى والتوصل
        .                 آخر
 : التصميم التجريبي:أولاً 

 الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون بمــا ان لمبحث الحالي متغيراً مستقلًب ىو )أنموذج
 ت الباحثة التصميماختار الناقد والميارات الحياتية( لذا  لممشكلبت( ومتغيرين تابعين ىما )التفكير

الناقد  لاختبار التفكير( ضابطةومجموعة  تجريبية مجموعة) ىما لمجموعتين التجريبي شبو
 ويمكن التعبير عن التصميم التجريبي بالمخطط التالي: الحياتية ولمقياس الميارات

 (0مخطط )
 التصميم التجريبي لمبحث

 

  مجتمع الدراسة: /ثانياً 
البحث من طالبات الصف الثاني المتوسط في المدارس الصباحية التابعة الى  تكون مجتمع

 .(6102 – 6102) الدراسي لمعام 0/ المديرية العامة لتربية بغداد / الكرخ
 عينة الدراسة: ثالثاً/

 0/ الكرخ بغداد لتربية العامة لممديرية التابعة الفرات متوسطة عشوائيا الباحثة اختارت
  الآتي: المدرسة ىذه عمى ويلبحظ ياً قصد والمختارة
 فرصة لمباحثة يوفر مما المدرسة ىذه في المتوسط الثاني لمصف شعب ثلبث وجود -0
 .والضابطة( )التجريبية لممجموعتين العشوائي الاختيار
 التجربة. تطبيق أثناء التعاون في عموم الحياة ومدرسة المدرسة أدارة استعداد -6

 الاختبار البعدي المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة ت

 الناقد اختبار التفكير التجريبية 
 ياتيةمقياس المهارات الح

 التحصيل السابق لمادة العلوم
 الذكاء

 -اوزبورون ) أنموذج
 للحل بارنس

 الناقد التفكير للمشكلات ( الإبداعي
 والمهارات الحياتية

 اختبار    
 الناقد التفكير

مقياس  المهارات 
 الضابطة  الحياتية

 الطريقة الاعتيادية
 )التقليدية(
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 لمباحثة يسيل مما وثقافيا، واقتصاديا اجتماعيا متقاربة بيئة من ةالمدرس طالبات كون -8
 تكافؤىما. لغرض والضابطة التجريبية المجموعتين في المتغيرات بعض تثبيت

بالتعين العشوائي، بمغ مجموع طالبات  كختيرت شعبتان من أصل ثلبث شعب، وذلأُ -4
( 82)فكان  ()ب الضابطة المجموعة طالبات طالبة، اما مجموع (83)المجموعة التجريبية)أ( 

 .طالبة (27)طالبة، وبذلك يكون المجموع الكمي لعينة البحث مبدئيا 
 : تكافؤ مجموعتي البحث:رابعاً 

 بتحديد قامت لذلك التجربة، في تؤثر التي المتغيرات من عدد تحقيق الباحثة ارتأت
الناقد،  واختبار التفكير الحياة، مادة في السابق التحصيل: )الأتية المتغيرات من كل متوسطات

 متكافئتان العينتان وظيرت( ت) وقيمة التباين حساب ثم الذكاء، ومن الحياتية، المياراتمقياس و 
 .المتغيرات ىذه في

 :البحث ة: أداخامساً 
الناقد،  التفكير يتطمب ىذا البحث، إعداد اداتين لقياس المتغيرات التابعة وىي: اختبار

 وقد تم اعداد ىاتين الاداتين عمى النحو الاتي: تية،الحيا المياراتو 
 الناقد: التفكير أولًا: اختبار

عمــى الأدبيــات والدراســات الســابقة التــي تناولــت التفكيــر الناقــد، عثــر  ةفــي أثنــاء إطــلبع الباحثــ
 ىوعمــ الدراســية،س التفكيــر الناقــد لــدى الطمبــة ولكافــة المراحــل ـعمــى الكثيــر مــن الاختبــارات التــي تقيــ

 مــن تكــون وقــد الناقــد، التفكيــر فــي اختبــارا بنــيت ان تاســتطاع المتعمقــة، والدراســات الادبيــات بعــض
 يأتي: ما وعمى المواقف، من عددا منيا كل يضم فرعية، اختبارات خمسة

 ثلبثة     اماميا وضعت فقرات ثلبث منيا لكل مواقف سبعة ويضم الاستنتاج،: الاول الاختبار -
 .فقرة( 06) فقرتيا عدد ،(خطا حتمل،م صحيحة،) بدائل

 .فقرة    ( 00) فقرتيا عدد مواقف، ستة ويضم والمُسَممَات، الافتراضات معرفة: الثاني الاختبار-
 ،(صحيحة غير صحيحة،) بديمين اماميا وضع مواقف سبعة ويضم الاستنباط،: الثالث الاختبار-

 .فقرة( 01) فقرتيا عدد
 عدد ،(مرتبة غير مرتبة،) بديمين اماميا وضع مواقف سبعة ويضم التفسير،: الرابع الاختبار-

 .فقرة( 02) فقرتيا
 عدد ،(ضعيفة قوية،) بديمين اماميا وضع مواقف ستة ويضم الحجج، تقويم: الخامس الاختبار-

 .فقرة( 01) فقرتيا
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 صدق الاختبار: 
كمـين ومـن ذوي بعرضو عمـى مجموعـة مـن المح ةالباحث تقام الصدق،حقق من تلغرض ال  

التربـوي، وبعـدىا وطـرق التـدريس والقيـاس والتقـويم وعمـم الـنفس  عموم الحياةالخبرة والاختصاص في 
فقرات لم تحصل عمى نسبة اتفـاق  تسع وتم حُذف بعضيا، صياغة عادةوا   بعض التعديلبت، اجرت

(31 .)%  
 الاختبار: تعميمات

 الاجابــة كيفيــة لبيــان نمــوذج توضــيح مــع اتلمطالبــ بالاختبــار الخاصــة التعميمــات قــراءة تــم   
ـــم الطالبـــات جميـــع ان لـــوحظ وقـــد الاختبـــار، اســـئمة عـــن ـــديين تكـــن ل  يتعمـــق فيمـــا استفســـارات أيـــة ل

 لمطالبـات، فضـلب ومناسـبتيا الاختبار فقرات ملبئمة وضوح يبين مما مفرداتو، او الاختبار بتعميمات
 (.21) وىو الكمي الفقرات بعدد الكمية الدرجة حُددت التصحيح، تعميمات عن

 الاستطلبعية: التجربة
بمــغ  نفسـو البحــث مجتمـع مـن الثـاني المتوســط الصـف طالبــات مـن عينـة عمــى طبقـت الباحثـة

 الوقـت متوسـط وان الطالبـات، لدى واضحة كانت والفقرات المواقف ان فاتضح طالبة، (61) عددىا
 دقيقة. (21) ىو المستغرق للئجابة

 الاختبار:لفقرات التحميل الإحصائي 
 طالبات من طالبة (31) من تكونت البحث لعينة مماثمة عينة عمى الاختبار الباحثة طبقت

 يأتي وفيما تنازليا، الدرجات رُتبت فقد الإحصائية الإجراءات ولتسييل الثاني المتوسط، الصف
  الاختبار: لفقرات الإحصائي التحميل تلإجراءا توضيح

  الفقرات: صعوبة مستوى-
 جيــدة فقــرات فيــي لــذا (،1.23و) (1.80) بــين تتــراوح الاختبــار فقــرات صــعوبة معامــل كــان 
 .مناسب صعوبتيا ومعامل

 الفقرات:قوة تمييز  -
 و (1.88) بـين بـين تتـراوح كانـت انيـا وجـد لمفقـرة التمييزيـة القـوة اسـتخراج معادلة تطبيق بعد

 فــوق فمــا 1.61 تمييزىــا قــوة كانــت إذا بــلتق الاختبــار فقــرات ان( 0444 الظــاىر،) ويــرى (،1.26)
 (.081: 0444 الظاىر،)

 الاختبار:ثبات 

 المقننــة غيــر للبختبــارات بالنســبة جيــد ثبــات معامــل ويعتبــر %( 1.30) الثبــات معامــل بمــغ 
 (.822: 0443والخميمي، عودة)

 الحياتية: المهارات مقياس
 ، وعلى النحو الآجي:الحياتية تالمهاراقامث الباحثة بسلسلة من الخطوات لأعذاد مقياس 
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 الاطلاع على مقاييس سابقة لانحقاء بعض الفقرات. -1

 الحياتية لانتقاء بعض الفقرات الملبئمة. مراجعة الدراسات السابقة التي تخص الميارات-6
 الاطلبع عمى بعض الادبيات التي تناولت ىذا الموضوع.-8

 ( فقرة.43لف )ٴتا لحياتيةا للمهاراتوفي ضوء ذلك أعدت الباحثة مقياسا 
 أولا: صدق المقياس 

 :الصدق الظاهري -0
 عمى مجموعة من الخبراء والمحكمين لبيان الأولية صيغتيا في المقياس فقرات عرض تم

 آرائيم، فقد عدلت بعض الفقرات، وحذفت فقرات أخرى لعدم حصوليا عمى النسبة المطموبة. 
 صدق البناء: -9

ات تتحقق من وجود قدره عقمية أو سمة نفسية من ناحية، وقياسيا الصدق ببناء أدو  يرتبط
 بدقة من ناحية أخرى. 

ومن خلبل التحميل المنطقي والإحصائي الدقيق لفقرات وتعميمات الاداة وكذلك تحميل نوع 
 الأداة المطموب يعد مؤشرا لمتحقق من الصدق، لذا حممت الفقرات وعمى النحو التالي الآتي: 

 :الفقرات صعوبة مستوى حساب
 – 1.62) بين تتراوح انيا وجد المقياس فقرات من فقرة لكل الصعوبة معامل حساب عند

 – 1.61) بين يتراوح الصعوبة لمعاملبت توزيع ضمن فقرة اية ان الى عودة ويشير( 1.32
 .مقبولة تكون ان يمكن( 1.71) مقداره بمتوسط( 1.31
 :لمفقرة التمييزية القوة

( 4) حذف تم الإجراءات ىذه ضوء وفي(. 1.22 – 1.81) بين ما التمييزية القوة تراوحت
 (.44) الــ بفقراتو جاىزاً  المقياس أصبح وبيذا( 1.61) المطموب الحد دون التمييزية قدرتيا فقرات
  :المقياسثبات  ثانيا/
عمى نفس ن المقياس الثابت ىو المقياس الذي يعطي قياسات ثابتة، وفييا يحافظ الفرد إ     

 موقعو بالنسبة لمجموعتو عند تكرار قياسو.                         
 عودة) المقننة غير للبختبارات بالنسبة جيد ثبات معامل ويعتبر (.1.48) بمغ
  (.822: 0443والخميمي،

 ثالثا/ صياغة تعميمات المقياس:
ياس بجمع درجات جميع فقد أُحتسبت الدرجة الكمية لممق ،اعدت الباحثة تعميمات لممقياس

 الفقرات. ويكون توزيع الدرجات عمى فقرات المقياس كالأتي: 
 0لا أوافق                       6غير متأكدة              8أوافق    
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( 33( وبمتوسط )44قل درجو ىي )( وأ086)كما أن أعمى درجو يمكن الحصول عمييا ىي 
 . درجة

 :قشتهاعرض النتائج ومنا/ الفصل الرابع
 الاتي:  ويتضمن :نتائج البحث /أولاً 

 :التفكير الناقد -أ
 دلالة ذات فروق توجد لا : )أنو عمى تنص التي الأولى الفرضية من التحقق لغرض

 وفقا درست التي التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسط بين( 1017) مستوى عند إحصائية
 الضابطة المجموعة طالبات درجات ومتوسط شكلبتلمم الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج
 اختبار بتطبيق الباحثة الناقد، قامت التفكير تنمية في الاعتيادية الطريقة وفق عمى درست التي

 الآتي: الجدول في المعروضة النتائج واظيرت الناقد التفكير
 (0جدول )

 ت عليها طالبات المجموعتين في تنمية التفكير الناقديمثل الدرجات التي حصل

 

حظ من الجدول ان المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة التجريبية في تنمية يم
ي تنمية التفكير (، والمتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة الضابطة ف42.12التفكير الناقد )

ان القيمة التائية المحسوبة في  دم الاختبار التائي، وجدلالة الفروق استخد ثولبح (.3. 83الناقد )
( ودرجة حرية 1.17( عند مستوى دلالة )6.160(، وىي أكبر من الجدولية )8.440الاختبار )

 ولمصمحة المجموعة التجريبية في تنمية التفكير الناقد. ( وىذا يعني ان ىناك فروقاً 72)
 :الحياتية المهارات -ب

 دلالة ذات فروق توجد )لا: أنو عمى تنص التي الأولى رضيةالف من التحقق لغرض
 وفقا درست التي التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسط بين( 1017) مستوى عند إحصائية
 الضابطة المجموعة طالبات درجات ومتوسط لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج
 بتطبيق الباحثة قامت الحياتية(، الميارات تنمية في الاعتيادية الطريقة وفق عمى درست التي

 .ادناه (6) جدول في المعروضة النتائج واظيرت الحياتية المياراتمقياس 
 
 
 

التفكير 
 الناقد

 المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 لتباينا
 درجة القيمة التائية

 الحرية
مستوى                                         

 الدلالة
الدالة 

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

اختبار 
التفكير 
 الناقد

 26.6 4.7 74.74 التجريبية
 دالة 7.70 41 6.763 1.773

 20.2 3.3 13.3 الضابطة
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 (9جدول )
 الحياتية المهاراتيمثل الفروق بين درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة لتنمية 

( ومتوسط 03.16وسط الفروق لدرجات طالبات المجموعة التجريبية )حظ من الجدول ان متيم     
( وباستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقمتين 00.10الفروق لدرجات طالبات المجموعة الضابطة )

 التجريبية. المجموعة لصالح احصائياً  دالة النتيجة ان وجد
 تفسير النتائج: /ثانياً 
اسفرت النتائج عمى أن ىذه الطريقة ذو أثر إيجابي  فرضية الاولى:تفسير النتائج المتعمقة بال    

 في تنمية التفكير الناقد قد يعود للؤسباب الاتية:
 عمى تحفيز أو أثارة عقل المتعمم عمى تصور المفاىيم أو المبادئ العممية الانموذج يعمل -
لنظام وبنيتيا ووظائفيا بصورة مواقف مشكميو عمى شكل نظام معين لأدراك عناصر ذلك ا الاحيائية

 .ليسيل تحديد الغموض أو التناقض في بنية أو أداء تمك العناصر

يفسح المجال التام  بارنس لمحل الإبداعي لممشكلبت-التدريس وفق أنموذج اوزبورون -
للبستجابات المتعددة والمتنوعة الشفوية داخل الصف والتحريرية كواجبات أو تدريبات أضافية بيتيو 

 تنمية التفكير الناقد.و  ن وىذا يسيم في زيادةلممتعممي

-تنويع وسائل التقويم البنائي )التكويني( خلبل مرحمة تنفيذ التصميم في أنموذج اوزبورون -
تنمية واعتماد الاستجواب الإبداعي، يسيم في تحسين وزيادة ، بارنس لمحل الإبداعي لممشكلبت

 .التفكير الناقد

 ضية الثانية:تفسير النتائج المتعمقة بالفر 

 الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذجن تفوق المجموعة التجريبية التي درست عمى وفق إ    
 -، وقد يعود ذلك للؤسباب الاتية: الحياتية الميارات في تنمية لممشكلبت
يييئ بيئة تعميمية  بارنس لمحل الإبداعي لممشكلبت-التدريس وفق أنموذج اوزبورون   -
من خلبل التدريب المكثف لممتعممين لمتعريف بالمبادئ  ويتم ذلك، الحياتية المياراتة تنميلمناسبة 

 .الإبداعية والأمثمة التطبيقية لحل المشكلبت المتناقضة ليا
يتيح فرص أدراك المشكمة وتناقضيا ومن ثم يصبح ميسورا لممتعمم أن يستخدم مبدأ أو  -

الإبداعي لممشكلبت مما يكون ليذا أثر واضح في أكثر لإزالة ذلك التناقض وىذا ىو جوىر الحل 
 .الحياتية المياراتتنمية 

 المهارات
 الحياتية

 الفروق المجموعة
 تباين

 الفروق
 درجة القيمة التائية

 الحرية
مستوى                                         

 الدلالة
الدالة 

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 مقياس 
 المهارات
 الحياتية

 23.777 33.76 التجريبية
 دالة 7.70 41 6.763 6.441

 332.773 33.73 الضابطة
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بمثابة تدريب عممي  بارنس لمحل الإبداعي لممشكلبت-التدريس وفق أنموذج اوزبورون -
عداد عقمي لممتعمم عمى كيفية مواجية مشكلبت الحياة بطريقة ايجابية مما يكون ليذا أثر واضح  وا 

 .تيةالحيا المياراتفي تنمية 

 الاستنتاجات: /ثالثاً 
في تدريس مادة عموم الحياة،  لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج ن استخدامإ -0

 كثيراً في زيادة وتنمية التفكير الناقد لدى الطالبات. دساع

في تدريس مادة عموم الحياة،  لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج ن استخدامإ -6
 لدى الطالبات.  الحياتية الميارات تنميةكثيراً في تحقيق  ساعده

بما يتضمنو من خطوات واساليب تعزيز  لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذج  -8
 تنميةثم يعني تحقيق  نفي التعمم يحقق تنمية التفكير الناقد وبدافع ورغبة ذاتية في التعمم، وم

 الحياتية. الميارات

 توصيـــات:ال /رابعاً 
 بما يأتي:وزارتي التربية والتعميم والمديريات التابعة ليا في ضوء نتائج البحث توصي الباحثة 

في المدارس المتوسطة  لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذجاستخدام  -0
 .الحياتية المياراتونمو  تنمية التفكير الناقدوالثانوية، لما لو من أثر في زيادة 

 بارنس -اوزبورون أنموذجعمى كيفية استخدام  الحياة عموم مادةيمارس مدرسو ومدرسات ان  -6
 من خلبل عقد دورات والندوات التربوية. تنمية التفكير الناقدفي  لممشكلبت الإبداعي لمحل

 المقترحـــات: /خامساً 
ع نماذج م لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذجأجراء مقارنة أثر استخدام  -0

 .الحياتية المياراتوتنمية  الحياة عموم مادة تحصيلتعميمية أخرى في 

في  لممشكلبت الإبداعي لمحل بارنس -اوزبورون أنموذجإجراء دراسة تيدف الى التعرف إثر  -6
اكتساب المفاىيم الاحيائية واستبقائيا لممراحل التعميمية الاخرى، مثل الصف الثالث المتوسط والرابع 

 وتقديرىم لمعمم والعمماء. الحياة عموم مادةي في التطبيق

 :المصادر
(، تطبيقات عممية في تنمية التفكير الإبداعي باستخدام نظرية الحل 6114أبو جادو، صالح محمد عمي ) .0

 ، دار الشروق لمنشر والتوزيع، عمان.0الإبداعي لممشكلبت، ط
، دار 0التعمم والتعميم النظرية والتطبيق، ط (، أصول استراتيجيات6114أبو رياش، حسين محمد، واخرون ) .6

 الثقافة لمنشر والتوزيع، عمان.
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منشورة(، جامعة طلبب الصف الأول الثانوي العممي في مادة الاحياء واتجاىاتيم نحوىا، )أطروحة دكتوراه غير 

 عمان لمدراسات العميا عمان.
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