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 0صخلالو

تدريج اختبار فيميب كارتر لمكفاءة العددية باستخداـ انموذج راش وفقا يستيدؼ البحث الحالي     
في  الدقيقةالخطوات  عتمد القائـ بالبحث عمىا. ولتحقيؽ ىذا اليدؼ, لنظرية المنحنى المميز لممفردة

تطوير الاختبار بدءاً بترجمة فقرات الاختبار والتعميمات مف المغة الانكميزية إلى المغة العربية, مع 
مراعاة الدقة والشمولية لجميع الأفكار الموجودة في الاختبار, ثـ عرضت تعميمات وفقرات الاختبار 

 عرضت عمىثـ . الاجراءمف صدؽ  لمتحقؽير في المغة الانكميزية ( فقرة عمى خب03المتكوف مف )
, لمتأكد مف توافر الخصائص المناسبة لو مف حيث الشكؿ المتخصصيفالخبراء  مجموعة مف

وقد طبؽ  3لقياس ما وضعت مف اجؿ قياسو الاداة مناسبةجميع فقرات  كانتوالمضموف , وقد 
 عدادية اختارىـ الباحث عشوائياً.المرحمة الامف  امفحوص (053)الاختبار عمى 

) احد نماذج السمات الكامنة ( عمى انو أنموذج لتحميؿ  اعتمد الباحث عمى أنموذج راش     
 اتبع الباحث ما يأتي :مناسبة فقرات الاداة للأنموذج مف  ولمتأكدمكونات الاختبار, 

, إذ تحميؿ البيانات تحميلًا عاممياً قاـ الباحث قاـ الباحث ب الاجراءمف  لمتأكد:  البعد الاحادي. 1
 اعتبر( الذي جتماف) معيارالعامؿ عمى  ىذا , واعتمد تفسيرللأداةذي معنى  (1)عمى عامؿ  حصؿ
 .(1) مف اكثريساوي أو  جذره الكامفعندما يكوف  ذو دلالة احصائيةالعامؿ 

 وحسب ما اظيرىا ( 3.35)عند مستوى دلالة اعتمد الباحث معيار قيمة مربع كاي لقبوؿ الفقرات . 0
 البرنامج.

 .لجميع الفقرات( 1. اقترب معامؿ التمييز مف )0
تحقؽ الباحث مف الاستقلاؿ المحمي مف خلاؿ مخرجات البرنامج وباعتماد الانموذج الاحادي . 4

 .البارامتر
توى كوف قيميا كانت أكبر مف قيمة مربع كاي عند مسالاختبار ( فقرات مف 6قد استبعدت )و      
 ( فقرة في الاختبار الكمي.04وبذلؾ يكوف عدد الفقرات المتبقية )(, 3.35دلالة )

 .انموذج راش، الكفاءة، نظرية المنحنى المميز، اختبار فيميب كارترالكممات المفتاحية: 
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Philip Carter's numerical competency test is graded using the 

rash model according to the characteristic curve theory of the 

individual 

Asst. Lecturer: Alaa Rahim Karim 
Alasrrr1112Qgmail.com 

 

Abstract: 

    The current research is designed to test Phillip Carter's numerical 

efficiency using the Rush model according to the unique curve theory of the 

individual. To achieve this goal, the researcher relied on the precise steps in 

the development of the test starting with the translation of the test paragraphs 

and instructions from English to Arabic, taking into account the accuracy 

and comprehensiveness of all the ideas in the test, and then presented the 

instructions and test paragraphs consisting of (30) English to verify the 

sincerity of the procedure. It was then presented to a group of experts to 

ascertain the availability of the appropriate characteristics in terms of form 

and content. All sections of the tool were suitable for measuring what was 

set for measurement. The test was applied to 250 subjects from the 

preparatory stage randomly selected by the researcher. 

The researcher relied on the Rash model (one of the models of the inherent 

characteristics) as a model for the analysis of the components of the test, and 

to make sure that the clauses of the tool for the model follow the following: 

1. The Unilateral Dimension: To ascertain the procedure, the researcher 

analyzed the data in a global analysis. He obtained a factor (1) that is 

meaningful for the instrument. The interpretation of this factor was based on 

the Gitman criterion, which considered the factor to be statistically 

significant, Of (1.) 

2. The researcher adopted the criterion of the value of the square to accept 

the paragraphs at the level of significance (0.05) and according to what the 

program showed. 

3. The coefficient of discrimination approached (1) for all paragraphs. 

4. The researcher realized the local independence through the outputs of the 

program and the adoption of the single-parameter model. 

 (6) paragraphs of the test were excluded because their values were greater 

than the value of the square of Kai at the level of significance (0.05), thus 

the number of remaining paragraphs (24) in the total test. 

Key words: model, stages, significance, gradual, and factors.                                                                                            
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 مشكمة البحث:
 وتركيزىـ القياس بصورة عامة  مجاؿ في العمماء بذليا التي الكبيرة الاسيامات مف الرغـ عمى     
 في المادي القياس مستوى والبموغ بالقياس النفسي إلى الخطأ نسبة مف لمتقميؿ الإحصائي الجانب في

 تحقيؽ دوف تقؼ التي المشكلات مف الكثير ما زالت أنو إلا النفسية والعقمية, المفاىيـ بعض قياس
الاختبارات والأدوات  اذ أف .(Brennan, 1997 :19)  والعقمي النفسي المستوى لمقياس ذلؾ

ؾ العقمي في البيئة العربية بوجو المستخدمة في ميداف القياس النفسي بوجو عاـ , وميداف قياس السمو 
خاص تواجو مشكلات تتعمؽ وتقمؿ مف مصداقيتيا في القياس الموضوعي , كما أفّ حصوؿ الطالب 
عمى درجات لا تعبر عف مستواه الحقيقي نتيجة تطبيؽ اختبارات إما تفوؽ قدرتو أو أقؿ مف قدرتو , 

بالإضافة إلى عدـ وجود  3الحقيقي  مما يترتب عميو إعطاء صورة غير دقيقة عف مستوى الطالب
معيار ثابت تنسب إليو الاختبارات المختمفة التي تقيس سمة يؤدي إلى تقديرات متغيرة وغير صادقة 

لذا أوصت دراسات عديدة الى 3عف مستوى الطالب الحقيقي والذي تعكسو الدرجات الحاصؿ عمييا
)العزي 3لكي تصبح أكثر دقة وموضوعية  ضرورة اجراء دراسات مستمرة في أدوات القياس وتطويرىا

,0311 :4.) 
ونظرا ليذه المشكلات والصعوبات السابقة التي تعترض القياس النفسي والتربوي ,  , توجو اىتماـ    

عمماء القياس  لمبحث عف منحى جديد يختمؼ عف الاتجاه المتداوؿ حالياً , والذي يستند إلى النظرية 
 فاذ  يػرى الميتمػوف بالقيػاس, إ  Classical test theory (CTT) " "3 الكلاسػيكية فػي القيػاس

(, تحػؿ  IRT  "Item Respnse Theory" تحميؿ الاختبارات في ظؿ نظرية القياس الحديثة     )
كثيػػر مػػف المشػػكلات التػػي عجػػز عػػف حميػػا فػػي أطػػار النظريػػة الكلاسػػيكية , شػػرط إف يكػػوف الاختبػػار 

عػػدة لعمميػػة التحميػػؿ . إذ اف بنػػاء نظػػاـ موضػػوعي لتحويػػؿ الملاحظػػات المسػػتخدـ مطابقػػاً لمبيانػػات الم
إلػػػى قياسػػػات يتطمػػػب أف تتحػػػرر تػػػدريجات أدوات القيػػػاس مػػػف خصػػػائص الأشػػػياء التػػػي تقيسػػػيا ىػػػذه 
الأدوات وأف يتحػػرر قيػػاس الخصػػائص أو الأشػػياء مػػف خصػػائص أدوات القيػػاس التػػي اسػػتخدمت فػػي 

فػػي وحػػدة قيػػاس ثابتػػة  ؿ مػػف قيػػاس الفػػرد وتػػدريج المفػػرداتوىػػذا يتطمػػب أف يشػػترؾ كػػ 3ىػػذا القيػػاس  
عمى مدى متصؿ المتغير أي يكوف تدريج ىذا المتصؿ خطيػا ) مسػتقيما ( ووحداتػو متسػاوية ) عػلاـ 

أف إىمػاؿ الفيػػـ فػي مػادة الحسػػاب والعمميػات الحسػابية يعنػػي بسػيولة إىمػػاؿ كمػا 3(  16:  1995, 
يجعػؿ الػذي مى الفيـ أولًا ثـ تطبيؽ الميػارة والإجػراءات ثانيػاً , الحس العددي في التدريس . المبني ع

الطالػػػػب متيقظػػػػاً للأعػػػػداد والعمميػػػػات والنتػػػػائج ومعقوليتيػػػػا , والتػػػػي تجعػػػػؿ مػػػػف الطالػػػػب معممػػػػاً لنفسػػػػو 
 ( . 4 – 0:  0310) الشيخ ,  وومساىماً في عممية تعمم
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 كفاءة العدديةاس موضوعية تقيس الدوات قيأتكمف مشكمة البحث الحالي في عدـ وجود ومما ذكر  
لاستعماليا في انتقاء  عمى حد عمـ الباحث وفؽ النظرية الحديثة في القياس في المجتمع العراقي

 .الكفاءة العدديةالافراد الذيف يمتمكوف 
 اهمية البحث:

أىػـ اف القياس يعتبر أساسي وىػاـ فػي عمػوـ كثيػرة , وخاصػة البحػوث النفسػية , كمػا ويعػد أيضػا  مػف 
الادوات المعتمدة  في التقويـ , المسألة التي تتوجب  تقنػيف واعػداد وتطػوير وبنػاء ادوات دقيقػة وذات 

اذ شيد العالـ منذ فترة طويمة حركة تطوير خاصػة  3( 1:  0330ثقة عالي في نتائجيا ) المرافي , 
ويرىػػا , بحيػػث تكػػوف بالمقػػاييس النفسػػية , وأصػػبحت معظػػـ الػػدوؿ تيػػتـ ببنػػاء المقػػاييس النفسػػية وتط

ملائمة لمبيئة التي يكوف الأفراد فييا , حيث يتوافر في البيئات الغربية عدد كبيػر منيػا , والتػي أثبتػت 
فائػػدتيا , وأىميػػة اسػػتخداميا وفػػي مجػػالات عديػػدة وأبػػرز ىػػذه المقػػاييس ىػػو المطبػػؽ فػػي ىػػذه الدراسػػة 

شيدىا الاختبارات النفسية و التربوية اعتماداً وأف التغيرات التي ت 3واليدؼ منو قياس القدرات العقمية 
عمػػػى التطػػػورات المعاصػػػرة فػػػي القيػػػاس أصػػػبحت فػػػي نمػػػو متزايػػػد, و بالتػػػالي غيػػػرت مسػػػار كثيػػػر مػػػف 

  (Reise , 2000 ; 13الدراسػػػات بػػػالمجوء إلػػػى الطػػػرؽ والنظريػػػات الحديثػػػة فػػػي القيػػػاس 
(Embrettson &. لنفسي مف المجالات الحيوية الأساسية كما ويعد مجاؿ القياس والتقويـ التربوي وا

التي لا غنى لمدارسيف والباحثيف في العموـ السموكية عنيا, لذلؾ حظي ىذا المجاؿ باىتماـ متزايد مف 
جانب عمماء النفس والتربية في الآونة الأخيػرة. ولعػؿ ىػذا يبػدو واضػحاً وممموسػاً فيمػا تتناولػو أدبيػات 

ات بحثيػة مسػتحدثة, ومػا ترفػد مػف إسػيامات تطبيقيػة فػي القياس المعاصػر المتخصصػة مػف موضػوع
مجالات السموؾ الإنساني. ولـ يعد ينكر احد اليػوـ الػدور البػاللأ الأىميػة لمقيػاس التربػوي والنفسػي فػي 
ثراء تطبيقاتيا الوظيفية المتعددة بما يفي بالمتطمبات المتجػددة لمحيػاة الإنسػانية  تقدـ العموـ السموكية وا 

 (.0: 0333)علاـ , في ىذا القرف
, ادوات تتميز بخصائص قياسية جيدة بناء في وشائعة أساسية وسيمة لمفقرة الاستجابة وتعد نظرية

 الاتجاه المعاصر اليذ عديدة ومختمفةتطبيؽ نماذج  فيالمحوسبة  الإحصائية البرامج توافر شجع وقد
 بأقؿ والفقرة الفرد ي تقديرىا لمعالـ, فالكلاسيكية نظريةمل بديلا تقدـ فيي ,القياس النفسي في مجاؿ

إف المساىمة الميمة  Gulliksen, 1950ويشير جوليكسف  (.4: 0339الخطأ )زكري,  مف قدر
ليذه النظرية وتطبيقاتيا في تحميؿ الفقرات قد يكوف في اكتشاؼ معالـ الفقرة التي تتميز بخاصية عدـ 

استخدمت في تحميؿ الفقرات, وبيذا يمكف  التبايف عند تركيب مجموعة الأفراد المفحوصيف التي
تطبيؽ تقديرات ىذه المعالـ وبثقة عمى أي مجموعة مف الأفراد, بما فييا المجتمع الكمي للأفراد 

ويزداد قبوؿ نظرية  (.479: 0339ويشار إلى ىذا بعدـ التبايف في اختيار الأفراد )كروكر, وألجينا, 
ؽ أكثر تكيفا و ائ, لأنيا تقدـ طر في الوقت الحاضرالتربوي الاستجابة لمفقرة في الإختبار النفسي و 

النظرية وتكمف قوّة  ؽ المستمدة مف النظرية التقميدية.ائفعالية في بناء وتحميؿ الإختبار عنيا مف الطر 
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الفقرة وقدرة الفرد. ولتحقيؽ دقة معينة لإختبار ما  معالـفي أنّيا تقدـ لنا العلاقة بيف  الحديثة لمقياس
الدقة  تحقيؽطوؿ بالمقارنة مع نظرية الاستجابة لمفقرة لاب النظرية التقميدية نحتاج الى اختبار بموج
 .(Natarajan,2009: 8)ذاتيا 
( Rasch model)ي البارامتر أحادانموذج لوجستي  منيا النماذج مف مجموعة عنيا انبثؽ وقد
وتفيد نماذج  (.013: 0339امنة, ) الشريفيف, وطع شيرة وأكثرىاذج النما ىذه أبسط مف ديع حيث

الاستجابة لمفقرة عموما وأنموذج راش بصورة خاصة في تحويؿ الدرجات الخاـ إلى تقديرات لموقع 
كؿ مف الأفراد والفقرات عمى تدريج لوغاريتمي واحد اذ تكوف ىذه المعالـ مستقمة عف خصائص الاداة 

نموذج راش يصؼ بدرجة أخبراء القياس إف يرى كثير مف و  (.158:  1986وعينة الفقرات )علاـ , 
كافية معظـ الفقرات الاختيارية الجيدة مما لا يجعؿ ىناؾ حاجة لاستخداـ نماذج أخرى أكثر تعقيدا 

ف مز متاانو ي إذنموذج, ىذا الأ أىمية إلى  Fischer, 1973 فيشر(. ويشير 070: 0335)علاـ, 
ذات  معالـ النموذجكي يعطي لفي البيانات  توفرىا الواجب الافتراضات ناحيةغيره مف النماذج مف 

الدرجة  إحصائيا, وأف الأفرادفضلا عف تميزه بسيولة تقدير معممي صعوبة الفقرة وقدرة  دقة عالية
 (Fischer, 1973 : 362). ةالخاـ تعبر عف المعمومات الوحيدة المطموبة مف البيانات لتقدير القدر 

   
لعددية مف الاختبارات الميمة للأفراد اذ اشار فيميب كارتر الى اف ىذه كما وتعد اختبارات الكفاءة ا

الاختبارات ىي مؤشر قوي لمذكاء العاـ اذ تستخدـ عمى نطاؽ واسع في اختبارات الذكاء العاـ كما 
بحيث لا اف ليا ميزة في كونيا اختبارات عابرة لمثقافات ومصممة لتكوف خالية مف أي تحيز ثقافي 

اد أي ميزة مف ثقافة واحدة مقارنة مع ثقافة أخرى. وغالبا ما تصمـ اختبارات الكفاءة يستمد الأفر 
العددية لاختبار صلاحيات المنطؽ والقدرة عمى التعامؿ مع المشاكؿ  والطريقة التحميمية  وىذه 
الاختبارات تمكف أصحاب العمؿ لاختبار القدرة العددية لممرشحيف وتحديد كفاءتيـ ومدى معرفتيـ 

اذ اف القدرة  و التعامؿ معيا , وقدرتيا عمى تطبيؽ ىذه المعرفة عمى حؿ المشاكؿ الرياضية. بالأرقاـ
الرياضية الجيدة ىي نقطة انطلاؽ ممتازة  لمنجاح الوظيفي في وظائؼ مثؿ المحاسبة أو المصرفية 

 ي كثير مف الأحيافاذ اف الافراد الذيف يمتمكوف مستوى عاؿ مف الميارات العددية يمكنيـ التفوؽ  ف
, مساح  في وظائؼ مثؿ المدقؽ, استشاري الأعماؿ, المحمؿ المالي, الرياضيات أو معمـ العموـ

 (.Carter,2007:59 )سكرتير الشركة, مبرمج الكمبيوتر أو البورصة الكمية, مستشار الضرائب,
 مما سبؽ يمكف ايجاز الاىمية بما يأتي:
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 الأهمية النظرية:
, تبعػػػاً لصػػػعوبة لمكفػػػاءة العدديػػػةنحػػػى جديػػػد  فػػػي تػػػدريج اختبػػػار فيميػػػب كػػػارتر محاولػػػة اسػػػتخداـ م .1

اعتبار مفردات تصػحيح مفرداتو وتعقدىا بما يحقؽ أىداؼ القياس الموضوعي , ويتغمب عمى مشكمة 
 3الاختبار ذات صعوبة واحدة 

 وتكييؼ يف وبناءتقن في الحديثة الوسائؿ لاستعماؿ تساعد ىذه الدراسة الباحثيف وتميد ليـ الطريؽ .0
  3 النفسية الادوات

 الاىتمػػػػاـ ىػػػػو وىػػػػذا العقميػػػػة, قدرتػػػػو وتقػػػػدير الفػػػػرد أداء إليػػػػو يصػػػػؿ الػػػػذي المسػػػػتوى عمػػػػى التركيػػػػز .0
  3 المعاصرة التربوية والاختبارات لممقاييس عميو المتعارؼ

  3الحديثة ياسالق لنظرية وفقاً  إعداده تـ اختباراً  النفسية الاختبارات مكتبة إلى الدراسة ىذه تضيؼ .4

 : التطبيقية الأهمية
 النفسي. القياس مجاؿ في الباحثيف تيـ التي العممية النتائج مف الجديد وتقديـ إضافة .1
 تقديـ البرنامج الاحصائي والنموذج المناسب في تحميؿ البيانات لمباحثيف. .0

 اهداف البحث:
 ييدؼ البحث الحالي الى:

 دية باستخداـ انموذج راش وفقا لنظرية المنحنى المميز لمفقرة.تدريج اختبار فيميب كارتر لمكفاءة العد
 حدود البحث:

 يمكف تحديد الحدود بالاتي :
 ػ اختبار فيميب كارتر لمكفاءة العددية بنسختو الاصمية.1
( فػي محافظػة بغػداد  0, رصػافة 0, رصػافة 1ػ طمبة المرحمة الاعداديػة التػابعيف لمػديريات )رصػافة0

ة لمصػػػػفوؼ )رابػػػػع , خػػػػامس , سػػػػادس( لمتخصصػػػػيف العممػػػػي والانسػػػػاني ولكػػػػلا لمدراسػػػػات الصػػػػباحي
 (.0317 – 0316الجنسيف )ذكور , اناث ( لمسنة الدراسية )

 تحديد المصطمحات:
 اولا: الاختبار يعرفه  :

طريقة موضوعية ومقننة لتقدير سمة ما مف خلاؿ قياس عينة مػف    Anastasi ((1988انستازي" 
 .  (Anastasi, 1988 :23) السموؾ 
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: سمسمة مف الاسئمة يتوجب عمى الفرد الاجابػة (  (Lehmnn& Mehrens2003لهمان ومهرنز 
ليمػاف عمييا ومف خلاؿ تمؾ الاجابات نحصؿ عمى مقياس لخاصية مف خصائص الفػرد المسػتجيب )

 (. 18: 0330,  وميرنز
 ثانيا: الكفاءة العددية عرفها كل من :

 عرفهُا ثرستون بأنها :
لقدرة عمى التعامؿ مع الرموز و الإعداد و حؿ المسائؿ الحسابية بسيولة ودقة ويسر وتقاس مف ا

 (. 79:  1988خلاؿ سرعة الفرد ودقتو في إجراء العمميات الحسابية البسيطة )  الشيخ , 
 :  Rice , 1985  )عرفها رايس )  
 : Rice , 1985يات الحسابية )ىي نشاط عقمي معرفي يتميز بسيولة وسرعة ودقة إجراءات العمم 

158  . ) 
 ثالثا: انموذج راش عرفه كل من:

ىو احد نماذج نظرية الاستجابة لممفػردة ويقػوـ اساسػاً عمػى نتػائج تفاعػؿ قػدرة الفػرد ( : ==<6كاظم )
مع صعوبة الفقرات ويتمثؿ ىذا التفاعؿ في شكؿ اسػتجابات ملاحظػة يمكػف التوصػؿ مػف خلاليػا الػى 

 (. 013أ : 1988ات وتقديرات الافراد )كاظـ, تدريجات الفقر 
ىو اسموب تحميؿ فقرات الاختبارات التربوية والنفسية يعتمد عمى مبادئ  -( :Baker, 2001)بيكر 

النظرية المعاصرة في القياس يقوـ عمى انو مف الممكف نمذجة احتمالية الاستجابة الصحيحة لمفقرة 
 (.Baker, 2001: 25د وصعوبة الفقرات )كدالة لوغاريتمية لمفرؽ بيف قدرة الفر 

 مفردة عرفها كل من :بعا: نظرية المنحنى المميز لمرا
    Mclin tire & Miller , 2000 )   مكمين تير وميمر ) 

أنيا نظرية تربط بيف الأداء عمى فقرة في الاختبار إلى قيمة محسوبة إحصائيا مف قدرة        
 ( . Mclin tire & Miller, 2000 : 370س )المفحوص لمخاصية أو بناء المقيا

 :  7446علام  
النظرية التي تعتمد عمى افتراض اساسي في اف  استجابة الفرد لمفردة ما ذا قيمة احتمالي دالة  

لمسمة أو الخاصية التي مف المفترض أف تقيسيا الاداة لدى المفحوص ومميزات الفقرة التي يجيب 
 .(  035:  0331عنيا ) علاـ , 

 اطار نظري:
 اولا : القياس:

لا يمكف الاستغناء عنيا لأنيا بطبيعتيا  ويةنسانية وحيإجراءاتو وتفصيلاتو ضرورة إالقياس ب اف 
شياء شياء ومنيا المعقد المتعدد الجوانب ككميات الأسماء الأأبدييية ومنيا ما ىو بسيط كمعرفة 
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نساف بدأت مع بداية وجود الإ (يمة القياسعم)ف ىذه الضرورة أي أالصغيرة وخصائصيا, وىذا يعني 
وؿ مف حاوؿ قياس القدرات البشرية عممياً ىو أف أ إذ (.00: 0310عمى ىذه المعمورة )محاسنة, 

( ويعود لو الفضؿ في وضع حركة القياس في مجراىا الصحيح Gallton,1822فرانسيس غالتوف )
( انشأ معملًا لعمـ النفس  1880في عاـ ) جمع كماً ضخماً مف البيانات عف الفروؽ الفردية, و  إذ

عمى غرار معممو فونت اقتصرت ابحاثو فيو عمى الافراد الموىوبيف اذ كاف متأثراً بأفكار دارويف حوؿ 
وقد شيدت  (.09:  0310الوراثة والتي جمعيا في كتابو المعروؼ "عبقري بالوراثة" )محاسنة, 

مف القرف العشريف, اسيمت في بمورة  الاخيرة  العقودحركة القياس النفسي تطورات ميمة في 
مفاىيمو الاساسية وفي ظيور بعض النظريات التي حاولت تفسيره وفي ايجاد اساليب ووسائؿ عممية 

-1997:7جعمتو يتبوأ مركز الصدارة بيف فروع عمـ النفس ومجالاتو العممية المختمفة )مخائيؿ, 
الادوات النفسية تطوير بتقنيف و ت أو بنائيا بؿ اخذ ييتـ فمـ يعد مقتصراً عمى إعداد الاختبارا (.10

جديدة ليا ودراسة تأثير بعض المتغيرات لموصوؿ إلى  قياسيةخصائص مف خلاؿ ايجاد مؤشرات او 
جيدة للاختبارات أو المقاييس النفسية التي تحققت دقتيا في قياس ما أعدت  قياسيةخصائص 

 (. 7: 1989لقياسو) أبو علاـ, 
 منحنى المميز لممفردة:ــال نظرية /ثانياً 
أُطمؽ ايضاً عمى ىذا المدخؿ الرياضي لنظرية المنحنى المميز لممفردة "نظرية الاستجابة لممفردة    

(" واحد المظاىر الاساسية ليذا الاتجاه ىو اف الاداء عمى مفردة ما يتأثر بمقدار IRTالاختبارية )
بارات المعرفية, يطمؽ عمى السمة التي تقؼ خمؼ الاجابة السمة الكامنة لممفحوصيف. وفي الاخت

بعامة القدرة التي تقيسيا الاداة. وتتُخذ الدرجة الكمية في الاختبار في اغمب الاحياف عمى انيا تقدير 
 لتحميؿ اسموب مشيور ىذا الاتجاه الحديث عد(. وي040: 0315مبدئي لتمؾ القدرة )انستازي, 

ومتغير ( المفحوصالعلاقة بيف متغير غير الملاحظ )قدرة  تحميؿوؿ البيانات, بمعنى انيا تحا
نظرية في ىذه الصواباً عمى مفردة ما, ويعتمد صدؽ طرؽ  المفحوصاحتماؿ استجابة ملاحظ ىو 

 .(Harwell, 1997:266) المفحوصداء أمف  المستخرجةجزء كبير منو عمى البيانات 
 المستجيب تكوف مستقمة عف مفردات الاداة, والعلاقة بيف واف الافتراض الأساسي لمنظرية ىو أف قدرة

 طبيعة عمى بالاعتماد متعددة بطرؽ تلاحظ أف والقدرة, يمكف الصحيح عف المفردة الجواب احتمالية
   (Hambleton, & Traub, 1971: 282). مفردات الاداة

 : منحنى المميز لممفردةافتراضات نظرية ال

الكامنة بعدد الفروض الواجبة توفرىا في البيانات المستخدمة ويذكر  تختمؼ نماذج السمات       
 ,Elliot)(, واليوت ) Hambelton &Swaminthun, 1985كؿ مف ىامبمتوف وسواميناثف )

, عدد مف الافتراضات منيا : أحادية البُعد, الاستقلاؿ المركزي, المنحنى المميز لمفقرة, عامؿ 1983
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(،  (Hambelton & Swaminthun, 1985: 135بايف معالـ الفقرةالسرعة في الاجابة, عدـ ت

 وفيما يمي توضيحاً ليذه الافتراضات:
  -:عدافتراض أحادية البُ . 6
لى حقيقة اف الاختبار يجب اف يقيس سمة كامنة واحدة واف فقرات الاختبار إيشير ىذا الفرض  

 وىذا .(Wiberg, 2004 :5)متجانسة ويمكف فحص ىذا الفرض مف خلاؿ التحميؿ العاممي 
 جدوؿ تحقيؽ أو المحتوى توازف أف مف المحتوى. فبالرغـ تجانس أو بتوازف الصمة وثيؽ الافتراض

 الحسابية المسائؿ مثؿ التحصيمية الاختبارات بعض في فإنو عد,البُ  أحادية عف يغني قد المواصفات
 .الصحيحة للإجابة المفظي الفيـ وأ القراءة عمى القدرة فضلا عف رياضية قدرة تتطمب قد المفظية
  .(Reise & Waller, 2003:62)البعدية  شرط مف لابد التحقؽ عندئذ

 :  ـ فرض الاستقلال المحلي أو الموضعي2

الاستقلاؿ المحمي يعني باف استجابة الفرد عف فقرة اختباريو لا تؤثر عمى استجابتو عف فقرة      
عمى فقرة اختباريو يكوف مستقلا عف ناتج استجابتو عمى أي  واف الاستجابة الصحيحة لمفرد ،أخرى 

فقرة أخرى في الاختبار, عند ضبط كؿ مف القيمة التقديرية لقدرتو, والقيمة التقديرية لصعوبة الفقرة؛ 
بشير إلى أف فقرات الاختبار غير مرتبطة  Local Independenceلذلؾ فاف الاستقلاؿ الموضعي 

 (.60: 0335)علاـ, 
وتتحقؽ فرضية الاستقلاؿ المحمي حينما تقيس مجموعة  فقرات الاختبار قدرة أو  سمة واحدة     

(Lord, 1980: 19) ،( مساويا لحاصؿ 1,0ولكي يتحقؽ ىذا ينبغي أف يكوف نمط استجابة الفرد )
ضرب احتمالات حصولو عمى درجة معينة في كؿ فقرة مف فقرات الاختبار. فأحادية البعد تتطمب 

سمة كامنة واحدة بحيث يكوف جميع أزواج الفقرات تحقؽ افتراض الاستقلاؿ, أي أف الفقرات وجود 
يجب أف تكوف مستقمة إحصائيا لأي مجتمع فرعي متجانس مف الأفراد فيما يتعمؽ بالسمة الكامنة. 

فرد إذا كاف الأنموذج المستعمؿ يستخرج قيـ تقدير لم لمبعد الاحاديأي اف الاستقلاؿ المحمي مؤشر 
 (Embreston, & Reise, 2000: 68).عمى البعد الاحادي الاتجاه 

  : لممفردةض المنحنى المميز ار تفـ ا8
ىو أف تصؼ العلاقة بيف السمة الكامنة واحتماؿ الاستجابة  ىذه النظريةاف أىـ ىدؼ لنماذج 

ويمكف معرفة  .(ICCالمنحنى المميز لمفقرة ) باسـتدعى  أنموذجياً  الصحيحة لمفقرة. ىذه العلاقة
شكؿ المنحنى المميز لمفقرة مف توزيع درجات الفقرة عند مستويات القدرة المختمفة وذلؾ بحساب 
متوسط ىذه التوزيعات. ويمثؿ المنحنى الذي يصؿ بيف ىذه المتوسطات انحدار درجة الفقرة عمى 

ير في الجزء المحصور بيف القدرة. ويعبر التغيير في انحدار المنحنى عف تمييز المفردة, ويعبر التغي
 (.Allen & yen, 1979: 128)المنحنى والمحور الافقي عف صعوبة المفردة. 
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 : فرض التحرر من السرعةػ 4

تفترض نماذج الاستجابة لمفقرة إف الاختبار الملائـ للأنموذج ليس اختبار سرعة, بمعنى إف الزمف    
(, واف عدـ قدرة 405: 0330, وسميماف,ليس لو دور في الإجابة عمى فقرات الاختبار )مراد

المفحوص في الاجابة عف فقرات الاداة يرجع إلى قدراتيـ المنخفضة, وليس إلى اثر سرعة الاجابة. 
ويمكف تقدير تحديد دور عامؿ السرعة في الاجابة مف خلاؿ تحديد عدد المفحوصيف الذيف لـ ينيوا 

 (. 111: 1986)علاـ,  الإجابة عمى كؿ مفردات الاداة التي طبقت عمييـ
 ثالثا : انموذج راش:

إف نظرية الاستجابة لمفقرة وبشكؿ عاـ تقوـ بنمذجة العلاقة بيف مستوى Lord,1980 يشير لورد 
السمة الكامنة لمفرد والمقاسة بواسطة الاختبار واستجابات الفرد عف فقرات الاختبار. ويتـ التمييز بيف 

ملاحظة لمفقرات الاختبارية وبيف سماتيـ الكامنة. واف احتماؿ  أداء الفرد عمى الاختبار كاستجابة
اجابة المفحوص اجابة صحيحة عف المفردة  تقؿ بزيادة صعوبة الفقرة, وتزداد بازدياد القدرة 

.(Howie, et, al., 2008: 5), ومف اىـ نماذج نظرية المنحنى المميز لممفردة ىو انموذج راش     

إجابة فرد ما عف فقرة ما بشكؿ صحيح  تعتمد عمى الفرؽ بيف  حتماليةا نموذج بافويفترض ىذا الأ
نموذج عمى عدد مف الفرضيات ستند ىذا الأيصعوبة الفقرة ومستوى أداء الفرد )السمة الكامنة(, و 

ما عرؼ فرد ما  إذا و( والتي تقترح ببساطة بأنّ الإجابةمعرفة )فرضية ب ياعرؼ أولتوالمتطمبات. 
   (Thompson, 1999: 50).يجيب بشكؿ صحيح    أففانو مف المحتمؿ   الجواب الصحيح,

ويقوـ أنموذج راش بصياغة ىذه العلاقة باستعماؿ نظرية الاحتماؿ, ويساىـ في بيانات الأنموذج كؿ 
مف )صعوبة الفقرة وأداء الفرد عمى الاختبار(. وتقوـ الدالة الموغاريتمية البسيطة وفؽ أنموذج راش 

 ؽ بيف صعوبة الفقرة ومستوى القدرة إلى تقدير احتمالي.بتحويؿ الفر 
 ويفترض أنموذج راش ىذا النمط مف الاستجابات وكما يأتي:

o .ىناؾ احتماؿ كبير باف الفرد ذا الأداء المتدني يجيب بشكؿ صحيح عف الفقرات السيمة فقط 
o ت السيمة كميا, ىناؾ احتماؿ كبير باف الفرد ذو الأداء الأعمى يجيب بشكؿ صحيح عف الفقرا

 فضلا عف بعض الفقرات الأكثر صعوبة.
وفي مجاؿ الوسط, ىناؾ احتماؿ أف يجيب الفرد إجابة صحيحة عف نصؼ الفقرات. في ىذا المجاؿ 

 (Howie, et, al., 2008: 5).نصؼ الإجابات الصحيحة تقابؿ نصؼ الإجابات الخطأ
 رابعا : الكفاءة العددية:

العمميات الحسابية البسيطة . وبصفو عامة يعرؼ  اجراءوالدقة في العددية ىي السرعة  كفاءةال
العامؿ العددي بأنو القدرة عمى التعامؿ مع الأعداد , وتناوؿ المشكلات الكمية البسيطة بسرعة ودقة 

العددية تبدو في مجموعة أساليب الأداء العقمي التي تتميز  كفاءة. مف ىذيف التعريفيف يتضح أف ال
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وقد  (الجمع والطرح والضرب والقسمة )ي أي بسيولة إجراء العمميات العددية الأساسية باليسر العدد
العددية ىي عمميات  كفاءةاثبت كؿ مف فؤاد بيي السيد وثيرستوف اف اكبر ىذه العمميات تشبعاً بال

ف الجمع والضرب . وقد فطف أفلاطوف إلى أىمية الناحية العددية وذلؾ عندما قسـ الحساب إلى نوعي
متمايزيف ىما : الحساب العددي والتفكير الحسابي , ويتميز النوع الأوؿ بالسرعة والدقة في إجراء 

المختمفة وخاصة الجمع , ويقوـ النوع الثاني عمى أعماؿ العقؿ في فيـ وتفسير  الرياضيةالعمميات 
كرة الحديثة عف القدرة النظريات الحسابية المختمفة وىذا يعني اقتراب أفلاطوف , بيذا التقسيـ مف الف

العددية التي تقوـ في جوىرىا عمى السرعة والدقة في إجراء عمميات الجمع والضرب والقسمة والطرح 
, بؿ ذىب أفلاطوف إلى ابعد مف ذلؾ حينما ذكر أف بعض الناس يجيدوف إجراء ىذه العمميات 

 ( . 094:  1987بطبيعتيـ واستعدادىـ الفطري . ) خيرالله , 
ذا   العددية في إطار التطور الراىف في نظرية القدرات العقمية نستطيع  كفاءةأردنا أف نتصور الوا 

بمغة جيمفورد , وىي بذلؾ تتعدى حدود العمميات  –القوؿ أنيا تنتمي إلى فئة المحتوى الرمزي 
لإنتاج قدرة في عمميات الذكر والتفكير المعرفي وا 03الخمسة ويصبح عدد القدرات العددية المتوقعة 

قدرة , أما  09ألتقاربي والإنتاج ألتباعدي والتفكير التقويمي . وقد اكتشؼ مف ىذه الٌقدرات بالفعؿ 
:  1970القدرة الواحدة التي لـ تكتشؼ بعد فيي الإنتاج ألتقاربي لوحدات الرموز . ) ابوحطب , 

098 .) 
 دراسات سابقة:

 :(2010)دراسة السوداني ػ  1
الاستجابة نظرية ل وفقاً العقمية  اتنيمسوف لمقدر  –إعداد اختبار ىنموف  ة الىىدفت الدراسة الحالي

 .الانموذج الاحادي البارامترباستخداـ   لممفردة
 وتوصمت الدراسة لمنتائج الآتية:

  فقرات  (6)وللإشارة إلى )أحادية البعد(, وتـ حذؼ  للأداةمعنى  ذو (1)تـ الحصوؿ عمى عامؿ
 عمى وفؽ معيار جيمفورد.(0.30)تشبعيا اقؿ مف مف الاختبار لاف نسبة 

  مربع كاي معيار عمىاستناداً  لانموذج احادي البارامتر مفردات الاداة  تطابؽتـ(2)  وبحسب
 المجدولة.(2) اكبر مف قيـ كاي قيمياكوف ل الاداةفقرة  مف  (13)البرنامج. وقد استبعدت  نتائج
 (0.754)قيمتو  بمغت اذ  د صحيحف واحد عدم للأداةقيـ التمييز   اقتربت. 

موضوعية الاداة مف خلاؿ استخداميا لانموذج احادي , ومف ثـ مف الاستقلاؿ المحميتحققت 
واصبح الاختبار بصيغتو , المعيار المعتمدفقرات لعدـ تحققيا  (6) اداستبعب قامت حيثالبارامتر 

 .(037 -100: 0313)السوداني,  مفردة (65) النيائية يتكوف مف
 :  :746دراسة التميمي ػ 0
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: ىدفت ىذه الدراسة الى تطوير اختبار القدرة عمى الاستدلاؿ المجرد لبوؿ نيوتف عمى طمبة  الهدف
 المرحمة الاعدادية باستعماؿ انموذج احادي المعمـ وفقا لنظرية الاستجابة لممفردة.

 نتائج ما يأتي:قاـ الباحث بالتحقؽ مف افتراضات انموذج راش واظيرت ال:  النتائج
 تحذؼ إذ لـ , للأداةمعنى  وذ (1)والحصوؿ عمى عامؿ  البعد الاحادي قاـ الباحث بالتحقؽ مف

لاداة كمعيار علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية ل عمى, كما اعتمد الباحث  أي فقرة بالتحميؿ العاممي
 ثاني لمتحقؽ مف البعد الاحادي.

  مربع كاي   احادي المعمـ بالاعتماد عمى معيار للانموذج  تطابؽ مفردات الاداةتـ(2)  وبحسب
يا لـ تطابؽ المعيار كون داة( فقرات مف الا 5)  الباحث البرنامج . وقد استبعد النتائج المستخرجة مف

 .المستخدـ.
  ( فقرات  7كما حذؼ برنامج راسكاؿ فقرتيف مف الاختبار وبذلؾ اصبح عدد الفقرات المحذوفة )

 ( فقرة . 61( فقرة فاصبح عدد الفقرات )  68ر الكمي البالغة عدد فقراتو) مف الاختبا
  (  3,  740قيمتو )  بمغت اذ واحد عدد صحيحمف  داةقيـ  التمييز للا بتاقتر 
                                                                          ,                            وذج احادي المعمـكما تمثؿ بأنم للاداةموضوعية البما يحقؽ  التحقؽ مف الاستقلاؿ المحمي تـ 

 ( .  167 – 98:  0315) التميمي ,   يقوـ الباحث باستبعاد أي مفردة مف الاداةولـ 
 : واجراءاته منهجية البحث

مجموعة  والذي ىو, االمنيج الوصفي لتحقيؽ أىدافيعمى منيج ميـ الا وىو  الدراسة تاعتمد    
 الاجراءات البحثية التي يقوـ بيا الباحث بشكؿ متكامؿ لوصؼ الظاىرة المبحوثة معتمداً عمى جمع

 ( 108:  0313. )عطية, احصائياً وتفسيرىا الحقائؽ والبيانات, ومعالجتيا وتبويب وتصنيؼ
   مجتمع البحث:
س الإعدادية الحكومية ضمف الطمبة الموجوديف في )الدواـ الصباحي( لممدار  الدراسةيتضمف مجتمع 

 (. 0317-0316ثلاث مديريات عامة لقاطع الرصافة في مدينة بغداد لمسنة الدراسية )
 طالباً وطالبة, يتوزعوف بحسب المتغيرات الآتية: ( 131187) مجتمع الدراسة الكمي وقد بملأ  
 ( بواقع )( مف المجتمع, %56) ( طالباً مف البنيف يمثموف56636يتوزع المجتمع بحسب )النوع
 %( مف المجتمع. 44طالبة مف البنات يمثموف )( 44581)و
 ( مف 56( مف الدارسيف في فرع الدراسة العممي يمثموف)56467بحسب التخصص بواقع )%

%( مف 44( طالباً وطالبة يمثموف )44703)المجتمع, وأما الدارسيف في فرع الدراسة الأدبي 
  المجتمع.
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  ( طالباً وطالبة في الصؼ الرابع إعدادي 00085راسي بواقع )ويتوزعوف بحسب الصؼ الد
( طالباً وطالبة في الصؼ الخامس إعدادي يمثموف 01186%( مف المجتمع, و)00يمثموف )

مف  %(06)( طالباً وطالبة في الصؼ السادس إعدادي يمثموف 06616%( مف المجتمع, و)01)
 المجتمع. 

 عينة البحث:
 :ة الدراسة كالاتيقاـ الباحث بأختيار عين 
 .مفحوص( 43وبمغت ) ياوفيـ فقرات الاداة وضوح تعميماتمعرفة مدى . 1
مفحوص تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية طبقية ( 053)اذ بمغت العينة : للاداة . التحميؿ الإحصائي0

 .الدراسة في. وسيتـ عرض العينتيف بشيء مف التفصيؿ ضمف الإجراءات المتبعة متعددة المراحؿ
 داة البحث:أ

  ( بنسختو الاصمية. 0337كفاءة العددية لفيميب كارتر)اختبار الالباحث  استخدـ

 :الاداةوصف 
 الاداة. تصحح تبيف لمطالب كيفية اجراء العمميات الحسابية  مفردة( 03)تكونت الاداة مف        

 .خطأال لمجواب  (صفرو )الصحيح  لمجواب ( 1)بإعطاء 
 :اداة البحث تطوير في الاجراءات المعتمدة

, ولإجراء  مترجـ معتمد اعتماداً عمىإلى العربية  لغتو الاصميةقاـ الباحث بترجمة الاختبار مف    
الترجمة العكسية أعيد ترجمة الاختبار الذي أعد بالمغة العربية إلى المغة الإنكميزية مف قبؿ مترجـ 

)لمتأكد  ثالث لمطابقتيا متخصصعمى  ترجمةنسخة الاداة الاصمية مع النسخة المآخر , ثـ عرضت 
 مف صدؽ الترجمة(, وقد وجد بأنيما متكافئتاف.

  تعميمات الاختبار: 
يستطيع  إذ الاداة مفرداتعف  اجابة المفحوص توضح طريقةاعتمد الباحث عمى تعميمات عامة     

يفية الإجابة, ويطمب توضيحي لك  مثاؿ فيـ التعميمات بسيولة اذ تحتوي التعميمات عمى  المفحوص
 . يقوـ بوضع الاجابة في الفراغ الموجود اسفؿ كؿ فقرةأف  المفحوصمف 

 :اجابة منفصمة للاداةورقة 
 ورقةبدلًا مف الإجابة عمى خاصة للاجابة عف الاداة مف قبؿ المفحوصيف جيز الباحث ورقة إجابة  

 نفسيا. الاداة
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 مفتاح التصحيح:
بالاعتماد عمى الاداة الصحيحة  اتتـ تحديد الإجابو  المثقبلتصحيح امفتاح  بأعتمادقاـ الباحث  

 الاصمية.
 تجربة وضوح الفقرات والتعميمات: 

الرابع مف  مفحوص( 43( بمغتبشكؿ عشوائي, والباللأ  وضوح الفقرات والتعميماتاختيار عينة تـ  
مة. وتراوح مدى الزمف وتبيف بأف التعميمات ومعظـ فقرات الاختبار كانت واضحة وملائ ,اعدادي 

إنو لـ يحسب مع العمـ ( دقيقة, 46( دقيقة, بمتوسط حسابي )57دقيقة إلى ) (06المستغرؽ مف )
 .ىذا الوقتضمف  الاداة وقت قراءة تعميمات

 تحميل الفقرات إحصائياً عمى وفق أنموذج راش:
 Investigated of Unidimensionalityالتحقق من أحادية البعد  -أ 

 وقد اظيرت نتائج .(SPSS) برنامجلمتحميؿ العاممي باستعماؿ لاسموب ع الاختبار أخض    
%( مف التبايف 09.60)بملأ مفسر  وتبايف(, 8.889قيمتو ) كانتجذر كامف  ذوالتحميؿ عامؿ واحد 

وجد  ادناهوبالنظر إلى الجدوؿ   .(148: 1980تفسيره يساوي أو يزيد عف واحد )عبد الخالؽ,  الكمي
عمى وفؽ محؾ جيمفورد,  (0.30)كاف تشبعيا بالعامؿ العاـ أعمى مف  مفردات الاداةع إف جمي

 .                                 وعميو لـ تستبعد أي فقرة مف فقرات الاختبار
 (1جدوؿ )

 تشبع فقرات الاختبار بالعامؿ العاـ

  
 
 
 ر
 

 التشبع ت بعالتش ت التشبع ت التشبع ت  التشبع ت
6 4,968 < 4,944 68 4,;>9 6> 4,:;< 7: 4,;79 
7 4,99: = 4,:7: 69 4,;:> 74 4,;77 7; 4,8>< 
8 4,9:= > 4,::= 6: 4,;8; 76 4,9=7 7< 4,9>7 
9 4,;;< 64 4,:>8 6; 4,:;: 77 4,:89 7= 4,:>< 
: 4,:66 66 4,;99 6< 4,:4: 78 4,:<= 7> 4,;7< 
; 4,;6= 67 ,8==4 6= 4,994 79 4,9=< 84 4,8<; 
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 :Estimation of Test Parametersتقدير معالم فقرات الاختبار 
 -Rasch Model Item Calibration Programتـ استعماؿ البرنامج المحوسب راسكاؿ     

Rascal   لتقدير معالـ الأنموذج: صعوبة الفقرات وقدرات المفحوصيف, ومعايرتيا, أي تدريج فقرات
 .( فرداً 053ر مف خلاؿ استجابات أفراد العينة والباللأ عددىا )الاختبا

 اكبر مف كاي لكوف قيـ مربع مف الاختبار ( فقرات6)ومف خلاؿ تحميؿ  الاختبار تـ استبعاد 
 معمـ التمييز = ,18301( =3.35القيمة الجدولية عند مستوى ), 13بدرجة الحرية =الجدولية 
 الفقرات للاختبار.( يوضح معالـ 0والجدوؿ ) .3.678

 (0جدوؿ )                                         
  معامؿ صعوبة الفقرات وقدرات الأفراد في الاختبار  تقديرات                   

رقم 
 المفردة

 تقديرات
 (a)الصعوبة 

الخطأ قيم 
 المعياري
(S.E) 

 كاي المحسوبة
(chi sq) محتممةالإجابات ال 

 القدرة تقديرات
() 

 الخطأ المعياريقيم 
(S.E) 

 اتالتكرار 
(freq) 

4 ***** ***** ***** 4 ***** ***** ***** 
6 4,9<8 4,6;= 87,677 6 9,78-  6,4<9 8 
7 4,997 4,6;6 64,:>7 7 8,94-  4,<>4 : 
8 4,6=7 4,69< 8,878 8 7,=>-  4,;:> 74 
9 4,76: 4,69: =,966 9 7,:6-  4,:<= 8= 
: 4,4:7 4,68; 66,<7; : 7,76-  4,:76 :6 
; 4,988 4,6;8 :,;98 ; 6,>;-  4,9=4 87 
< 4,64: 4,68< 8,=<= < 6,<9-  4,99= 8< 
= 4,7;6-  4,67; <,8=; = 6,::-  4,978 89 
> 7,:67-  4,4>7 79,7>6 > 6,8=-  4,948 6> 
64 4,668-  4,698 =,6:: 64 6,78-  4,8=; < 
66 4,9:=-  4,66> 68,;>4 66 6,4=-  4,8<8 9 
67 4,46; 4,687 7:,:;9 67 4,>:-  4,8;7 4 
68 4,649 4,699 ;,898 68 4,=7-  4,8:7 4 
69 4,87< 4,6:8 78,7;: 69 4,<4 4,899 4 
6: 4,986 4,6;: 7=,>9: 6: 4,:= 4,88= 4 
6; 4,967-  4,66< <,9=7 6; 4,9< 4,888 4 
6< 4,;7; 4,6<; 7=,>:; 6< 4,8; 4,87= 4 
6= 4,44> 4,68; 9,89: 6= 4,7; 4,87: 4 
6> 4,4:>-  4,684 :,696 6> 4,9< 4,878 4 
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74 4,8<8-  4,67= 86,89: 74 4,:< 4,876 4 
76 4,647 4,696 :,978 76 4,;= 4,874 4 
77 4,64=-  4,689 66,4:; 77 4,<> 4,874 4 
78 4,877 4,6:> 9,8=7 78 4,>6 4,874 4 
79 4,6:;-  4,686 >,678 79 6,48 4,877 4 
7: 4,78: 4,69; =,;94 7: 21,2 4,879 4 
7; 4,67< 4,696 66,86< 7; 21,, 4,87< 4 
7< 4,9>6-  4,67< 64,;<= 7< 21,2 4,886 4 
7= 4,76; 4,69; =,478 7= 61,3 4,88; 4 
7> 4,878-  4,67: 68,79: 7> 6133 4,897 4 
84 4,669-  4,689 ;,89> 84 ***** *****  4 

 
  اختبار حسن المطابقة: 

المطابقة الانموذج  المفرداتاختيار  عمى اساسيا معاييرثلاث  وجودأ( اف 1996تشير )كاظـ ,
 :غير الملائمة  المفرداتوحذؼ 

 : الاداة مفرداتمع ذلك الذي تعرفه بقية ان يكون تعريف الفقرة لممتغير متفقاً المحك الأول: 
, المفرداتبقية  تقيسياالسمة التي  تقيسلأنيا لا  المفردةحذؼ ت لة احصائياً دا القيمةعندما تكوف 

داؿ احصائيا عند مستوى  معيار كاي ليا وبعد اجراء تحميؿ البيانات للاختبار حذفت  كؿ فقرة كاف
(3.35.) 

 : المفحوصينمستقمة عن  المفردةأن تكون  :المحك الثاني
لجميع المفردات  " أف ىناؾ تمييز واحداحادي البارامتر للاداة الانموذجوفؽ " عمى  مف التحميؿ يتبيف
 .وىذا تأكيد لممحؾ, ( 33678) بملأ

 :مدى مناسبة المفردات في قوتها التمييزيةالمحك الثالث.  
 (1357( إلى )3340)اذ تقع زاوية الميؿ فيو بيف ( 3331دلالة )المستوى  اعتمد كمحؾ لمدراسة الحالية 

 .واحد صحيححوؿ ومتمحورة ( ضمف مدى مقبوؿ, 33678)  البالغةزية التميي قوتيالأف 
 موضوعية:الافتراضات 

 :كالاتيمن هذا الافتراض  التأكدتم 
 عاملًا واحداً للاداة .أفرز اذ , للاداةالكمية  لمعلامةالتحميؿ العاممي  استخداـ اسموب. 1
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لافتػػراضػات  المفردات تطابؽ" ومػػدى بارامترالانموذج احادي العمى وفػػؽ " الاداة مفردات. تحػػميػػؿ 0
 .الأنمػػػػػوذج

 :الاستقلال المحميثانياً. 
 : التي تجيب عن الاداة المفحوصعن قدرة  الاستقلال المحمي لمقياس.  6

" بعد القدرة", والأخرى "منخفضة القدرةإلى عينتيف احدىما "مرتفعة  العينة للاداةقاـ الباحث بتجزئة 
(( 105) مف وتكونت كؿ عينة  مفحوص( 053البالغة ) احث بترتيب درجات المفحوصيفاف قاـ الب

صعوبة ال قيـ , وذلؾ لحساب(RASCAL) بأستعماؿ برنامج الباحث النتائج ولكؿ عينة حمؿ, ثـ 
 ثـ اجرى الباحث مقارنة,  وقيـ قدرة المفحوصيف والخطأ المعياري ليا, والخطأ المعياري ليا لممفردات

 اذ تعد لقدرةوكؿ مف مرتفعة ومنخفضة  المشتقة مف عينة المفحوصيف الكميةة والقدرة مصعوبل
المعياري  خطأىمامجموع  يماالفرؽ بينالمتقابمة تتكافأ احصائيا اذ لـ يتعدى  التقديرات
 .( 506:1996)كاظـ,

اذ كانت  قدرة قدرة المفحوصيف لمعينة ككؿ والعينتيف المرتفعة والمنخفضة ال قيـثػـ تـ استخراج   
مف  رمتحر  تقدير القدرةإلى أف قياس  يدؿ, وىذا خطأىما المعياريأقؿ مف مجموع  الفروؽ جميع 

 .( يوضح ذلؾ0اجابت عف الاداة والجدوؿ )التي  عينة المفحوصيف
 (8جدول )

المستوى  ضة والمرتفعةتقديرات الصعوبة  المقابمة لكل فقرة من فقرات الاختبار المشتقة من العينات الكمية والمنخف
 للاختبار

رقم 
 الفقرة

 العينة مرتفعة المستوى العينة منخفضة المستوى العينة الكمية

الخطأ  تقدير الصعوبة
الفرق بين  تقدير الصعوبة المعياري

 التقديرين
الخطأ 
الفرق بين  تقدير الصعوبة المعياري

 التقديرين
الخطأ 
 المعياري

6 4,997 4,6;6 4.799 4,6>= 4.6<: 4.7>> 4,698 4.6<= 
7 4,6=7 4,69< 4.7:4 4,4;= 4.6:; 4.767 4,48 4.74> 
8 4,76: 4,69: 4.746 4,469 4.6;; 4.866 4,4>; 4.78< 
9 4,4:7 4,68; 4.696 4,4=> 4.69> 4.677 4,4< 4.6<6 
: 4,988 4,6;8 4.7=6 4,6:7 4.6=9 4.7;> 4,6;9 4.867 
; 4,64: 4,68< 4,678 4,46= 4.6<; 4,768 4,64= 4.76> 
< 4,7;6-  4,67; 4,689 4,67< 4.6:8 4,66>- 4,697 4.6>7 
= 7,:67-  4,4>7 7,986  4,4=6 4.6<7 7,;66 4,4>> 4.798 
> 4,668-  4,698 4.6>6 4,4<= 4.688 4.776 4,64= 4.67; 
64 4,9:=-  4,66> 4.7=7 4,6<; 4.6<: 4.88> 4,66> 4.6>< 
66 4,649 4,699 4.6>4 4,4=; 4.687 4.767 4,64= 4.699 
67 4,967-  4,66< 4,87; 4,4=; 4.6:> 4,86: 4,4>< 4.6>: 
68 4,44> 4,68; 4.4=> 4,4= 4.6:= 4.664 4,646 4.6>7 
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69 4,4:>-  4,684 4,667- 4,4:8 4.6=; 4,689 4,4<: 4.78= 
6: 4,647 4,696 4.7>6 4,6=> 4.6:8 4.7<6 4,6;> 4.6;= 
6; 4,64=-  4,689 4.769 4,64; 4.6<8 4.766 4,648 4.6>< 
6< 4,877 4,6:> 4.766 4,666 4.6<4 4.9>4 4,6;= 4.76> 
6= 4,6:;-  4,686 -4.6;6 4,44: 4.6<< -4.466 4,69: 4.6=8 
6> 4,78: 4,69; 4.89> 4,669 4.6;= 4.846 4,4;; 4.6;= 
74 4,67< 4,696 4.77; 4,4>> 4.74: 4.7<: 4,69= 4.77> 
76 4,9>6-  4,67< 4,8<= 4,668 4,688 4,8=: 4,64; 4,68< 
77 4,76; 4,69; 4,6;: 4,4:6 4,69: 4,87: 4,64> 4,67< 
78 4,878-  4,67: 4,68;- 4,6=< 4,678 4,787 4,4>6 4,697 
79 4,669-  4,689 4,678 4,44> 4,6:7 4,667- 4,447 4,6:; 

 :لمفحوصينها التي يجيب عن المفرداتقياس عن لم الاستقلال المحمي-7
ولمتحقؽ مف ذلؾ قُس ـ الاختبار إلى اختباريف سيؿ, وصعب وذلؾ عمى وفؽ معاملات الصعوبة كما  

حسبيا برنامج راسكاؿ, ثـ حممت بيانات كؿ اختبار بأسموب أنموذج راش وباستعماؿ برنامج راسكاؿ 
قورنت نتائج تحميؿ المحوسب إذ تـ تقدير صعوبة الفقرة وقدرة الأفراد عمى كؿ الاختباريف ثـ 

والاختبار السيؿ  الاختبارالاختباريف مع نتائج الاختبار الكمي, ثـ أجريت عممية التعادؿ الراسي بيف 
الفرؽ بيف أي  يتعدىواتضح أف التقديرات جميعيا لصعوبة الفقرات كانت متكافئة, ولـ  .الصعب

يشير إلى  تحرر القياس مف صعوبات  وذلؾتقديريػػف متناظػريػػف مجػػموع الخػػطأ المعياري ليما,  
 .( يوضح ذلؾ4والجدوؿ ) فقرات الاختبارات

 (9جدول )
الموازنة بين صعوبات فقرات كل من الاختبارين الصعب والسهل والتدريج المرجعي بعد إجراء التعادل الرأسي  

 للاختبار

 رقم الفقرة

 التدريج المستقل
 للاختبار

 الخطأ المعياري
 للاختبار السهل

 و الصعبأ

التدريج المشترك 
 للاختبارين )بعد التعديل(

التدريج 
المرجعي 

 الكمي

 الفرق بين
 التدريجين

 الخطأ المعياري
 لمتدريج المرجعي

 السهل الصعب
 الصعب

+4.4>7 
 السهل

-53,62 

6 4.678  4.679 4,76:  4,997 4,77< 4,6;6 
7 4.67<  4.677 4,76>  4,6=7 4,48< 4,69< 
8 4.74>  4.688 4,846  4,76: 4,4=; 4,69: 
9 4.647  4.666 4,6>9  4,4:7 4,697 4,68; 
: 4.776  4.6:: 4,868  4,988 4,674 4,6;8 
; 4,689  4,688 4,77;  4,64: 4,676 4,68< 
<  -4.6;: 4.68=  4,844- 4,7;6-  4,48> 4,67; 
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=  7,868- 4.66<  7,99=- 7,:67-  4,4;9 4,4>7 
>  -4,648 4.68=  4,78=- 4,668-  4,67: 4,698 
64  4,766- 4,697  4,89;- 4,9:=-  4,667 4,66> 
66 4.676  4.687 4,768  4,649 4,64> 4,699 
67  -4.7:7 4.69:  4,8=<- 4,967-  4,489 4,66< 
68 4.467  4.677 4,649  4,44> 4,4>: 4,68; 
69  4,4;8- 4.676  4,6>=- 4,4:>-  4,68> 4,684 
6: 4.688  4.69; 4,77:  4,647 4,678 4,696 
6;  4,67<- 4.664  4,7;7- 4,64=-  4,6:9 4,689 
6< 4.748  4.684 4,7>:  4,877 4,4;8 4,6:> 
6=  -4.466 4.688  4,69;- 4,6:;-  4,464 4,686 
6> 4.777  4.679 4,869  4,78: 4,4<> 4,69; 
74 4.6;;  4.67> 4,77=  4,67< 4,646 4,696 
76  4,869- 4,696  4,99>- 4,9>6-  4,497 4,67< 
77 4,766  4,678 4,89;  4,76; 4,684 4,69; 
78  4,769- 4,69:  4,89>- 4,878-  4,47; 4,67: 
79  4,666- 4,6:7  4,79;- 4,669-  4,687 4,689 

 

يؿ والصعب ثـ قاـ الباحث بالمقارنة بيف الدرجات الكمية لخمسة أفراد المشتقة مف الاختباريف الس
 والتدريج المرجعي والتدريج المشترؾ وأخطائيا المعيارية .

المعياري لقدرة الافراد المقابمة لكؿ  خطأىما حاصؿ جمعالفروؽ كانت اقؿ مف جميع واتضح اف 
 درجة خاـ لمتدريجيف ) الصعب والسيؿ والكمي (, وىذا يشير الى تحرر القياس مف عينة التطبيؽ.

 صدق الاختبار  :
 الانموذجبتحقؽ افتراضات  النفسية والتربوية الادواتموضوعية تفسير نتائج كف التحقؽ مف يم 

غير المطابقيف  الافراد عندما يتـ حذؼبصيغتيا النيائية,  الادواتعمى بيانات  احادي البارامتر
غير المطابقة لافتراضات الانموذج عمى وفؽ  المفرداتلافتراضات الانموذج, ومف ثـ حذؼ 

تحقؽ موضوعية القياس في جوىره تقويما لمدى  الافتراضات, ويعد التحقؽ مف المستعممة كاتالمح
 ( Stenner , 1990 : 117 ). في الانموذج المستعمؿ

ما, يعني ضمنياً انو تـ التحقؽ مف توافر  اداة" في تطوير احادي البارامتر الانموذج" استعماؿكما إف 
 (.98: 1988)كاظـ, لمفحوصيفوقدرات  الاداة مفرداتلتقديرات كؿ مف  شرطي الصدؽ
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وىذا يعني اف كؿ  احادي البارامتر بأستعماؿ راسكاؿ الانموذجوفؽ  المفردات تحميؿ جميع تـ إذ
, أي اف ىناؾ الاداةفي  المفرداتتتفؽ في تعريفيا لممتغير مع ذلؾ التي تعرفو بقية  الاداةفي  مفردة

 .المفردات في الاداةوالسمة التي تقيسيا بقية  دةالمفر اتفاقا بيف السمة التي تقيسيا 
 ثبات الاختبار

, أي استقلالية الاستقلاؿ المحمي, وىي الاخرىمتطمبات الموضوعية  يتحقؽ ثبات القياس  بتحقؽ  
 ـالمطبؽ عميي المفحوصيفعف  ا, واستقلاليتيالمفحوصيفالمطبؽ عمى  الاداة مفرداتالقياس عف 

 :(33876وقد كانت قيمة ثبات الاختبار) (067أ:  1996)كاظـ,  الاداة
الانموذج "  عمى وفؽ اوتدريجي الاداةالانتياء مف إجراءات تحميؿ  عند :الاختبار بصورته النهائية 

صعوبة  تقديراتقيـ ل اً اختبارية مدرجة وفق مفردة( 04مف ) تتكوف الاداة تأصبح"  احادي البارامتر
  .(  يوضح ذلؾ5المفحوصيف كما حسبيا البرنامج والجدوؿ ) تقدرا الاداة وتقديرات مفردات

 (5جدوؿ )
 الاداة بصيغتو النيائيةفي  المفحوصيفوقدرات  المفرداتصعوبة  تمعاملا تقديرات

الصعوبة  تقديرات المفردةرقم 
(a) 

الخطأ تقدير 
 المعياري
(S.E) 

 قيم كاي المحسوبة
(chi sq) 

الإجابات الصحيحة 
 المحتممة

 القدرة تقديرات
() 

 الخطأ المعياريتقدير 
(S.E) 

 اتالتكرار 
(freq) 

4 ***** ***** ***** 4 ***** ***** ***** 
6 4,:67 4,6;7 66,9:4 7 8,:7-  4,<>9 : 
7 4,6>7 4,69: :,:;= 8 7,=7-  4,;;6 74 
8 4,786 4,69= <,989 9 7,:< 4,:<7 8= 
9 4,666 4,69; >,8:; : 7,78 4,:87 :6 
: 4,879 4,678 9,:97 ; 6,>7-  4,9=: 87 
; 4,667 4,68> 8,;78 < 6,<6-  4,999 8< 
< 4,79:-  4,676 ;,8<7 = 6,:=-  4,97= 89 
= 7,9;8-  4,4=: 67,7>6 > 6,8:-  4,94; 6> 
> 4,679-  4,69< <,6:6 64 6,7<-  4,8=8 < 
64 4,9;7 4,66; 66,;=6 66 6,49-  4,8<6 9 
66 4,66: 4,69> <,8;8 68 4,=>-  4,8:; 4 
67 4,988-  4,669 ;,9<9 6; 4,9> 4,888 4 
68 4,649 4,696 8,8>6 6= 4,7= 4,876 4 
69 4,49=-  4,6;6 :,689 6> 4,9> 4,888 4 

6: 4,66< 4,69: ;,9;< 76 4,<4 4,876 4 
6; 4,64;-  4,68= 64,49> 77 4,=6 4,874 4 
6< 4,8:;-  4,6:7 :,8<; 78 4,>7 4,877 4 
6= 4,6;=-  4,68= =,66< 79 6,66 4,878 4 
6> 4,79: 4,68< >,;:9 7: 21,, 4,87: 4 
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74 4,687 4,698 67,887 7; 21,2 4,87= 4 
76 4,9=;-  4,67: 66,;<6 7< 21,3 4,884 4 
77 4,779 4,69= =,89: 7= 6125 4,889 4 
78 4,8:6-  4,674 6:,797 7> 6138 4,896 4 
79 4,66>-  4,699 ;,:;< 84 ***** ***** 4 

 
 وحدات )الواط( المئوية: تقديراتوحدات الموجيت إلى  تقديراتتحويل 

ونظراً لوجود مثؿ التقدير, وجود الكسور, وعدـ ألفة الباحثيف والمدرسيف ليذا النوع مف  مفلمتخمص 
ذي قدمو "ماسترز" المئوي ال التقدير ىووحدة "الواط"  اعتمد الباحثىذه العيوب, 

(Masters,1984 لكوف ,)في أغمب مجالات القياس استعمالاً  التقديراتالمئوي أكثر  التقدير ,
 باستخداـ المعادلتيف الآتيتيف: ويستخرج

B = 50 + (15 / Log 4) b………(25) 

D = 50 + (15 / Log 4) d………(26) 

B   =  بالواط. المفحوص القدرةتشير الى 
b  =  بالموجيت. المفحوصدرة القتشير الى 
D  = بالواط. المفردة الصعوبةتشير الى 
d  = بالموجيت. لمفردةالصعوبة تشير الى 

Log     ( 1309( يساوي )4= الموغاريتـ الطبيعي لمعدد). 
وقد قاـ الباحث بتحويؿ وحدة الموجيت الى وحدة الواط لكؿ مف صعوبة فقػرات الاختبػار  وتقػدير قػدرة 

 ( يوضح ذلؾ.6بيف والجدوؿ)الافراد المستجي
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 (6جدوؿ )
 تقدير القدرة والصعوبة والخطأ المعياري مقدرة بالموجيت والواط

 

 
 رقم

 الفقرة

الدرجة  الخطأ المعياري صعوبة الفقرة معمم
الكمية 
 المحتممة

 الخطأ المعياري معمم القدرة

وحدة 
 الموجيت

وحدة 
 الواط

وحدة 
 الموجيت

وحدة 
 الواط

وحدة 
 الموجيت

ة وحد
 الواط

وحدة 
 الموجيت

وحدة 
 الواط

, 4,:67 23 4,6;7 2 , 8,:7-  67 4,<>9 > 
2 4,6>7 22 4,69: 2 2 7,=7-  74 4,;;6 < 
6 4,786 22 4,69= 2 6 7,:<- 77 4,:<7 ; 
, 4,666 2, 4,69; 2 , 7,78- 7; 4,:87 ; 
2 4,879 26 4,678 , 2 6,>7-  7> 4,9=: : 
3 4,667 2, 4,68> , 3 6,<6-  87 4,999 : 
, 4,79:-  ,, 4,676 , , 6,:=-  88 4,97= : 
3 7,9;8-  26 4,4=: , 3 6,8:-  8: 4,94; 9 
8 4,679-  ,8 4,69< 2 8 6,7<-  8; 4,8=8 9 

,5 4,9;7 22 4,66; , ,5 6,49-  8> 4,8<6 9 
,, 4,66: 2, 4,69> 2 ,, 4,=>-  94 4,8:; 9 
,2 4,988-  ,2 4,669 , ,2 4,9> :: 4,888 9 
,6 4,649 2, 4,696 2 ,6 4,7= :8 4,876 8 
,, 4,49=-  ,8 4,6;6 2 ,, 4,9> :: 4,888 9 
,2 4,66< 2, 4,69: 2 ,2 4,<4 := 4,876 8 
,3 4,64;-  ,8 4,68= , ,3 4,=6 :> 4,874 8 
,, 4,8:;-  ,3 4,6:7 2 ,, 4,>7 ;4 4,877 8 
,3 4,6;=-  ,3 4,68= , ,3 6,66 ;7 4,878 8 
,8 4,79: 26 4,68< , ,8 

21,, <8 4,87: 9 

25 4,687 2, 4,698 2 25 
21,2 ,3 4,87= , 

2, 4,9=;-  ,2 4,67: , 2, 
21,3 35 4,884 , 

22 4,779 22 4,69= 2 22 
6125 32 4,889 , 

26 4,8:6-  ,3 4,674 , 26 
6138 82 4,896 , 

2, 4,66>-  ,8 4,699 2 
2, 

***** ****** ***** ***** 
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 التوصيات:
 بالآتي:  يوصيالنتائج التي توصؿ ليا الباحث,  في ضوء  
الاستجابة توفير البرامج الإحصائية المحوسبة لتسيؿ عممية تحميؿ بيانات الاختبارات وفقاً لنظرية  .1

 .لمفقرة
 تدريب الباحثيف وطمبة الدراسات العميا عمى استعماؿ البرامج الإحصائية المحوسبة المتوفرة.  .0
كالقبوؿ والاختيار في دراسة او  ي المجالات التربوية والنفسية المختمفةاعتماد الاختبار الحالي ف .0

 .مينة معينة
 المقترحات:

 ما يأتي:  يقترحفي ضوء النتائج التي توصؿ ليا الباحث,     
وباستعماؿ نماذج  الكفاءة العدديةأجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية تستيدؼ اعداد اختبار  .1

 . البارامترئي, وثلاثي( الاستجابة لمفقرة )ثنا
ولأنواع  ولعينات اختبارات معدة لبيئات أخرى او تطوير إجراء دراسات أخرى تستيدؼ اعداد .0

 .وموائمتيا لمبيئة العراقية الكفاءة العدديةأخرى مف 
 الوسائل الإحصائية: 

 :الاتيةالوسائؿ الإحصائية  استعمؿ الباحثالبحث  اىداؼلتحقيؽ    
مع إعادة التحميؿ  (Principle Component)لاستخراج التحميؿ العاممي   (SPSS)برنامج. 1

 أحادية البعد.  لمتحقؽ مف  ( Vairmax)بطريقة الفايرماكس 
, وتدريج قدرات كفاءة العدديةال اداة مفرداتلتدريج  (. البرنامج الإحصائي المحوسب )راسكاؿ0

 .احادي البارامتروفقا لأنموذج  المفحوصيف
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 :المصادر
, بيروت, دار النيضة العربية الإحصاء النفسي والاجتماعي والتربوي(: 1987) ,, محمود السيد أبو النيؿػ 1     

 لمطباعة والنشر.
 الانجمو المصرية. مكتبة ,القاىرة ,1ط ,القدرات العقمية(. 1970ابو حطب, فؤاد )ػ 0 
 ,مكتبة الفلاح , الكويت,مدخل الى مناهج البحث التربوي(: 1989) ابو علاـ, رجاء محمودػ 0
, وسوزانا, اوراينا )ػ 4 , دار الفكر 1, ترجمة علاـ, صلاح الديف محمود, طالقياس النفسي(: 0315انستازي, أف 

 لمنشر والتوزيع, القاىرة.
تطوير اختبار القدرة عمى الاستدلال المجرد لبول نيوتن عمى طمبة ( :  0315)  التميمي , عمار عبد مظموـػ 5 

 .المرحمة الاعدادية باستعمال انموذج احادي المعمم وفقا لنظرية الاستجابة لممفردة
 ., القاىرة: مكتبة الانجمو المصريةالقدرات ومقاييسها: ( 1987خير الله, سيد محمد )ػ 6
لينـون( لمقـدرة العقميـة  –الخصـائص السـايكومترية لاختبـار )أوتـيس  ( :0339بػد الله )زكري , عمػي بػف محمػد عػ 7

, أطروحػػة  مقــدرة وفــق القيــاس الكلاســيكي ونمــوذج راش لــدى طمبــة المرحمــة المتوســطة بمحافظــة صــبيا التعميميــة
  3دكتوراه , كمية التربية , جامعة أـ القرى , المممكة العربية السعودية 

العقمية عمى وفق نظرية السمات   اتنمسون لمقدر  -اختبار هنمون تطوير(: 0313لقاء شامؿ خمؼ )السوداني, ػ 8
جامعة ,  , رسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربية, ابف رشدالكامنة باستخدام نموذج راش لممرحمة الإعدادية

 بغداد.
ائؿ في اختبار مف متعدد في تقديرات القدرة (: اثر عدد البد0339وطعامنة, إيماف )الشريفيف , نظاؿ كماؿ ,  ػ9

المجمة الأردنية في للأفراد والخصائص السيكومترية لمفقرات والاختبار وفؽ نموذج راش في نظرية الاستجابة لمفقرة, 
 .                                                        4,العدد5المجمد،التربوية العموم
الأسموب المعرفي ) الاعتماد مقابل الاستقلال ( وعلاقته بالحس ( :  0310ر عبد السلاـ ) ػ الشيخ , عبير زىي13

رسالة ،  العددي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة فائقي ومنخفضي التحصيل في مادة الرياضيات بدولة الكويت
 ماجستير في التربية الخاصة , كمية الدراسات العميا / جامعة الخميج العربي. 

, , دار الثقافة لمطباعة والنشرالطبعة الثانية ,  الفروق الفردية في الذكاء( : 1988الشيخ , سميماف الخضري )ػ 11
 القاىرة  .

 ., الإسكندرية, دار المعرفة الجامعيةالأبعاد الأساسية لمشخصية(: 1980عبد الخالؽ, احمد محمد )ػ 10     
يميب كارتر وكين راسل لمقدرة العقمية وفقا لنظرية السمات الكامنة اعداد اختبار ف:  0311ػ العزي ,عيود حميد ,10

 , رسالة ماجستير غير منشورة ,جامعة بغداد. باستخدام انموذج راش
 .البحث العممي في التربية مناهجه، ادواته، وسائمه الاحصائية(: 0313عطية, محسف عمي)ػ 14     

 , جامعة الكويت.معاصرة في القياس النفسيتطورات  (:1986)ػ علاـ , صلاح الديف محمود 15
نماذج الاستجابة لممفردة الاختيارية أحادية البعد ومتعددة الأبعاد وتطبيقاتها في (: 0335)ػ ............... 16

 ,القاىرة : دار الفكر العربي. القياس النفسي والتربوي
,  محك في المجالات التربوية والنفسية والتدريبيةالاختبارات التشخيصية مرجعية ال(: 1995)ػ ................ 17

 0دار الفكر العربي ط
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,  أساســياته وتطبيقاتــه وتوجهاتــه المعاصــرة 4القيــاس والتقــويم التربــوي والنفســي (:  0333) ػػػ ...............18
 3القاىرة  –دار الفكر العربي  –الطبعة الأولى –كمية التربية جامعة الأزىر 

 , جامعة الكويت.تطورات معاصرة في القياس النفسي (:1986).... ػ ...........19
, الاختبارات التشخيصية مرجعية المحك في المجالات التربوية و النفسية و التدريبية( : 0331).............ػ 03 

 القاىرة : دار الفكر العربي.
 لمنشر والتوزيع. , القاىرة, دار الفكر1, طالقياس النفسي(: 1983فرج, صفوت )ػ 01     
الكويت, ،  دراسة نظرية حول القياس الموضوعي لمسموك ))نموذج راش(( :(1988كاظـ, امينة محمد ) ػ00

 مؤسسة الكويت لمتقدـ العممي.
ترجمة زينات يوسؼ ، مدخل إلى نظرية القياس التقميدية والمعاصرة :(0339كروكر, ليندا, والجينا, جيمز )ػ 00 

 ر لمنشر والتوزيع., دار الفك1دعنا, ط
التفكير ما بعد الشكمي لدى الأطفال والمراهقين والراشدين في مدينة ( 0337استبرؽ مجيد عمي )  لطيؼ,ػ 04     
 اطروحة دكتوراه غير منشورة , جامعة بغداد , كمية التربية لمبنات. ،بغداد
ترجمػة ىيػثـ كامػؿ الزبيػدي,  ،وعمـم الـنفس القيـاس والتقـويم فـي التربيـة :(0330ليماف, مريفاف, وميرنػز ولػيـ )ػ 05

 , العيف, دار الكتاب الجامعي.1بو ىلالة طأوماىر 
, دار جرير 1, طالقياس النفسي في ظل النظرية التقميدية والنظرية الحديثة(: 0310محاسنة, ابراىيـ محمد )ػ 06

 لمنشر والتوزيع, الاردف ػػػ عماف.
الاختبارات والمقاييس في العموم النفسية والتربوية  :(0330عمي)  مراد , صلاح احمد  , سميماف, أميفػ 07

 , القاىرة, دار الكتاب الحديث.  خطوات اعدادها و خصائص
مقارنــة صــعوبة الفقــرة وقــدرة الفــرد فــي ضــوء كــل مــن النظريــة الكلاســيكية : ( 0330المرافػػي , بسػػاـ أحمػػد )ػػػ 08 

 3عة مؤتة جام 3رسالة ماجستير غير منشورة  3 ونموذج راش
 , دمشؽ, منشورات دمشؽ . 1, ج اختبارات الذكاء و الشخصية(:  1997ميخائيؿ, امطانيوس ) ػ 09 
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