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 ولخص0ال

 عينة اختيرت. طةالمتوس المرحمة طلبب تحصيؿ في التعميمية الدراما أثر أسموب معرفة الى البحث ىذا رمى
 أفرادىا عدد بمغ تجريبية مجموعة مجموعتيف عمى موزعيف الثاني المتوسط الصؼ طلبب مف طالباً  (ٓٙ) تضـ

 التجريبية لممجموعة العربية المغة قواعد مادة تدريس تـ طالباً ( ٖٓ) أفرادىا عدد بمغ ضابطة ومجموعة طالباً،( ٖٓ)
التقميدية، كافئ الباحث بيف  بالطريقة درست فقد الضابطة، المجموعة أما التعميمية، الدراما أسموب باستعماؿ

المجموعتيف التجريبية والضابطة في المتغيرات الاتية )العمر الزمني محسوبا، بالشيور والتحصيؿ الدراسي للبب، 
الفصؿ الدراسي الاوؿ مف العاـ  والتحصيؿ الدراسي للؤـ، واختبار القدرة المغوية ( طبؽ الباحث التجربة في بداية

،واستمرت فصلب دراسيا كاملب وفي نياية التجربة اجرى الباحث اختبارا تحصيميا بعديا لكلب  ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالدراسي 
 التجريبية المجموعة بيف( ٘ٓ.ٓ) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة المجموعتيف ،واظيرت النتائج وجود فرؽ ذي

 . بأسموب الدراما التعميمية تعممت التي التجريبية مجموعةال طلبب ولصالح والضابطة
 .الكممات المفتاحية: الأثر، الدراما التعميمية، قواعد المغة العربية، المرحمة المتوسطة
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Abstract:  

   The aim of this research is to find out the effect of the educational drama method in 

the achievement of middle school students. A sample of 60 students from the second 

intermediate class was selected. They were divided into two experimental groups with 

30 students and 30 female students. The Arabic grammar was taught to the experimental 

group using the educational drama method. The control group The researcher applied 

the experiment in the first semester of the academic year 2016-2017 and continued the 

study Full semester at the end of the experiment conducted researcher achievement test 

for both groups Uday and the results showed a statistically significant difference at the 
significance level (0.05) between the experimental group and the control group and the 

experimental group learned style educational drama students. 

Key words: grammar, education, selection, and groups. 
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 :التعريف بالبحث/ الفصل الاول
 :البحث مشكمة

 العربية المغة مف الشكوى فا ذإ ،مشكلبتيا في دوراً  الأكثر المغة فروع مف العربية المغة قواعد   
 العربي الوطف في تنطمؽ والصيحات المشاعر، مؿء النحو في والضعؼ الآذاف، تملؤ نحوىا بسبب
 ولا وقراءاتيـ، أحاديثيـ، في المتعمموف يرتكبيا التي ، النحوية الاغلبط كثرة تشكو اتساعو عمى

 الثانوية المدارس خريجي بعض الى جاوزتيـ بؿ فحسب، المتعمميف ضعؼ عمى الشكوى تقتصر
 (ٚ: ٜٚٛٔ عبادة،. )المختمفة الحياة مجالات في يعمموف الذيف والجامعات،

 أف ونستطيع ، اىمالو او انكاره نستطيع لا امر العربية المغة قواعد في الضعؼ ظاىرة إفّ     
 ترى أف المفجع الأمر ولعؿ المكتوبة، والعبارات الجمؿ الى نظرة وبأيسر ، استماع بأدنى نمحظو
  .المتعمميف أوساط بيف بيا فكيؼ العربية، المغة معممي بيف حتى منتشرة، الظاىرة ىذه

 (ٕٔ٘-ٜٕٗ: ٜٜٜٔ البجة،) 
 الخصوص وجو عمى العربية المغة وقواعد عاـ نحوٍ ب العربية المغة في الطمبة تحصيؿ فضعؼ   

 الطعمة) دراستا منيا الدراسات مف عدد شخصتو ما وىذا العراقية المدارس منيا تعاني مشكمة
 (ٜٛٛٔ كبة) و( ٕٜٚٔ
 اتباع الى فييا الطمبة وزىد العربية المغة مادة جَفاؼ في السبب التربوييف بعض أرجع وقد    

 فاعميتيا الدراسات أثبتت التي الحديثة الاتجاىات مف الإفادة وعدـ تدريسيا، في الكلبسيكية الطرائؽ
 (ٔٔ: ٖٜٜٔ الخوالدة،. )النحوية القواعد تدريس في

 أنو عمى واحد أسموب اختيار يمكف لا التدريس أساليب تعدد مف الرغـ عمى نوأ الباحث ويرى
 يؤدي المتعمميف، جميع مع المنيج موضوعات جميع تدريس في واحد أسموب اعتماد فإ إذ الأمثؿ؛

  .سواء حد عمى والمتعمـ المعمـ يصيب الذي الممؿ الى
 :  الآتي السؤاؿ عف لتجيب الدراسة ىذه وتأتي

 التعميمية بالدراما القواعد مادة يدرسون الذين الثاني المتوسط الصف طلاب تحصيل يختمف لى
 ؟ التقميدية بالطريقة القواعد مادة يدرسون الذين الطلاب عن

 : البحث أىمية
 في المعمـو  الأدوار، لعب:  وىي ومتنوعة، كثيرة استراتيجيات والتعميـ التربية في لمدراما  
        .الأدوار تبادؿو . وتمثيميا القصة حكايةو  الارتجاؿ،و  الخبير، دورو  الثابتة، والصور التأطير دور،

 (ٗٗ: ٜٜ٘ٔ التؿ،)
 تعتمد استراتيجية:  وىي الأدوار، لعب استراتيجية عمى الدراسة ىذه في الباحث اعتمد وقد

 يتضح الشخصيات حوار فمف مختمفة، اجتماعية مواقؼ في العامة الحياة مف مستقاة أدوار لعب
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 التعبير أساس فالمغة))  السميمة؛ المغة عمى الأنشطة ىذه في التركيز يتـ حيث النحوي، المفيوـ
 الطالب يعطي فيو الطلبب؛ عند المغة لنمو فعالة أداة يكوف أف التمثيمي لمدور ويمكف والاتصاؿ،

 تنمية في خاصة بصورة يفيد الأسموب وىذا. المواقؼ بموجب معيا والتعامؿ المغة لاستخداـ فرصة
 المطروح المضموف تعمـ عف فضلبً  ،(ٕٙٔ: ٕٗٓٓ الدليمي،(( ) المغوي التعبير عمى القدرة

 فوائد عمى ويحصؿ والعاطفية، والمغوية الحسية مداركة تطوير يتـ وبذلؾ مباشر، غير بأسموب
 الطمبة بيف المتبادؿ التعاوني والتعميـ الجماعي، العمؿ صفة التعميمية العممية إكساب في تتجمى

 لخص وقد ( ٚٚ: ٜٜٜٔ وآخروف، غزلة أبو) .ومركز منظـ بأسموب المعمـ وبيف وبينيـ أنفسيـ،
 (Bolton, 1979; Ments, 1989 نصار،و  ؛ ٕٓٓٓ  )التعميمية الدراما استخداـ أىداؼ، 

 عمى وتساعده بداخمو، عما التعبير عمى الطالب قدرة تثري أنيا فيو  ياً،تدريس اً أسموب بوصفيا
 والتعبير الدرامي المعبب ،حواسو وتنمي، جسمو وتروض الضارة، انفعالاتو بعض مف التخمص
 معموماتو، مف وتزيد شخصيتو، تنمية ثـ ومف، ومواىبو وقدراتو نفسو فيـ عمى وتساعده الحركي،
 أسموب مف فاليدؼ والبيجة بالمتعة وتشعره النقدي، وحسو خيالو وتنمي المغوي قاموسو وتثري
 مواقؼ في استخدامياب الطمبة، عند المغوية الميارات تنمية ىو المغة تدريس في التعميمية الدراما
 ;Maley, 1978; Chilver, 1982; Dougill, 1987) واىتماماتو بحاجاتو ترتبط متنوعة حيوية

Holden, 1981; O’Neill, 1993 )حث في تتمثؿ ونفسية، ماعيةاجت أىداؼ الى بالإضافة 
 .المنظـ الجماعي العمؿ عمى الطالب

 : أف الدراسة ىذه مف الباحث يتوقع
 نتائجيـ، تحسيف بيدؼ التعمـ الى الطلبب تدفع قد طريقة اكتشاؼ عمى المدرسيف تساعد-ٔ

 عميو ىو مما أفضؿ نحو عمى تعمميـ تحقؽ وحركية، وانفعالية وجدانية ميارات إكسابيـ فضلًب عف
 .الآف

 المتبعة التدريس أساليب تحسيف أجؿ مف التعميمية، الدراما العربية المغة مدرسي تعرؼ-ٕ
 .باستمرار المدارس في وتطويرىا
 .وتدريبيـ المدرسيف أعداد برامج رفد في المعمميف تدريب عمى والقائميف المشرفيف تفيد-ٖ
 .التدريس وطرائؽ المناىج تطوير خطط في نتائجيا توظيؼ يمكف إذ المناىج، مديرية تفيد-ٗ
 :البحث ىدف

 العربية المغة قواعد تحصيؿ في التعميمية الدراما اسموب أثر)معرفة الى الحالي البحث يرمي
 (المتوسطة المرحمة طلبب لدى

 :البحث فرضية
  :الاتية الصفرية الفرضية الباحث وضع الحالي البحث مرمى مف لمتحقؽ



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   هـ                                                                                                0441 -م 2102لسٌة   -/ كاًوى الأول  222هجلة الأستار                                                                                                       العذد

1 
 

 

 التجريبية المجموعة طلبب درجات تحصيؿ  متوسط بيف احصائية دلالة ذو فرؽ ليس ىناؾ-
 طلبب درجات تحصيؿ ومتوسط التعميمية الدراما بأسموب العربية المغة قواعد مادة يدرسوف الذيف

 .التقميدية بالطريقة العربية المغة مادة قواعد يدرسوف الذيف الضابطة المجموعة
 :بػ الحالي البحث يتحدد:  البحث حدود
ٔ في النيارية والمتوسطة الثانوية المدارس في الثاني المتوسط الصؼ عينة مف طلبب-
 .ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓ الدراسي لمعاـ الثانية الرصافة -بغداد محافظة
 لمعاـ الثاني المتوسط لمصؼ تدريسو المقرر العربية المغة قواعد كتاب عدد مف موضوعات-ٕ
 العراؽ في-الاوؿ الفصؿ -ٕٚٔٓ/ٕٔٓ ٙالدراسي
 ٕٚٔٓ/ٕٔٓ ٙ الدراسي العاـ مف الاوؿ الفصؿ -ٖ
 المصطمحات تحديد
 الاسموب عرفو:-ٔ
)جامؿ( بأنو: النمط التدريسي الذي يفضمو مدرس ما أو ىو الأسموب الذي يتبعو المدرس  - أ

 ( .ٚٔ: ٕٕٓٓتميزه عف غيره مف المدرسيف )جامؿ بتوضيؼ طرائؽ التدريس بفاعمية 
الياشمي ( بانو : حالة خاصة مف طرائؽ التدريس مثؿ استعماؿ بعض انواع الطرائؽ ) - ب

 ( . ٜٗ:  ٕٙٔٓفي معالجة موضوعات تلبئمو ) الياشمي ،
التعريؼ الاجرائي للبسموب : وفي ضوء التعريفات السابقة يعرؼ الباحث الاسموب تعريفا 
اجرائياً بانو الكيفية التي يتبعيا المدرس ) الباحث ( في تدريس مادة قواعد المغة العربي لطلبب 

 الصؼ الثاني المتوسط مع المجموعة التجريبية في اثناء مدة التجربة .
 عرفيا: التعميمية الدراماأسموب  - ٕ
 فعاؿ أسموب فيو التدريس؛ في أتباعيا يمكف التي الحديثة الأساليب ىو مف )نصار(: -أ
 والخيالية الحياتية المواقؼ في الأدوار لعب مف التعمـ عمى ويساعده الطالب، نشاط يوظؼ

 ،الناقد والتفكير التعبير في قدراتو تنمية عمى ويعمؿ الطالب عند الوعي تعميؽ الى فيؤدي المنوعة،
 يستخدـ الدور مع تفاعمو مف فالمتعمـ القرارات؛ وأخذ، النفس عمى الاعتماد في الثقة وتعزيز

  المباشر التمقيف عف بعيداً  زملبئو بمساعدة أو بنفسو المعمومة ليكتشؼ كميا، وطاقاتو أحاسيسو
 .(ٗٔ: ٕٓٓٓنصار،)
 ويعرفو الباحث أجرائياً: -ب

 في والتركيز عممية، مواقؼ في وتشكيميا التعميمية المادة تنظيـ إعادة  يتضمف أسموب تدريسي
 بتمثيؿ الطلبب في المجموعة التجريبية ويقوـ ،في الدرس توصيميا المراد الميمة والأفكار العناصر
 .المدرس إشراؼب وتوضيحو وتفسيرىا التعميمية المادة لتوصيؿ وذلؾ لممواقؼ، المتضمنة الأدوار
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  لغة:  التحصيؿ - ٖ
 يَحْصُؿ الشيءَ  حَصَؿ ونحوىا ، سواه ما وذَىَب وثبََتَ  بَقي ما:  شيء كؿ مف الحاصؿ)  
 تَجَمَعَ  الشيء وتَحَصّؿَ  ، حَصِيمَة منو ، الحصيمة والاسـ ، يحصؿ ما تمييز:  والتحصيؿ ، حُصٌولاً 
 (ٗ٘ٙ:" حصؿ" مادة ، ٔج ، ت.د ، منظور ابف( .)وثبََتْ 

 عرفو:  اصطلبحاً  التحصيؿ
 التحصيؿ اختبارات ذلؾ ويحدد الدراسة في الكفاءة مف معيف مستوى بموغ" بأنو( : بدوي. )أ
 ( ٚٔ: ٜٓٛٔ ، بدوي" . )معاً  الاثناف أو المدرسيف تقديرات أو ، المقننة
 خبرة مف التمميذ حصمو ما مدى تبيف وصفية معمومات عمى الحصوؿ" بأنو( :  الغريب. )ب
" . معينة مادة محتويات مف حصمو ما مقدار عف معمومات أخرى بعبارة أو مباشرة بطريقة معينة

 ( ٖٚ: ٜٜٙٔ ، الغريب)
 الطالب عمييا يحصؿ التي السموكية والميارات العممية الكفايات" بأنو( : ٕٓٓٓ ، العبيدو. )ج

 ."البعدية الاختبارات بواسطة ذلؾ ويتـ عميو التجربة اجراء بعد دراسية مادة في
 ( ٛٔ: ٕٓٓٓ ، العبيدو) 

  : الاجرائي التعريؼ
 مدة اثناء في المقدمة العربية المغة قواعد مادة مف – الثاني الصؼ طلبب تعممو ما حاصؿ 
 قواعد كتاب يتضمنيا التي الغرض ليذا المعد التحصيمي الاختبار عمى بالدرجات مقدرة التجربة
 في – ـٕٚٔٓ -ٕٔٓ ٙالدراسي لمعاـ تدريسو المقرر المتوسط الثاني لمصؼ العربية المغة

 . العراؽ جميورية
 -: عرفيا العربية المغة قواعد -ٗ
 عمى كمماتيا وضبط بالمغة تتعمؽ والمعايير الضوابط تمؾ" بأنيا(: التربية وزارة في لجنة) -أ
".                                ومفيومة واضحة المغوي الاتصاؿ عممية ويجعؿ الفيـ، في يساعد نحو

 (ٜٜص ،ٖٜٛٔ ، التربية وزارة في لجنة)
 الكممات ومواقع ، الجممة ىندسة تنظـ التي القواعد مجموعة" بأنيا(:  والحمادي ظافر) -ب
 النحو عمـ تسمى اعرابية أوضاع مف بذلؾ يرتبط وما ، المعنى ناحية مف ووظائفو فييا،

(Syntak )، الصوتية والناحية ، ووزنيا ، وصياغتيا ، الكممة ببنية تتصؿ التي القواعد ومجموعة 
 (ٕٔٛص ،ٜٗٛٔ ، والحمادي ظافر) (Merphology) الصرؼ عمـ تسمى
مجموعة مف الموضوعات النحوية والصرفية التي ( العربية المغة لقواعد الاجرائي التعريؼ -

 لمصؼ الثاني المتوسط( ٕٚٔٓيتضمنيا كتاب المغة العربية /الجزء الاوؿ لمعاـ الدراسي
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 :سابقة دراسات/ الثاني الفصل
  :علبقة بالمتغير المستقؿسيعرض الباحث قسماً مف الدراسات التي ليا 

 : ( ٜٜٓٔ) حرب أبو دراسة - ٔ
 لدى الشفوي التعبير قدرات في المغوية لمنصوص الحركي التمثيؿ أثر استقصاء الى رمتو      
 الطمبة تقسيـ تـ الابتدائي، الثاني الصؼ في وطالبة طالباً ( ٕٜ) مف الدراسة عينة وتكونت. الطمبة
 التمثيؿ بأسموب الشفوي التعبير التجريبية المجموعة درست وتجريبية، ضابطة:  مجموعتيف الى

 الطمبة خضع ثـ الاعتيادية، بالطريقة الشفوي التعبير درست فقد الضابطة، المجموعة وأما الحركي،
 تعميـ أف الى الدراسة وتوصمت. الغاية ليذه خصيصاً  أعد الشفوي التعبير قدرات في لاختبار
)ابو .الشفوي التعبير عمى الطمبة قدرات تحسيف الى يؤدي الحركي التمثيؿ بأسموب الشفوي التعبير
 (ٜٜٓٔحرب،

 ( :ٕٓٓٓ) صوالحة دراسة – ٕ
 تنمية عمى القراءة نصوص تعميـ في الدراما أسموب استخداـ أثر عف الكشؼ الى رمتو 
 الحكومية المدارس في الأساسي الخامس الصؼ طالبات لدى المعبرة الجيرية القراءة ميارات
 الخامس الصؼ مف طالبة( ٕ٘) مف الدراسة عينة تكونت وقد. والتعميـ التربية لمديرية التابعة

 القراءة نصوص تعميـ تتمقى تجريبية:  مجموعتيف الى عشوائية بطريقة تقسيميا تـ الأساسي،
 صياغة الباحثة أعادت وقد. العادية بالطريقة ذاتيا النصوص تعميـ تتمقى وضابطة الدراما، بأسموب
 لطالبات قدمت مسرحيات شكؿ في العربية لغتنا كتاب مف وتنظيميا قرائية نصوص خمسة

 أدت المعبرة الجيرية القراءة ميارات تنمية في الدراما طريقة أثر ولقياس. التجريبية المجموعة
  ميارات تنمية في الدراما أسموبفعالية الدراسة نتائج بينت وقد. الغرض ليذا خاصاً  اختباراً  الباحثة

 (ٕٓٓٓ)صوالحة،.الجيرية القراءة
 ( :ٕٓٓٓ) حموه دراسة – ٖ

 في والتحصيؿ الإبداعي التفكير تنمية في الدراما، أسموب استخداـ أثر استقصاء الى رمتو 
 عماف مديرية مدارس في الأساسي الخامس الصؼ طمبة مف عينة لدى العربية المغة مبحث
 تجريبية مجموعتيف الى تقسيميـ تـ وطالبة، طالباً ( ٕٓٔ) الدراسة أفراد عدد بمغ وقد. الرابعة

 الأسموب، ىذا أثر ولقياس. التجريبية المجموعة أفراد عمى الدراما أسموب تطبيؽ تـ حيث وضابطة؛
. والضابطة التجريبية المجموعتيف أفراد عمى المفظية بصورتو الإبداعي لمتفكير تورانس اختبار طبؽ
 كشفت. المجموعتيف أفراد عمى العربية المغة مبحث في الدراسي التحصيؿ اختبار تطبيؽ أيضاَ  وتـ

 تعميميـ تمقوا الذيف الخامس الصؼ طمبة أداء متوسط بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود النتائج
 الذيف الطمبة لصالح التقميدي، بالأسموب تعميميـ تمقوا الذيف الطمبة أداء ومتوسط الدراما، بأسموب
 أداء متوسط بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود عدـ النتائج أظيرت كما. الدراما بأسموب تعمموا
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  المجموعة متغيري بيف لمتفاعؿ إحصائية دلالةذي أثر وجود وعدـ الإناث، أداء ومتوسط الذكور

 (ٕٓٓٓ)حموه،.العربية المغة مبحث في والتحصيؿ الإبداعي التفكير في والجنس
 

جراءاتو منيج البحث/ ثالثالفصل ال   :وا 
      البحث: يةمنيج

التجريبيّ، لملبءمتو لمتطمبات البحث واجراءاتو ولتحقيؽ مرمى البحث  المنيج الباحث اتبع  
: ٜٜٓٔوالتوصؿ إلى النتائج، لأفّ منيج البحث يبنى عمى الاسموب العممي )داود وآخروف، 

ٕٗٚ.) 
  إجراءات البحث:

 انحصميم انحجزيبي:أولاً: 

ة ذات الضبط الجزئي تجريبي يقع في حقؿ التصاميـ التجريبيّ التصميـ ال استعمؿ الباحث  
: ٜٓٛٔالزوبعي،) تصميـ المجموعة الضابطة العشوائية الاختيار ذات الاختبار البعدي فقط( )

 . (ٔ)الشكؿوعمى ما موضح في ،  (ٗٗ
 (1شكل )
 لمبحث المعتمد التصميم التجريبي

 الأداج انمتغير انتاتع انمتغير انمستمم انمجمىعح

 الاختثار انثعذي انتحصيم أسهىب انذراما انتعهيميح انتجريثيح

 انطريمح انتمهيذيح انضاتطح
 

 :ثانياً/ مجتمع البحث
د حدّ تأف  ةوعمى الباحث ،عممية أساسية وضرورية ينبغي الاىتماـ بيا إف تحديد المجتمع   

نة عندما يكوف مف غير الممكف تحديد إذ يكوف مف الصعب اختيار العيّ  دقيقاً  تحديداً  امجتمع بحثي
   .(ٖٕٔ: ٜٜٚٔ،، واحمد)جابر كاملبً  المجتمع تحديداً 

 المتوسطة المدارس في الثاني المتوسط الصؼ بطلبب بحثو مجتمع الباحث حدّد لذا     
 .بغداد محافظة في ٕلمتربية الرصافة/ العامة المديريّة إلى التابعة لمبنيف والثانويّة النياريّة

 :ثالثا/ عينة البحث
 محافظة في  ٕلمتربية الرصافة/ العامة لممديريّة النياريّة المتوسطات والثانويّات بيف ومف   

 . فظيرت ثانوية الرائد لمبينيف الباحث عشوائياً احدى المدارس اختار بغداد
 شعبتيف التي تضـ المدرسة تمؾ الباحث زار، التجربة فييا ستُطبَّؽ التي المدرسة تحديد وبعد   
ختار ،ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓالدراسي لمعاـ المتوسط الثاني لمصؼ  المجموعة لتكوف( أ) شعبة الباحث وا 

، ( طالباً ٖٖوبمغ عدد طلببيا) (الدراما التعميمية) بأسموب ستدَرِّس مادة القواعد التي التجريبيّة
التقميديّة وبمغ  بالطريقة طلببيا المادة نفسيا سيتدَرِّس التي الضابطة المجموعة لتكوف( ب) وشعبة

 أفراد عدد أصبح(، ٚ)عددىـ والبالغ الراسبيف، الطلبب استبعاد وبعد، ( طالباً ٖٗعدد طلببيا )
 وعةالمجم في طالباً ( ٖٓ)و التجريبيّة المجموعة في طالباً ( ٖٓ)وبواقع، طالباً ( ٓٙ) النيائيّ  العيّنة
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، التدريس مف وليس، فقط إحصائيّاً  التجربة نتائج مف استبعدوا الراسبيف الطلبب أَفَّ  عمماً ، الضابطة
وعمى ما موضح في  ،المدرسيّ  النظاـ عمى حِفاظاً  الصؼ داخؿ الباحث عميي ّـ أبؽَ  إذ

                 . (ٔالجدوؿ)
 (1جدول)

 مجموعتي البحث التجريبية والضابطة قبل الاستبعاد وبعده لابعدد ط
 انشعثح انمجمىعح

لثم  لابعذد انط

 الاستثعاد

 لابعذد انط

 ذيهانمستثع

تعذ  لابعذد انط

 الاستثعاد

 33 3 33 أ انتجريثيح

 33 4 34 ب انضاتطح

 63 6 66  انمجمىع

 تكافؤ مجموعتي البحث: /رابعاً 
في  اً مجموعتي البحث إحصائيّ  لببحرص الباحث قبؿ الشروع ببدء التجربة عمى تكافؤ ط 

  وىي: راتالمتغيّ  عدد مف
 العمر الزمني لمطلبب محسوباً بالشيور.  -ٔ 
  . للآباءالتحصيؿ الدراسي   - ٕ 
 .  ياتالتحصيؿ الدراسي للؤم - ٖ
 ختبار القدرة المغوية.  درجات ا - ٗ 
 محسوباً بالشيور: لابالزمنيّ لمطالعمر  -1

 ( يوضح ذلؾ. ٕأظيرت نتائج التكافؤات اف العينتيف متكافئتيف والجدوؿ )
 (0جدول )

 لابة لممكافئة بين طالتائية المحسوبة والجدوليّ  ةوالقيم والتباين المتوسط الحسابي والانحراف المعياري
 محسوبةً بالشيور المجموعتين في الأعمار الزمنية

عذد  انمجمىعح

 الأفراد

انمتىسط 

 انحساتي

الاوحراف 

 انمعياري

درجح  انتثايه

 انحريح

 مستىي انذلانح انميمح  انتائيح

 انجذونيح انمحسىتح

 3,266 58 68,599 8,282 166,566 33 انتجريثيح

 

 

 دانح عىذ غير 2

 مستىي

3,35 

 25,168 5,316 166,166 33 انضاتطح

  :للآباءالتحصيل الدراسيّ  -0

 ( يوضح ذلؾ. ٖأظيرت نتائج التكافؤات اف العينتيف متكافئتيف والجدوؿ )
 
 
 
 

 (3) جدول                                        



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   هـ                                                                                                0441 -م 2102لسٌة   -/ كاًوى الأول  222هجلة الأستار                                                                                                       العذد

1 
 

 

( 0)كا تاوقيم دراسة التجريبيّة والضابطةمجموعتي ال لابط لآباءتكرارات مستويات التحصيل الدراسي 
 ةوالجدوليّ  المحسوبة

 التحصيل الدراسيّ للؤميات: -3
 ( يوضح ذلؾ. ٗالعينتيف متكافئتيف والجدوؿ ) فّ أظيرت نتائج التكافؤات أ

 (1جدول)
( 0)كا تاوقيمالتجريبيّة والضابطة  الدراسةمجموعتي  الباتتكرارات مستويات التحصيل الدراسي لأميات ط

 (1) ةالمحسوبة والجدوليّ 

انمجمىع

 ج
 انعذد

يمرا 

 ويكتة
 معهذ متىسطح اتتذائيه

اعذاد

 يح

 جامعح

 فما فىق

درجح 

 انحريح

 2ليمحكا

 انمحسىتح

 2ليمحكا

 انجذونيح

مستىي 

 انذلانح

 5 4 6 6 3 5 33 انتجريثيح

3 3,436 6,82 

 غير

 دانح

 عىذ

مستىي 

3,35 

 4 3 8 6 2 6 33 انضاتطح

 9 6 15 13 5 11 63 انمجمىع

 اختبار القدرة المغوية:  -1
 ( يوضح ذلؾ. ٘ئتيف والجدوؿ ) أظيرت نتائج التكافؤات اف العينتيف متكاف

 (5) جدول 
والجدوليّة( لممكافئة بين طالبات بة المحسو  )والقيمة التائية والتباين المتوسط الحسابي

  المجموعتين)التجريبيّة والضابطة( في اختبار القدرة المغويّة

 انمجمىعة
عذد 

 انطانبات

انمحىسظ 

 انحسابي

الاوحزاف 

 انمعياري
 انحبايه

درجة 

 انحزية

 انقيمة  انحائية
مسحىي 

 انجذونية بةىانمحس انذلانة

 6,115 2,473 9,466 30 انحجزيبية

58 0,494 2 

غيز دانة 

 عىذ

مسحىي 

0,05 

 413 ,10 3,227 9,833 30 انضابطة

                                                 

( ويذمج جكزار معهذ مع الاعذادية نىفس انسبب 5)دمجث انخهيحان ) يقزا ويكحب مع الابحذائية ( لان انحكزار انمحىقع في خهية يقزا ويكحب اقم مه ( 1)

 (., 3وبذنك أصبحث درجة انحزية  )

 انعذد انمجمىعح
يمرأ 

 ويكتة
 اعذاديح معهذ متىسطح اتتذائيه

 جامعح

فما 

 فىق

درجح 

 انحريح

 2ليمح كا

 انمحسىتح

 2ليمحكا

 انجذونيح

مستىي 

 انذلانح

 6 8 4 6 2 3 33 انتجريثيح

3 3,288 6,82 

 غير دانح

ذ عى

 مستىي

3,35 

 5 9 2 8 4 2 33 انضاتطح

 11 16 6 15 6 5 63 انمجمىع
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 رات الدخيمة:ضبط المتغيّ  /خامساً 
حاوؿ فقد ة والضابطة( بيف مجموعتي البحث )التجريبيّ  الإحصائيالتكافؤ  إجراءاتفضلبً عف    

 رات الدخيمة التي قد تؤثر في سير التجربة ودقة نتائجيا؛ إذ إفّ الباحث تجنب تأثير عدد مف المتغيّ 
 .   ومنيا ة،كثر دقأؤدي الى نتائج عممية ضبطيا يُ 

 ظروف التجربة والحوادث المصاحبة: -1
و حادث يعرقؿ سيرىا؛ أذكره  تقدـممّا  ،لى أي ظرؼ طارئطلبب مجموعتي البحث إض تعرّ يلـ 

 . ر المستقؿثر المتغيّ أر التابع بجانب ويؤثر في المتغيّ 
عامؿ، سوى تغييب عدد ال االبحث لمثؿ ىذ طلبب مجموعتي ضتعرّ يلـ  الاندثار التجريبي: -0 

 .جداً  بنسب ضئيمةمف الطلبب و 
 اخضاع الطلبب لممدّة الزمنية نفسيا مف التجربة، كؿّ ذلؾ حدَّ مف تأثير ىذا العامؿ. النضج: -3
 لببط عمى()تحصيمي بعدياختبار وىي  أداة موحدة بحثوفي  استعمؿ الباحث  أداة القياس: -5

 .ة والصدؽ والثباتوقد أتصؼ بالموضوعيّ ، ة والضابطةالمجموعتيف التجريبيّ 
حرص الباحث عمى الحد مف اثر ىذا العامؿ في سير التجربة قدر  ة:أثر الإجراءات التجريبيّ  -1

 وتمثؿ ذلؾ في: ،المستطاع
 ة البحث:الحرص عمى سريّ  -أ

سة درَ الاتفاؽ مع ادارة المَ  ة تطبيؽ البحث؛ مف طريؽو ميما حرص عمى سريّ نّ أرى الباحث ي    
مع  ـوتعاممي ـر نشاطينة البحث بطبيعة البحث وىدفو كي لا يتغيّ عيّ  لببعمى عدـ اخبار الط

 ىذا الجانب يصعب تحقيقو. فَّ أ الاتيا، عمى النتائج ودقّ  التجربة، حرصاً 
 المادة الدراسية: -ب

( ة والضابطةالتجريبيّ )لمجموعتي البحث التي ستدرسّيا  المادة الدراسية حدّد الباحث    
معتمدا عمى كتاب قواعد المغة العربية لمصؼ الثاني المتوسط الجزء الاوؿ الطبعة الاولى المقرّر 

ما موضح في ك وىي ثمانية عدد الموضوعاتوكاف (  ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓتدريسو لمعاـ الدراسي)
 .(ٙ)الجدوؿ

 (1الجدول)
 خانصفحا خانمىضىعا خ

1 

 

 33-26 الاسماء انخمسح

 43-38 انميسان انصرفي 2

 59-55 انفعم انلازو وانمتعذي 3

 63-69 وائة انفاعم 4

 88-85 انمفعىل فيه )ظرف انمكان وظرف انسمان( 5

 131-98 انمفعىل انمطهك 6

 114-113 انحال 6
 129ـ123 الاستثىاء تـ)الا( 8
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  مدة التجربة:  -ج
 الأربعاءمجموعتي البحث )التجريبة والضابطة(، إذ بدأت يوـ  لببلطواحدة كانت مدة التجربة     

 . (ٕٚٔٓ /ٔ /ٗالموافؽ ) الأربعاء(، وانتيت يوـ ٕٙٔٓ /ٓٔ /ٜٔالموافؽ )
  إعداد الخطط التدريسية: /اً دسسا

لمموضوعات التي سيتـ تدريسيا في اثناء مدة التجربة مف  التدريسية طالباحث الخط اعدّ  
كتاب القواعد لمصؼ الثاني المتوسط، عمى وفؽ اسموب )الدراما التعميمية(، واعدّ الخطة التدريسيّة 

 الانموذجيّة المتعمّقة بتدريس المجموعة الضابطة المادة نفسيا عمى وفؽ الطريقة التقميديّة.   
مف تمؾ الخطط عمى مجموعة مف ذوي الخبرة  تيفنموذجيّ أ خطتيفالباحث قد عرض و  

آرائيـ وممحوظاتيـ ومقترحاتيـ  (  لمعرفةٔ)ممحؽ  والمتخصصيف في المغة العربية وطرائؽ تدريسيا
لتحسيف صياغة تمؾ الخطط، وفي ضوء ما أبداه المحكميف أجريت التعديلبت اللبزمة عمييا، 

 (. ٕمحؽ واصبحت جاىزة لمتنفيذ )م
 إعداد الاىداف السموكية : عاً/ساب
ىدفا سموكيا تـ صياغتيا ( ٜٗالباحث اىداؼ سموكية داخؿ الخطط التدريسيّة وكاف عددىا) عدّ أ  

تضمنت داخؿ  الثلبثة الاولى ) المعرفة ،الفيـ ، التطبيؽ( مستويات تصنيؼ بموـ في ضوء
 الخطط.

 (:تحصيمي بعدي)اختبار  أداة البحث /ثامناً 
ولمّا كانت ىذهِ الدراسة تتطمب اختبار تحصيمي في القواعد لدى طلبب عينة البحث لمعرفة تأثير   

 الاختيارالباحث اختباراً مف نوع ))أسموب الدراما التعميمية( في تحصيؿ قواعد المغة العربية، فقد اعدّ 
، بسيولة التصحيح متازتالتي  مف الاختبارات  ا، لأنّوي وقع اختيار الباحث عمييتال( و دمتعدّ  مف
الحكـ الصائب والموازنة والمفاضمة  ه عمىوليا دورىا في تعويد، يا الى طابع تفكير الطالبوقربّ 
 . ( ٖ)ممحؽ  الأشياءبيف 

 وفيما يأتي خطوات إعداد الأداة: 
الدراما التعميمية في  سموبأالبحث قياس اثر ىذا ا كاف ىدؼ لمّ  صياغة فقرات الاختبار: -1

المغة العربية اعتمد الباحث الاختبار الموضوعي اساساً في صياغة فقرات الاختبار تحصيؿ قواعد 
التحصيمي لانيا تعمؿ عمى تحديد ذاتية المدرس المصحح عمى نتائج الطلبب ، وذلؾ لوضع 

 (ٖٙٚ:  ٕٔٓٓيؿ ، معايير ثابتو لمتقويـ فالاجابة عنيا واضحة ومحددة. ) الخوالدة ، واسماع
 يعطي بحيث، أجمو مف وضع ما الاختبار يقيس أف الاختبار بصدؽ يقصد بار:صدق الاخت -0

 ما مادة في اختبار إعداد فعند قياسيا، المراد الخاصيّة عمى الطالب لمقدرة وواضحة كاممة صورة
 تمؾ في الطلبب تحصيؿ فعلبً  يقيس الاختبار أفّ  مف لمتحقؽ إجراءات إلى يحتاج الاختبار ىذا فأفّ 

طريؽ عرض  مفوقد توصؿ الباحث إلى ىذا النوع مف الصدؽ  (.ٕٓٔ: ٕٓٔٓ العبسي،) المادة
 . (ٔممحؽ) الخبراء والمتخصصيف في المغة العربية وطرائؽ تدريسيا مف  نخبةالاختبار عمى 
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مع ورقة الاختبار وكاف  ،الاختبار مجموعة مف التعميمات المرفقة رتصدّ   تعميمات الاختبار: -3
 .ة الإجابة عف الأسئمةبمغة يسيرة وواضحة لتوضيح كيفيّ 

اعتمد الباحث في أثناء فحص الإجابات عمى أساس أعطاء درجة طريقة تصحيح الاختبار:  -1
في حيف  ،واحدة للئجابة الصحيحة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وصفر للئجابة غير الصحيحة

و التي وضع ليا أكثر مف بديؿ والفقرات التي لـ تكف الإشارات أعامؿ الباحث الفقرات المتروكة 
ىذا الأساس كانت الدرجة العميا  عمى بدائميا واضحة معاممة الإجابات غير الصحيحة وعمى 

 .( ( درجة والدرجة الدنيا )صفراً ٕٓللبختبار )
اتو، والوقت لمتثبت مف وضوح  فقرات الاختبار وتعميم رات:تجربة وضوح التعميمات وفيم العبا -٘

عمى عيّنة استطلبعيّة  ٕٚٔٓ/ ٔ/٘طبؽ الباحث الاختبار يوـ الخميس ،عنو المستغرؽ في الإجابة
في ثانوية الحكمة فسو ( طالبا مف طلبب الصؼ الثاني المتوسط مف مجتمع البحث نٖٓبمغت)
ف متوسط زمف عمماً أ فاتّضح أفّ الفقرات كانت واضحة وغير غامضة لدى الطلبب، ،لمبنيف

 .( دقيقة٘ٗالإجابة عف فقرات الاختبار، بمغت )
 وتتضمّف ،الاختبار فقرات الطلبب عمى استجابات اختبار عمميّة وىي  تحميل فقرات الاختبار: -1

 الفرديّة الفروؽ بيف التمييز عمى قدرتيا ومدى، سيولتيا أو فقرة كؿ صعوبة مدى معرفة العمميّة ىذه
 (.ٚٙ: ٕٔٓٓ وفاىـ، العجيمي،) قياسيا المراد لمصفة

 الاختبار الباحث طبؽ بدائميا، وفعالية تمييزىا، وقوة، فقرة كؿِّ  صعوبة مستوى معرفة ولغرض   
 الاثنيف يوـ في المتوسط الثاني الصؼ طلبب مف طالب( ٓٓٔ) مف مكونة استطلبعيّة عيّنة عمى
 الطلبب درجات الباحث رتب الاجابات تصحيح وبعد في ثانوية الحكمة لمبنيف، ٕٚٔٓ/ٔ/ٜ

 مجموعتيف بيف لمموازنة نسبة أفضؿ بوصفيا الدرجات، مف ،%(ٕٚ) وأوطأ أعمى اختار ثـ تنازلياً،
 أف يمكنيا النسبة ىذهِ  لأفّ  ،وكذلؾ الاختبار، فقرات خصائص لدراسة الكميّة المجموعة مف متباينتيف

 .( ٔٚٔ: ٕٚٓٓ الكبيسي،)وتبايف  حجـ مف يمكف ما بأقصى مجموعتيف لنا تقدّـ
( صفراً )و الصحيحة للئجابة واحدة درجة بإعطاء الموضوعيّة الاختبار فقرات تصحيح جرى
 فقرات مف فقرة لكؿ والخاطئة الصحيحة الإجابات عدد حسابُ  تـ المتروكة، والفقرة الخاطئة للئجابة
 :الآتي النحو عمى الإحصائيّة التحميلبت أُجريت ثـ المجموعتيف، ولكمتا حدة عمى الاختبار

 المناسبة الصعوبة ذات الفقرات اختيار ىي الفقرة صعوبة حساب مف الغاية إفّ  ةمستوى الصعوب -أ
 حساب وبعد .(ٜٕٛ: ٕ٘ٓٓ عودة،)البحث  لعيّنة بالنسبة جداً  والصعبة السيمة الفقرات وحذؼ
-ٖٓ,ٓ) بيف تتراوح الباحث انيا وجد القرائي، الفيـ اختبار فقرات مف فقرة لكؿ الصعوبة معامؿ
 معدؿ كاف إذا إبيؿ معيار وفؽ عمى مقبولة تُعدّ  الاختبار فقرات أفّ  الكبيسي وذكر ،(٘ٚ,ٓ

 ، الكبيسي) مقبولة تُعد   جميعيا الاختبار فقرات أفّ  يعني ، وىذا(ٓٛ,ٓ-ٕٓ,ٓ) بيف صعوبتيا
ٕٓٔٓ :ٕٗٚ).   

     معامل التمييز: -ب
يقصد بتمييز الفقرة  قدرتيا عمى التمييز بيف الطلبب ذي المستويات العميا و الطلبب ذي      

 (ٕٚٚ: ٕٓٓٓالمستويات الدنيا فيما يخص الصفة أو القدرة التي يقيسيا الاختبار. )علبـ،
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وجدىا  ة لكؿ فقرة مف فقرات اختبار قواعد المغة العربيةوبعد أف حسب الباحث القوة التمييزيّ  
(، والأدبيّات تشير إلى أفّ الفقرة التي يقؿ  معامؿ قوتيا التمييزية عف ٖٙ,ٓ( و )ٕٕ,ٓتتراوح بيف )

 (ٓٓٔ: ٜٜٚٔ% ( يستحسف حذفيا أو تعديميا )امطانيوس،  ٕٓ) 
 ة:  مخطوءفعالية البدائل ال -ج
 لاختياره الأدنى المستوى ذوي الطلبب انتباه جذب عمى قدرتو الخاطئ البديؿ بفعالية يقصد     

 فيو الدنيا أو العميا الفئة  طلبب مف أي يختاره لا الذي البديؿ أما، الصحيحة الإجابة يمثؿ بديلبً 
 أسئمة تكوف وعندما .( ٜٖٚ: ٜٕٓٓ، وآخروف، الزامميّ )الاختبار مف حذفوُ  يفترض فعّاؿ غير بديؿ
، عنيا للئجابة محتممة بدائؿ منزلةب فقرة كؿ خيارات تكوف أفْ  ينبغي متعدّد مف ارالاختي فقرات
 ،محتممة إجابات تمثؿ الأخرى البدائؿ أفَّ  ويفترض، الصحيحة الإجابة ىو واحد بديؿ ىناؾ ويكوف
الباحث  ىأف أجر وبعد  . (ٕٔٔ: ٕٕٔٓونجاتي،، فودة أبو) المفحوصات بعض تجذب وأنّيا

قواعد المغة العربية العمميات الإحصائيّة اللبزمة لذلؾ، ظير لديو افّ البدائؿ الخاطئة لفقرات اختبار 
 (ٚجدوؿ)و إلييا عدداً مف طلبب المجموعة الدنيا اكبر مف طلبب المجموعة العميا.  قد جذب

 .          يوضح لؾ
 قواعد المغة العربيةفعالية البدائؿ الخاطئة لفقرات اختبار  (ٚجدوؿ )

 فعانية انبذيم انخاطئ انثانث فعانية انبذيم انخاطئ انثاوي فعانية انبذيم انخاطئ الأول ت

1 0.15- 0.15- 0.4- 

2 0.15- 0.18- 0.11- 

3 0.7- 0.11- 0.11- 

4 0.7- 0.11- 0.26- 

5 0.11- 0.11- 0.15- 

6 0.7- 0.11- 0.22- 

7 0.19- 0.22- 0.15- 

8 0.22- 0.7- 0.7- 

9 0.7- 0.7- 0.7- 

10 0.15- 0.7- 0.7- 

11 0.15- 0. 5- 0.4- 

12 0.15- 0.18- 0.11- 

13 0.7- 0.11- 0.11- 

14 0.7- 0.11- 0.26- 

15 0.11- 0.11- 0.15- 

16 0.7- 0.11- 0.22- 

17 0.19- 0.22- 0.15- 

18 0.22- 0.7- 0.7- 

19 0.7- 0.7- 0.7- 

20 0.7- 0.11- 0.26- 
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التوصؿ الى النتائج نفسيا عند إعادة تطبيؽ الاختبار  يقصد بثبات الاختبار ثبات الاختبار: -ٚ
إذ إفَّ قمّة المدة قد ينتج  ،عمى العيّنة نفسيا، وفي حدود زمف ينحصر بيف أسبوع او أسبوعيف 

:  ٜٜٓٔفرصة لمتذكر وطوليا قد ينتج فرصة لنمو الإفراد ومف ثـ يتغيّر أداؤىـ )داود وآخروف،
ٕٕٔ .) 

كرونباخ؛ إذ تُعدّ  -ولغرض الحصوؿ عمى ثبات اختبار الفيـ، استعمؿ الباحث معادلة ألفا
حساب معاملبت ثبات الاختبارات  كرونباخ مف المعادلات الشائعة الاستعماؿ في -معادلة الفا

النفسية، ويمثؿ معامؿ الثبات المحسوب بيذه الطريقة معامؿ الاتساؽ أو التجانس الداخميّ 
(Homeogenity)  ،(ٖٗ٘: ٕ٘ٓٓبيف فقرات المقياس. )عودة. 

البػالغ  ،وقد اعتمد الباحث فػي حسػاب الثبػات عمػى درجػات عينػة مػف عينػة التحميػؿ الاحصػائيّ 
( وىػػو ثبػػات يمكػػف مػػف خلبلػػػو ٚٚ,ٓ( طالػػب، فكانػػت قيمػػة معامػػؿ ثبػػػات الاختبػػار )ٓٓٔعػػددىـ )

 الاعتماد عمى اختبار تحصيمي  لتحقيؽ أغراض ىذا البحث الذي أكدّتو اغمب الدراسات السابقة.
 تطبيق التجربة: /تاسعاً 
يوـ شرع الباحث بتطبيؽ التجربة عمى طلبب مجموعتي البحث في)ثانوية الرائد لمبنيف(  -أ

 ـ.ٕٚٔٓ-ٔ-ٗولغاية يوـ الاربعاء الموافؽ  ٕٙٔٓ-ٓٔ-ٜٔالاربعاء الموافؽ 
طبؽ الباحث الاختبار البعدي)الاختبار التحصيمي ( عمى طلبب مجموعتي البحث يوـ  -ب

ّـَ تحديد موعد الاختبارٕٚٔٓ-ٔ-٘ٔالاحد الموافؽ وابلبغ الطلبب بالموعد قبؿ اجراء  ،ـ، وقد ت
ف لدى الطلبب الوقت الكافي لمراجعة المادة، وحرص الباحث عمى تطبيؽ الاختبار بأسبوع، ليكو 

الاختبار في قاعتيفِ متجاورتيفِ، ومُتشابيتيفِ، وقد اشرؼ الباحث بنفسو عمى الاختبار، بالاستعانو 
 بعدد مف مدرسي المغة العربية في المدرسة نفسيا، ولـ يطرأ عمى الاختبار أي مؤثر يؤثر في سيره.

بيا أجابات  لاختبار بالطريقو نفسيا التي صححباحث اجابات الطلبب عمى فقرات احدد ال -ج
العينة الاستطلبعية )باعطاء درجة واحدة للبجابة الصحيحة، وصفر للبجابة الخاطئة،  طلبب

ّـَ تثبيت اكثر مف اجابة ليا، والفقرات التي كانت اشارات بدائميا  والفقرة التي لـ يثبت ليا أجابة(، وت
( واقؿ ٕٓواضحة، أي تُعامؿ معاممة الفقرات الخاطئة، وبذلؾ تكوف اعمى درجة) غير

طلبب عينة البحث افرغت الدرجات ليتـ نتياء مف تصحيح الاجابات درجة)صفر(، وبعد الا
 معالجتيا احصائيّاً، لاستخراج النتائج النيائيّة   

 الوسائل الإحصائية:  /عاشراً 
 وىي: ،بيانات البحث لجةلمعا الإحصائيةاستعمؿ الباحث عدداً مف الوسائؿ  
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ة ( لعينتيف مستقمتيف: لمتثبت مف تكافؤ المجموعتيف التجريبيّ T-testالاختبار التائيّ ) -ٔ
)البياتي، .واختبار القدرة المغوية، ودرجات الاختبار التحصيمي البعدي  والضابطة في العمر الزمني،

ٕٓٓٛ  :ٛٙ) 
ي في تكافؤ المجموعتيف )الضابطة ا( مربع كاي: استعمؿ الباحث مربع كٕاختبار )كا-ٕ

 (ٜٚ:  ٜ٘ٛٔ)الصوفي،  لتحصيؿ الدراسي للآباءوالتجريبية( في ا
تحصيمي ختبار اللامعامؿ صعوبة الفقرة: استعمؿ لحساب معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات ا -ٖ

 (ٖٕٔ: ٜ٘ٛٔرودني ، ) .البعدي
التحصيمي ختبار لاز كؿ فقرة مف فقرات ايمعادلة تمييز الفقرة: استعممت لحساب قوة تمي -ٗ 
 (11: 1111الظاىر: )
: استعمؿ لحساب فعالية البدائؿ غير الصحيحة لفقرات الاختيار مف المخطوءة مية البدائؿعفا -٘

 (11: 1111الظاىر: ) متعدد التي تألؼ منيا الاختبار
اسػػتعمؿ الباحػػث ىػػذه الوسػػيمة لحسػػاب ثبػػات : Alpha-Cronbachكرونبةةاخ   -ألفةةامعادلةةة  -1

 (ٓٓٔ: ٕٙٓٓ)علبـ،  فقرات الاختبار التحصيمي البعدي
 

 عرض النتائج وتفسيرىا والتوصيات والمقترحات/ الرابع الفصل
 تحصػيؿ فػي ،(٘ٓ.ٓ) الدلالػة مستوى عند إحصائياً  دالة فروؽ وجود عف النتائج وقد اظيرت 

 التجريبيػػػة، المجموعػػػة لصػػػالح الضػػػابطة والمجموعػػػة التجريبيػػػة المجموعػػػة بػػػيفقواعػػػد المغػػػة العربيػػػة 
قواعػػد  مػػادة درسػػت التػػيالتجريبيػػة  المجموعػػة طػػلبب تفػػوؽ يلبحػػظ الحسػػابية المتوسػػطات فبمقارنػػة

بالطريقػة  المػادة نفسػيا درسػت التػي الضػابطة المجموعػة عمػى التعميميػة الدراما بأسموب المغة العربية
 .الطلبب تحصيؿ مستوى رفع في الدراما أثر الى يشير ما ،ةالتقميدي
ي عمػى طػلبب المجمػوعتيف اسػتخرج بعد اف طبؽ االباحػث الاختبػار التحصػيمي البعػدي النيػائو 

(، فػي ٛٛ,ٛٔتوسط الحسابي لدرجات كؿ مجموعة ، فبمغ متوسط درجػات المجموعػة التجريبيػة )الم
-( درجة، وعند استعماؿ الاختبار التائي )ٖٙ,ٗٔمجموعة الضابطة ) حيف كاف متوسط درجات ال

test  T( ظيػر اف القيمػة التائيػة المحسػوبة )ٖ,ٙٗ( اكبػر مػف القيمػة التائيػة الجدوليػة البالغػة )ٕ ،)
ولصػػػالح ( ، ٘ٛ( وبدرجػػػة حريػػػة )٘ٓ,ٓممػػػا يعنػػػي وجػػػود فػػػرؽ ي دلالػػػة احصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى )

 لػػيس ىنػػاؾالنتيجػػة رفػػض لمفرضػػية الصػػفرية التػػي تػػنص عمػػى انػػو )  وفػػي ىػػذهالمجموعػػة التجريبيػػة 
 يدرسػػوف الػػذيف التجريبيػػة المجموعػػة طػػلبب درجػػات تحصػػيؿ  متوسػػط بػػيف احصػػائية دلالػػة ذو فػػرؽ
 المجموعػػػة طػػػلبب درجػػػات تحصػػػيؿ ومتوسػػػط التعميميػػػة الػػػدراما بأسػػػموب العربيػػػة المغػػػة قواعػػػد مػػػادة

 ( يوضح ذلؾ.ٛوالجدوؿ ) التقميدية(، بالطريقة العربية المغة مادة قواعد يدرسوف الذيف الضابطة
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 ( 1جدول)
 نتائج الاختبار التائي لدرجات طلاب مجموعتي البحث في الاختبار التحصيمي النيائي

 انمجمىعح
عذد 

 انطانثاخ

انمتىسط 

 انحساتي

الاوحراف 

 انمعياري
 انتثايه

درجح 

 انحريح

مستىي  انميمح  انتائيح

 انجذونيح تحىانمحس انذلانح

 6,115 3,463 18,88 33 انتجريثيح
58 3,64 2 

 غير دانح عىذ

مستىي 

3,35 
 413 ,13 2,226 14,63 33 انضاتطح

 تفسير النتيجة: -
 الى يعود للبختبار الكمية ةالدرج في التجريبية المجموعة طلبب تفوؽ سبب أف الباحث يرى   

 الاسباب الآتية:
قواعػػػد المغػػػػة  إدراؾ عمػػػى الطػػػلبب سػػػاعد التعميميػػػة بالػػػدراما العربيػػػة المغػػػة قواعػػػد دراسػػػة فإ -
 الجمػػؿ ميػػزوا قػػد للؤحػػداث وفيميػػـ بػػالعرض اسػػتمتاعيـ فضػػلًب عػػف وأسػػمس؛ اعمػػؽ بصػػورة العربيػػة
 بعػػده طرحػػت التػػي الاسػػئمة عػػف إجابػػاتيـ خػػلبؿ مػػف ذلػػؾ ظيػػر وقػػد النحػػوي، الموضػػوع تمثػػؿ التػػي

 حيػاتي موقؼ في الفصيحة المغة فاستخداـ ختامي، كتقويـ التحصيمي الاختبار وفي مرحمي، كتقويـ
 زاد مػػا حيػػاتيـ، مػػف جػػزء مػػف ثػػـو  لغػػتيـ مػػف جػػزءاً  العربيػػة المغػػة قواعػػد أف يسػػتنتجوا الطػػلبب جعػػؿ

 . تحصيميـ مستوى رفع الى بالنتيجة وقاد لفيميا دافعيتيـ
 ترى((  بالاكتشاؼ والتعمـ المعرفي النمو))  فنظرية الحديثة، التعمـ ونظريات الدراما تتلبءـ - 

 ترى حيث المتعمـ، لخصائص ملبئمتو ومدى العرض طريقة عمى أساساً  يعتمد موضوع أي تعمـ أف
 ،( ٜٕٓٓ عبيػػػد،)التعميميػػػة المػػػادة مػػػع المباشػػػر تفاعمػػػو خػػػلبؿ مػػػف بنفسػػػو معرفتػػػو يبنػػػي المػػػتعمـ أف

 يلبئػػـ أنػػو كمػػا التعميميػػة، العمميػػة فػػي فعػػاؿ بشػػكؿ الطالػػب يشػػرؾ سػػابقاً  أتضػػح كمػػا، الػػدراما وأسػػموب
 .المتعمميف خصائص
 ذي المفظػػػي الػػتعمـ تعتمػػػد التػػي((  يػػػةالبنائ النظريػػة))  مػػػع التعميميػػة الػػػدراماأسػػموب  ويتفػػؽ    
 يمػر عنػدما والطالػب التعميميػة، لمخبػرات عقمػي تركػب – النظريػة ىػذه تػرى كما – فرد فمكؿ المعنى،

جديػد  مػف تشػكيمو يعػاد التركيب ذلؾ فإف السابقة، بخبراتو متصؿ ومعنى سياؽ ذات حديدة خبرة في
 المعرفيػػة، بنيئتػػو مػػف يتجػػزأ لا جػػزءاً  لتصػػبح السػػابقة بػػالخبرات الجديػػدة المعمومػػات دمػػج خػػلبؿ  مػػف
 النحويػػػػة لممفػػػػاىيـ الطػػػػلبب اكتشػػػػاؼ فػػػػي سػػػػاىمت التعميميػػػػة والػػػػدراما( ٗٔٔ: ٕٛٓٓ، غزالػػػػة أبػػػػو)

 أو متفرقة جملبً  لا حياتيـ مف مستقاة درامية مواقؼ خلبؿ مف المعرفي بنائيـ في صورياً  وترسيخيا
 .جامداً  نصاً 

 اسػػتخداـ الػػى تطبيقاتيػػا تػػدعو التػػي((  الاجتماعيػػة النظريػػة))  مػػع التعميميػػة الػػدراما تتوافػػؽ كمػػا
 مشػتركة عناصػر عمػى تقػوـ خاصػة تطبيقػات أو نمػاذج واسػتخداـ بالملبحظة لمتعمـ المختمفة الصيغ
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                        . العصػػػػبي أو العضػػػػمي أو الحركػػػػي التػػػػ زر اسػػػػتخداـ عمػػػػى تقػػػػوـ والحركيػػػػة المعرفيػػػػة الأنشػػػػطة مػػػػف
 (ٖٖ: ٕٗٓٓ الزيات،) 

 الفرصػػػػة منحػػػػوا بػػػػأنيـ الضػػػػابطة المجموعػػػػة عػػػػف التجريبيػػػػة المجموعػػػػة طػػػػلبب تميػػػػز وقػػػػد   
 فػػػي فعػػػاؿ نحػػػوٍ ب حواسػػػيـ أثػػػار ممػػػا ،والنشػػػاط بالإثػػػارة حصصػػػيـ تميػػػزت كمػػػا الػػػتعمـ، فػػػي لممشػػػاركة
 .جيد بشكؿ أذىانيـ في وتثبيتيا المعمومة استيعاب الى أدى بدوره وىذا والحركة، الملبحظة
 انتقمػػػت إذ((  الأقػػػراف تعمػػػـ))  يسػػػمى مػػػا فػػػأدت الطػػػلبب بػػػيف التواصػػػؿ الػػػدراما يسػػػرت وقػػػد   

          . بالتمثيػػػػػػػؿ قيػػػػػػػاميـ أثنػػػػػػػاء بعضػػػػػػػيـ مػػػػػػػف يتعممػػػػػػػوف فػػػػػػػالطلبب مبسػػػػػػػطة، بصػػػػػػػورة بيػػػػػػػنيـ المعمومػػػػػػػة
(McCaslin, 2000 ) 

 الػػػدراما بػػػأف السػػػابقة الدراسػػػات نتػػػائج مػػػع اتفقػػػت الدراسػػػة ىػػػذه نتػػػائج أف سػػػمؼ مػػػامّ  ويتبػػػيف    
 تحصػػيؿ تحسػػيف عمػػى لقػػدرتيا وذلػػؾ التعميميػػة؛ الأغػػراض مػػف لكثيػػر فعػػاؿ تعميمػػي أسػػموب التعميميػػة
ظيػػػار الطمبػػػة،  التعبيػػػر الػػػى تقػػػودىـ ومتنوعػػػة مختمفػػػة لأدوار لعػػػبيـ خػػػلبؿ مػػػف وقػػػدراتيـ ميػػػاراتيـ وا 
 .والجسد الصوت:  الشخصية أدواتيـ عمى معتمديف السميـ؛
 وتأكيد الطمبة، عند المواىب وكشؼ الجماعي، العمؿ روح بث عمى تعمؿ الممثمة فالخبرات   

 اكتسػبوا قػد بالػدراما تعمػيميـ تمقػوا الػذيف الطػلبب أف فضػلب عػف. خجمػو عمػى والقضػاء الطالب، ذات
 أمػاميـ، يقػدموا زملبئيػـ شػاىدوا أو بأنفسػيـ الأدوار بػأداء الطػلبب قػاموا حيث مباشرة؛ حسية قدرات

 الاختبػػار فػػي تحصػػيميـ زيػػادة عميػػو ترتػػب دقيقػػاً، واعيػػاً  فيمػػاً  وفيميػػا الػػدروس تقبػػؿ عمػػى سػػاعد مػػا
 . التحصيمي

 قواعػد في الطالب تحصيؿ برفع جديرة فستكوف الطريقة ىذه والمتعمـ المعمـ مف كؿ أتقف فإذا  
 .المتعمـ شخصية في وتوازف تكامؿ مف تحققو قد ما فضلًب عف العربية، المغة

 الاستنتاجات :
 النتيجة التي توصؿ الييا البحث يمكف استنتاج ما يأتي : مف

ىنػػاؾ حاجػػة عنػػد طػػلبب الصػػؼ الثػػاني المتوسػػط الػػى اسػػاليب تدريسػػية حديثػػة، ومنيػػا أسػػموب  -ٔ
 الدراما التعميمية .

إفّ تػدريس مػػادة قواعػد المغػػة العربيػػة لطػلبب الصػػؼ الثػاني المتوسػػط عمػػى وفػؽ أسػػموب الػػدراما  -ٕ
  تدريسيـ بالطريقة التقميدية.التعميمية افضؿ مف 

 : التوصيات
 الحالي فاف الباحث يوصي بما يأتي : البحث ألييا توصؿ التي النتائج ضوء في   

اطػػػلبع مدرسػػػي مػػػادة قواعػػػد المغػػػة العربيػػػة ومدرسػػػاتيا عمػػػى خطػػػوات اسػػػموب الػػػدراما التعميميػػػة -ٔ
 الثاني المتوسط .لستعمالو عند تدريس مادة قواعد المغة العربية لطلبب الصؼ 
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ضػػػرورة تأكيػػػد المشػػػرفيف التربػػػوييف اىميػػػة أسػػػموب الػػػدراما التعميميػػػة فػػػي اثنػػػاء زيػػػاراتيـ الميدانيػػػة -ٕ
 لممدرسيف والمدرسات .

تعريؼ مدرسي مادة قواعد المغػة العربيػة ومدرسػاتيا باسػموب الػدراما التعميميػة وخطواتػو، واىميتػو -ٖ
  الخدمة .في اثناء الدورات التي تعقد في اثناء 

 المقترحات :
 استكمالًا لمبحث الحالي يقترح الباحث اجراء :

 دراسة في فرع اخر مف فروع المغة العربية. -ٔ
 دراسة عمى الطالبات. -ٕ
 دراسة عمى مراحؿ دراسية اخرى. -ٖ
دراسة لتعرؼ اثر اسموب الدراما التعميمية في متغيرات تابعػة اخػرى مثػؿ) الاتجػاه نحػو المػادة ،  -ٗ

 الاكتساب(.
 المصادر والمراجع:

  الكريـ القرآف
 . ـٕٗٓٓ ، القاىرة ، المصرية الانجمو مكتبة ، التعمم واساليب التعميم استراتيجيات.  عزيز مجدي ، إبراىيـ .ٔ
 لدى الشفوي التعبير قدرات في المغوية لمنصوص الحركي التمثيل أثر ،(ٜٜٓٔ) عمي، حسف يحيى حرب، أبو .ٕ

 . الأردف عماف، الأردنية الجامعة منشورة، غير ماجستير رسالة ،الأردن في الابتدائي الثاني الصف طمبة
 لممفاىيم الأساسية المرحمة طمبة استيعاب في والحوارية الإبداعية الدراما طريقتي أثر ،(ٕٛٓٓ) فيحاء، غزالة أبو .ٖ

 العميا، لمدراسات العربية عماف جامعة منشورة، غير دكتوراه رسالة ،الأردن في البيئة نحو وأتجاىاتيم البيئية
 . الأردف عماف،

 في الدراما في المعمم دليل ،(ٜٜٜٔ) العزيز، عبد حشيش، وأبو ناجح الزيف، أبو أدوينا، العيسى، محمد غزالة، أبو .ٗ
 .لممناىج العامة المديرية والتعميـ، التربية وزارة:  عماف ،الأولى الأربعة لمصفوف والتعميم التربية

 بنائيا أسس إعدادىا كيفية مفيوميا التحصيمية الاختبارات"، يونس بني أحمد نجاتي، خميس باسؿ، فودة أبو .٘
 .ٕٕٔٓ، الاردف، عماف، والتوزيع لمنشر المسيرة دار، "ميدانية وتطبيقات وتكوينيا

 .ٜٜٚٔ، لمنشر طلبس دار، سوريا، دمشؽ جامعة "،الحديثة التربية في والتقويم القياس"، ميخائيؿ، امطانيوس .ٙ
 ،ٔط ،العميا الأساسية المرحمة والممارسة النظرية بين العربية تدريس أصول. حسف الفتاح عبد الدكتور البجة، .ٚ

 .ـٜٜٜٔ والتوزيع، لمطباعة الفكر دار
 . ـٜٓٛٔ ، القاىرة ، والنشر لمطباعة العربي الفكر دار ، والتعميم التربية مصطمحات معجم.  زكي أحمد ، بدوي .ٛ
 لمنشر اثراء دار، الاردف، عماف "،والنفسية التربوية العموم في وتطبيقاتو الاحصاء"، توفيؽ الجبار عبد، البياتي .ٜ

 .ٕٛٓٓ، والتوزيع
 لمتطوير الأوؿ الوطني المؤتمر انعكاسات مؤتمر ،والتعميم التربية في المسرح حول ،(ٜٜ٘ٔ) سعيد، لينا التؿ،.ٓٔ

 .الأردف أربد، الأردف، في الأساسي التعميـ عمى التربوي
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 دار، مصر، القاىرة"، النفس وعمم التربية في العممي البحث مناىج"، كاظـ خيري وأحمد، جابر الحميد عبد، جابر.ٔٔ
 .ٜٜٚٔ، العربية النيضة

دار  ٖ، طميارات تنفيذ وتخطيط عممية التدريس  –طرائق التدريس العامة جامؿ عبد الرحمف عبد السلبـ . .ٕٔ
 .  ٕٕٓٓالمناىج لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف 

 الصف لمطبة القرائي الاستيعاب عمى القرائية لمنصوص الدرامي التمثيل أثر ،(ٕٓٓٓ) الله، عبد غازي بيية حموه،.ٖٔ
 .الأردف عماف، الأردنية، الجامعة منشورة، غير ماجستير رسالة. الأردن في الأساسي السابع

 الكتاب مطابع ، والتعميـ التربية وزارة ، اليمف جميورية ، ٔط ، العامة التدريس طرائق.  محمود محمد ، الخوالدة.ٗٔ
 .ـٖٜٜٔ ، المدرسي

، الاردف، عماف"، العممية وتطبيقاتيا الاسلامية التربية تدريس طرق ،يحيى واسماعيؿ، احمد ناصر، الخوالدة.٘ٔ
ٕٓٓٔ." 

 .ٜٜٓٔ، العممي والبحث العالي التعميـ وزارة مطبعة، العراؽ، بغداد "،التربوي البحث مناىج"، وآخروف، عزيز، داود.ٙٔ
 الشروؽ دار:  عماف ،العربية المغة قواعد تدريس في حديثة اساليب ،(ٕٗٓٓ) محمود، وكامؿ، عمي طو الدليمي،.ٚٔ

 .والتوزيع لمنشر
 دار، الاردف، عماف، وآخروف سعيد ترجمة"، العموم تدريس في والتقويم القياس اساسيات، "داروف، رودني.ٛٔ

 .ٜ٘ٛٔ، والنشر لمطباعة السلبسؿ
 دار"،  وتقويميا، تدريسيا، مياراتيا، أسسيا: الاطفال عند المغوية المفاىيم"، وآخروف، جاسـ عبد عمي، الزاممي.ٜٔ

 .ٜٕٓٓ، الاردف، عماف، والطباعة والتوزيع لمنشر المسيرة
 جامعة، والنشر لمطباعة الكتب دار"، التربية في البحث مناىج"، الغناـ احمد ومحمد، الجميؿ عبد، الزوبعي.ٕٓ

 .ٜٔٛٔ، الموصؿ
 النشر دار القاىرة، ،المعرفي والمنظور الارتباطي المنظور بين التعمم سيكولوجية ،(ٕٗٓٓ) فتحي، الزيات،.ٕٔ

 .لمجامعات
 ميارات تنمية الى القراءة نصوص تعميم في الدراما أسموب استخدام أثر( : ٕٓٓٓ) سالـ، حسني فاتف صوالحة،.ٕٕ

 عماف، الأردنية، الجامعة منشورة، غير ماجستير رسالة ،الخامس الصف طمبة لدى المعبرة الجيرية القراءة
 .الأردف

 النضاؿ دار، لبناف، بيروت"، الاحصائي التحميل في واستخداماتيا كاي اختبار، "رشيد المجيد عبد، الصوفي.ٖٕ
 .ٜ٘ٛٔ، والنشر لمطباعة

 جامعة ، والنشر الكتب دار مؤسسة ، الثانوية المرحمة في العربية المغة تدريس مشكلات.  جواد صالح ، الطعمة.ٕٗ
 . ـٕٜٚٔ ، الموصؿ

 ، الرياض ، المريخ دار ، العربية المغة في التدريس.  الحمادي ويوسؼ ، إسماعيؿ محمد ، والحمادي ظافر.ٕ٘
 . ـٜٗٛٔ

 .ٜٜٜٔ، والنشر لمطباعة الثقافة دار، الاردف، عماف"، التربية في والتقويم القياس، "وآخروف محمد زكريا، الظاىر.ٕٙ
 . ـٜٚٛٔ ، مطبعة وبلب طبع مكاف بلب ، العربي التراث في التعميمي النحو.  إبراىيـ محمد ، عبادة.ٕٚ
، عماف، والطباعة والتوزيع لمنشر المسيرة دار"، التدريسية العممية في الواقعي التقويم، "مصطفى محمد، العبسي.ٕٛ

 .ٕٓٔٓ، الاردف
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 مادة في المتوسط الثاني الصف طلاب تحصيل في التعاوني التعمم اسموب اثر.  المنعـ عبد عثماف ، العبيدو.ٜٕ
 ( .منشورة غير ماجستير رسالة) ـ،ٕٓٓٓ ، رشد أبف – التربية كمية – بغداد جامعة ،الإسلامية التربية

، التربية كمية، بابؿ جامعة"، التربوي والتقويم القياس مبادئ،" الطريحي حسيف وفاىـ، حسيف صباح، العجيمي.ٖٓ
ٕٓٓٔ. 

نهطباعة وانىشز, عمان,  الفكر دار"،  والنفسية التربوية والمقاييس الأختبارات، "محمود الديف صلبح، علبـ .31

 .2006الاردن, 

، مصر، القاىرة"، المعاصرة وتوجيياتو وتطبيقاتو اساسياتو والنفسي التربوي القياس" ،محمود الديف صلبح، علبـ.ٕٖ
 .ٕٓٓٓ، العربي الفكر دار

 .ٕ٘ٓٓ، والتوزيع لمنشر الأمؿ دار، عماف، ٖط"، التدريسية العممية في والتقويم القياس، "سميماف احمد، عودة.ٖٖ
 . ـٜٜٙٔ ، القاىرة ، المصرية الانجمو مكتبة ، والتربوي النفسي والقياس التقويم.  ػػػػ ، ػ رمزية ، الغريب.ٖٗ
 ،(  منشورة غير)  ماجستير رسالة ، المتوسطة المرحمة في العربية المغة تدريس مشكلات.  ىادي نجاح ، كبو.ٖ٘

 ـٜٛٛٔ، رشد أبف – التربية كمية ، بغداد جامعة
 .ٕٚٓٓ، والتوزيع لمنشر جرير دار، عماف "،ومناقشات تجديدات والتقويم القياس،" الواحد عبد، الكبيسي.ٖٙ
، العراقي لمكتاب مرتضى،  مصر مؤسسة"، الاجتماعية العموم في التطبيقي الإحصاء، "مجيد وىيب، الكبيسي.ٖٚ

 .ٕٓٔٓ، العراؽ، بغداد
 ، ٖط ، المعممين اعداد معاىد في والثاني الأول لمصفين العربية المغة تدريس طرائق.  التربية وزارة في لجنة.ٖٛ

 . ـٖٜٛٔ ، بغداد ، التربية وزارة مطبعة مديرية
 . والتوزيع لمنشر القومي المركز:  عماف ،وتطبيق نظرية التعميمية الدراما ،(ٕٓٓٓ) محمد، نصار،.ٜٖ
، مؤسسة الرسالة، بيروت طرائق تدريس ميارات المغة العربية وادابيا لممراحل الدراسيةالياشمي عابد توفيؽ . .ٓٗ

ٕٓٓٙ . 
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