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 مخص: مال
تنمية التفكير روبرتس العنقودي التعميمي في و  ،يميفاعمية أنموذجي سوـ التعمتعرؼ ال إلى ييدؼ البحث الحالي

طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط في ثانوية الفرات  مجتمع الدراسة مف اختيار، وتـ وميارات ما وراء المعرفة التباعدي
أنموذج والمختارة قصدياً، المجموعة التجريبية الاولى التي تدرس وفؽ ) 2التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد الكرخ /

تـ التحقؽ مف و  ،المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس وفؽ )أنموذج روبرتس العنقودي التعميمي(و سوـ التعميمي( 
اما أداة البحث فقد ، العينتيف متكافئتيف في ىذه المتغيرات افظير قد و  بمجموعة مف المتغيراتتكافؤ المجموعتيف 

 ،رياشأبو تبنت الباحثة مقياس )، كذلؾ (1022ي )علا رافع حميد، تبنت الباحثة مقياس لقياس التفكير التباعد
)أنموذج تفوؽ المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس وفؽ  أظيرت النتائجو ، ( لقياس ميارات ما وراء المعرفة1007

مى المجموعة عميارات ما وراء المعرفة  و تنمية التفكير التباعديالاختبار البعدي في  كؿ مف  في سوـ التعميمي(
 إلى مجموعة استنتاجات.توصؿ تـ البناءً عمى النتائج ، و )أنموذج روبرتس العنقودي التعميمي(التجريبية الثانية 

 مشكمة البحث:

يقوـ بو الفرد  ،داء طبيعيأو  ،دائـ بنحو  التفكير عممية يومية مستمرة مصاحبة للإنساف  يُعد  
صورة أساسية بالسموؾ في موقؼ فيو مشكمة، وىذه عنى بتُ  ،باستمرار، وىو عممية سيكولوجية
 (.66، ص2996عماؿ فنية )السرور، أتكرات و ومب ،العممية تتسـ بأفكار ومفاىيـ جديدة

الاستعدادات والوظائؼ العقمية  عد  وتُ  ،بداعيالتفكير التباعدي عامؿ ميـ في الجيد الإ ف  إ  
مبني عمى الاستعدادات والعوامؿ  ،ورفع ادائيـ ،فتمييز الاشخاص المبدعي ف  أكما  ،ساسياً أمظيراً 

وىي القدرات التي تفسر مجالات الابداع  ،العقمية التي تقع ضمف مجموعة قدرات التفكير التباعدي
في  ،إذ تسيـ قدرات محتوى الاشػكاؿ البصرية في انتاج المخترعيف والفنانيف التشكيمييف ،المختمفة

 .ي الرياضيات عمى قدرات المحتوى الرمزيفػراد المتميزوف فحيف يعتمد الأ

                                                          (Guilford, 1967, P.162)  

ف يتحسف بالتدريب والممارسة أف التفكير التباعدي يمكف أ   (Diakiduy,1999)يرى      
لتي تتطمب مف الطالب تشغيؿ ذىنو ف طريؽ تييئة الفرص والمواقؼ المثيرة لمتفكير ام ،والتعمـ
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إلى تعميـ  ترميوذلؾ مف خلاؿ بناء برامج خاصة مستقمة عف المواد الدراسية  ،لفيميا او لحميا
 (Lowenfield, 1959: P.72) (66، 1006التفكير التباعدي ومياراتو. )خميؿ:

طلا ،ولعؿ الاىتماـ بتنمية قدرة الطلاب عمى التحكـ بوعي بعممية التفكير  ممّا ،ؽ طاقات الإبداعوا 
وتحويميا إلى معرفة،  ،ومعالجتيا ،تطّمب الخروج مف ثقافة المعمومات إلى ثقافة بناء المعمومات
ف طريؽ تنمية ميارات ما موذلؾ  ،ومف ثـ الانتقاؿ مف مرحمة المعرفة إلى مرحمة ما وراء المعرفة

وتنمي قدرتيـ عمى  ،يد والابتكاروراء المعرفة لدى الطلاب، حيث تنمي لدييـ القدرة عمى التجد
التعمـ الذاتي، وكيفية البحث عف المعرفة مف مصادرىا المختمفة حتى تمكنيـ مف مواجية ىذا 

 (.1: 1000 التسارع المعرفي. )شياب،

راسخة وثابتة في جميع المدارس  مشكلاتإف ىناؾ  بقولو وىذا ما أشار إليو بعض التربوييف      
 ،ينصتوف إلى المدرس ،ا، فالطلاب يمضوف اثنتي عشر سنة في المدرسةبغض النظر عف مستواى
دوف إعارة عممية بناء الطالب لممعرفة في  مف جؿ تعريفيا عند الاختبارأويحفظوف المعمومات مف 

ذلؾ النموذج الذي ب موازنةىناؾ حاجة إلى ترسيخ نموذج تعميمي مختمؼ  ومف ثـذىنو أي اىتماـ، 
 في الوقت الحاضر.  تعتمده معظـ المدارس

تربية جيؿ مف الطمبة  إلىفقد أصبحت الحاجة ممحة  ،ومف ىنا تبرز مشكمة البحث الحالي      
 لتنمية عقوؿ الطمبة وتحسيف تفكيرىـ.، ولف يتحقؽ ذلؾ إلا بتقديـ وسائؿ ونماذج تعميمية ،المفكريف

الباحثة افتقارىا إلى نماذج  ومف خلاؿ الاطلاع عمى البحوث والدراسات العربية في العراؽ وجدت
 ،وكذلؾ تفتقر إلى أي نموذج تعميمي في تنمية التفكير التباعدي ،عاـ بنحو  تعميمية لتعميـ التفكير 

 وميارات ما وراء المعرفة لدييـ.
لا محاولة لمعرفة أثر فاعمية أنموذجي سوـ إف مشكمة الدراسة في البحث الحالي ما ىي إف   

في تنمية التفكير التباعدي وميارات ما وراء المعرفة لدى  نقودي التعميميروبرتس العو  التعميمي
 طلاب المرحمة المتوسطة.

 ليه:إأهمية البحث والحاجة 

نتيجة التغيرات الحاصمة في ىذا العصر في المعارؼ والحقائؽ العممية كماً ونوعاً، وتقدـ 
، تنظيـ تعمميا، أدّى إلى زيادة متطمباتياالمعرفة وتعدد أساليبيا، واستراتيجياتيا، وتعدد النماذج و 

ومتطمبات العموـ المعرفية، ممّا استدعى بناء نماذج وتصاميـ تعميمية أكثر مناسبة لطبيعة تمؾ 
لكي تكوف النماذج  ،المعرفة وتطويرىا، وقد تطمب ذلؾ أف يتفيـ مصممو التدريس تأثير ىذا التقدـ
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معالجة المعرفة التي بدأت تتطمب نماذج وتصاميـ والتصاميـ التدريسية أكثر ملائمة لمعصر و 
 ( 26:21006تدريسية أكثر تقدماً. )أبو جابر، 

لذلؾ ظيرت نماذج تعميمية مختمفة في التدريس، أخذت طريقيا في التجريب والتطبيؽ في 
ـ الاىتما ،ومف ىذه التقنيات في ميداف التدريس ،لكنيا لـ تأخذ نصيبيا الكافي ،المؤسسات التربوية

تتيح فرصاً أماـ المدرسيف لتنمية الجوانب المعرفية  ،المتزايد في بناء نماذج تدريسية متنوعة
 (21: 1008. )قطامي ،والوجدانية والاجتماعية عند الطمبة

وترى الباحثة أف الاىتماـ بالنماذج التدريسية واستعماليا داخؿ غرفة الصؼ تزيد مف 
وتذلؿ الصعوبات التي تواجو المدرس في أثناء  ،ي التدريسميارات المدرسيف في إكسابيـ الخبرة ف
 أبرز النماذج التدريسية.  فيد مف التركيز تدريسو المواد المختمفة، لذلؾ كاف لابُ 

( الذي يمكف توظيفو في تدريس مادة الكيمياء، SWOM) أنموذج سوـومف بيف النماذج التعميمية 
فّ أنموذج سوـ كبيراً  ة في مجاؿ التربية والتعميـ التي تسيـ إسياماً ( مف النماذج الحديثSWOM) وا 

يا تمثؿ طريقة عممية في البحث والتفكير والتحميؿ والتوصؿ ن  في تطوير البنية المعرفية لمتعمـ، لأ
عطاء الحموؿ المناسبة. ،إلى الاستنتاجات  وا 

يحتـ  يميّ ( مركز الفاعمية، ويوضع في موقؼ تعمSWOMويكوف المتعمـ في أنموذج سوـ )   
إلى مستوى التعميـ  والعدديّ  عميو التفكير، إذ مف أىميتيا انتقاؿ المتعمميف مف مستوى التعميـ الكميّ 

بوصفوِ محور العممية التعميمية، الذي يؤكد التنشئة الذىنية  ،الذي يرمي التعمـ وتأىيمو النوعيّ 
تفاعلًا كبيراً مع المعمومات وتطوير التفكير، أو تزويد المتعمـ بالوسائؿ التي تمكف تفاعمو 

 (.61: 1008،، والدليميّ )الياشميّ 

( حمولًا مُثمى لبناء التعميـ والتعمّـ، إذ يقوـ عمى تمؾ الثروة SWOMويقدـ أنموذج سوـ )
أـ الممارسات العممية المستندة إلى أسس عممية،  سواء أكانت في جانب التنظير العمميّ  ،الغنية

يتصؼ بالتفكير وبالتعمـ الذاتي المستمر مدى  ،ف المتعمميف المنتجيففالغاية منيا إعداد جيؿ م
الحياة، ذلؾ بدمجيـ في مجموعة مف الميارات، والعمميات والعادات العقمية بطريقة طبيعية في 

جراءات  ،تدريس مختمؼ المواد التعميمية، عمى وفؽ نماذج وأدوات وتقنيات ذىنية أو عقمية وا 
عمى  -نموذج مف تحقيؽ كثير مف الأىداؼ التي يبحث عنيا التربويوفواضحة وعممية، تمكّف الأ

كما  ،نظاـ تعميميّ  سبؿ الوصوؿ إلييا، وىي أىداؼ سامية وغايات نبيمة لأي   -اختلاؼ مستوياتيـ
يعمؿ عمى تركيز المادة في اذىاف المتعمميف؛ لأنيـ  ( التعميميّ SWOMاعتماد أنموذج سوـ ) ف  أ
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 (1006)مركز إدراؾ:  ؿ عندما يتـ اعتماد جانبي الدماغ الأيمف والايسر.أفض بنحو  يتعمموف 
 (.68-67: 1026، 1)رزوقي، وفاء، ومحمد ج

مف أحدث نماذج  (Robert Model)أنموذج روبرتس )العنقودي(  ف  أ( 1001ويرى )الحيمة، 
و نموذج بأن  ميز ىذا الأاذ يت ،بعض الثغرات في النماذج التي سبقتو وقد جاء لسد   التصميـ التعميميّ 

حوؿ متى  نموذج توضيحاً ذ يقدـ الأإ ،ليس خطياً فقط، لكنو أكثر شمولًا مف النماذج التي سبقتو
ويقدـ تقويماً  ،و يربط عممية التصميـ بإدارة المشاريعن  أومتى ينتيي، كما  ،يبدأ التصميـ التعميميّ 

: 1001لأنموذج كيمر لتصميـ الدافعية. )الحيمة،  خطوة، كذلؾ يقدـ رسماً بيانياً مبسطاً  واسعا لكؿ  
82-81) 

التفكير عممية داخمية عقمية تبنى وتعمؿ عمى أساس التمثيلات والتصورات العقمية 
المماثلات، و المفاىيـ، و القواعد، و وتتضمف: المنطؽ،  ،فيو مداخؿ لنمذجة العقؿ ،لممعمومات

فكير حتى يفيمو عمى أفضؿ نحو عمى أساس الروابط العصبية، ويترجـ )تاجرد( التو الصور، و 
التي تعمؿ عمى ىذا البنيات،  ،البنيات التمثيمية أو التصويرية في العقؿ والعمميات الحسابية

ويضرب )تاجرد( مماثمة بيف العقؿ وبرنامج الكومبيوتر إذ تكوف التمثيلات العقمية في العقؿ مشابية 
ت التي يتـ تنفيذىا بوساطة البرامج مطابقة لعمميات وأف الخوارزميا ،لتنظيـ البيانات المخزونة
 (18: 1008التفكير في العقؿ. )جابر، 

ومف أىـ أنواع التفكير: التفكير التباعديّ أو التفكير المرف، الذي يتجو في اتجاىات 
متعددة، وتنماز بإنتاج معمومات جديدة، وابتكار حموؿ متنوعة لممشكلات، ويتمثؿ في المواقؼ التي 

يح عدة إجابات صحيحة، وعمى الفرد أف يبحث في عدد مف الاتجاىات عف النتائج الممكنة، تت
 ( 282: 1020. )الشيخ، ويشار إلى ىذا النوع أحياناً بالتفكير الابتكاريّ 

و قابمية الفرد عمى توليد فكرة جديدة عندما يواجو أن  إلى التفكير التباعديّ عمى Rowel) وينظر )
 (Rowel, 2005: p:1)مشكمة ما. 

أفّ الخطوة الأولى لتعميـ التفكير تعني الاستغناء عف  (De bono , 2008)ويرى دي بونو 
وعدّ النقاط الميمة جميعيا ذات الصمة بالموقؼ المدروس وتفحصيا قبؿ  ،الأحكاـ الارتجالية

اً متمماً لأنماط واتخاذ القرارات، وتظير الحاجة إلى التفكير التباعديّ بوصفو جانب ،إصدار الأحكاـ
واستخلاص الأخطاء جزءاً ميماً مف التفكير  ،تسجيؿ الملاحظات والمناقشة التفكير الُأخر إذ يُعد  

: 1008)دي بونو،  التباعديّ، إذ إفّ التفكير الخالي مف الأخطاء لا يعني بالضرورة تفكيراً متفوقاً.
11) 
 ىي: ،ر مختمفةمظاى ةتضمف ثلاثت( ما وراء المعرفة Flavell) ويعد  
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 معرفة الفرد لعممياتو المعرفية ونواتج تمؾ العمميات.  -
 معرفة الفرد للأولويات الملاءمة لتعمـ المعمومات.  -
 ضبط وتنظيـ وتقويـ العمميات المعرفية.  -

كما إنيا تعمؿ  ،وما لا نعرفو ،وتحديد ما نعرفو ،وتشير ما وراء المعرفة إلى التفكير في التفكير
 (Blakry and Spence,1999: 399-704لإدارة التفكير ) كمدير تنفيذي
دوراً حيوياً في نجاح التعمـ، فأنيا تكوف ىامة أيضاً لدراسة  تؤديما وراء المعرفة  ف  ولأ

النشاط ما وراء المعرفة والتطوير، لكي تحدد لمطلاب كيؼ يتعمموا أف يطبقوا أفضؿ لمصادرىـ مف 
وكذلؾ تشير إلى معرفة المتعمـ حوؿ عممياتو المعرفية وقدرتو  خلاؿ التحكيـ فيما وراء المعرفة".

وظيفة التغذية الراجعة التي يستقبميا  :مثؿ ،عمى التحكـ ومراقبة ىذه العمميات، وىذه العمميات
وىما:  ،مكونيف أساسييف يشتملاف ما وراء المعرفة ف  إالمتعمـ عف طريؽ مخرجات التعمـ. وىكذا ف

 (.218:1006)عبد السلاـ،  فة ما وراء المعرفة.المعرفة والتحكـ ومعر 
 -ا تقدـ يستمد ىذا البحث أىميتو مف الآتي: ممّ  

يتلاءماف والمرحمة المتوسطة  (روبرتس العنقودي التعميمي( و )SWOMأنموذجي)سوـ) ف  إ -2
صدار الأحكاـ ،التي يمكف فييا تدريب الطلاب عمى اتخاذ القرارات مستندة إلى  ،وتسويغيا ،وا 

 معمومة الصحيحة، وتطوير قدرات الطلاب العقمية ومياراتيـ الذىنية.ال
يأتي ىذا البحث استجابة للاتجاىات العالمية والمحمية التي تنادي بضرورة الاىتماـ بطرائؽ  -1

واستراتيجيات ما وراء المعرفة بصفة  ،واستراتيجيات تدريسية تعتمد عمى نماذج ،التدريس ونماذج
 .(روبرتس العنقودي التعميمي)سوـ( و )وذجي وبصفة خاصة أنم ،عامة

بأنو نوع مف التفكير الذي يمتمؾ  اذ يتصؼ التفكير التباعديّ  ،التفكير التباعديّ لأىمية  -1
بأنيا عمميات  فراد ذوي التفكير التباعديّ كما توصؼ العمميات العقمية عند الأ ،التأمؿ والابتكار

 .ناضجة وجديدة وغير تقميدية
ميارات التعمـ النشط التي يعتمدىا الطالب لتساعده  عد  اذ تُ  ،ما وراء المعرفةميارات  لأىمية -4

 ،والتخطيط ،وتصميـ العمؿ ،والفيـ ،مف حيث التركيز ،أثناء أداء ميمة تعميمية في عمى التفكير
دراؾ أبعادىا مف حيث المضموف والأسموب ،لاكتساب معرفة بدرجة متعمقة    .وا 

أنموذجي تناولت فاعمية  –عمـ الباحثة  وؿ دراسة عمى حد  ىذه الدراسة أ عد  قد تُ  -6
وميارات ما وراء  تنمية التفكير التباعديّ في  (التعميميّ  روبرتس العنقوديّ ( و )SWOMسوـ)

 وتيسر بعض صعوبات التعمـ. ،والتي قد تؤدي إلى تحسيف العممية التعميمية ،المعرفة
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 هدفا البحث:
 تي:لآابلتعرؼ االبحث الحالي  يرمي

تنمية التفكير في  (التعميميّ  روبرتس العنقوديّ ( و )SWOMأنموذجي سوـ)فاعمية  -1
 لطلاب الصؼ الأوؿ المتوسط. التباعدي

في ميارات ما وراء  (التعميميّ  روبرتس العنقوديّ ( و )SWOMأنموذجي سوـ)فاعمية  -2
 المعرفة لطلاب الصؼ الأوؿ المتوسط.

 ة الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف:ولغرض التحقؽ مف ىدفي البحث، تـ صياغ

( بيف متوسط درجات طلاب 0.06لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .2
ومتوسط درجات الطلاب الذيف ( SWOMأنموذج سوـ)وفؽ  عمى الصؼ الأوؿ الذيف سيدرسوف

 .( في تنمية التفكير التباعديّ التعميميّ  روبرتس العنقوديّ ) وفؽ عمى يدرسوفس
( بيف متوسط درجات طلاب 0.06يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) لا .1

ومتوسط درجات الطلاب الذيف ( SWOMأنموذج سوـ)وفؽ  عمى الصؼ الأوؿ الذيف سيدرسوف
 اختبار ميارات ما وراء المعرفة.( في التعميميّ  روبرتس العنقوديّ ) وفؽ عمى يدرسوفس

 حدود البحث:

متوسط في ثانوية الفرات التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد الكرخ طلاب الصؼ الأوؿ ال -2
 والمختارة قصدياً.                        2/
 ـ. 1026 – 1024الفصؿ الدراسي الاوؿ مف العاـ الدراسي  -1
 ـ.1026 – 1024كتاب الكيمياء لمصؼ الأوؿ المتوسط، المعتمد لمعاـ الدراسي  -1

 تحديد المصطمحات:

 : ( التعميمي  SWOMسوم )أنموذج 

بأنو: سمسمة مترابطة متناسقة  ( التعميميّ SWOM( أنموذج سوـ )Krishna, 2005و )فُ عر      
بيدؼ الوصوؿ إلى أكبر قدر ممكف مف  ،يستعمميا المتعمميف ،لأنواع متعددة مف ميارات التفكير

ـ الانطلاؽ مف مفاىيـ المواد المحدد، بحيث يت الأفكار والمفردات المتناسقة في الموقؼ التعميميّ 
الدراسية التقميدية التي اعتادوا عمييا، ليتمكف المتعمـ مف تطبيؽ ميارات التفكير بطريقة سيمة 

عف رزوقي، والبناء، ومحمد  )نقلا. وواضحة، وىذا يعزز العمميات العقمية في المواد الدراسية المقررة"
،1026 :6)  
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و عممية تدريسية مف أجؿ فإن   ،( التعميميّ SWOMـ )لأنموذج سو  أما التعريؼ الإجرائيّ 
تنظيـ ومعالجة المعمومات وتحقيؽ التعميـ أو التدريس الفعاؿ التي يكوف فييا الطالب محور لمعممية 

يتـ عف طريؽ العمؿ والخبرة  SWOMتعميـ الحقائؽ والمعمومات في ضوء نموذج  ف  إإذ  ،التعميمية
ن   ،نتائج التعميـ تكوف أقوى أثراً وفاعمية إف  ية والتشاركية، لذا المباشرة، والطرائؽ الاستكشاف يا تنمي وا 

 عممية التفكير والتأمؿ لدى المتعمميف.

  :(العنقودي التعميمي Robertsروبرتس أنموذج )

التنوع في طريقة عرض  فييركز  أنموذج تعميمي (1026و )رزوقي، والبناء، ومحمد ،فُ عر      
تصميـ )درس( عمى  سية عف طريؽ تصميـ تدريسي لكؿ درس، إذ يشمؿ كؿّ الموضوعات الدرا

الحاجات مف خبرات التربوية وحياتية، وىذ أمر غاية في الاىمية في تحديد قدرة المتعمميف عمى 
 (248: 1026)رزوقي، والبناء، ومحمد ، وتطبيقيا في الحياة العممية. ياوتصنيف نقؿ الميارات الذىنية

 نموذج تعميميّ  فإن و( Roberts (Model )العنقودي( روبرتس لأنموذج يؼ الإجرائيّ أما التعر      
درس، إذ  التنوع في طريقة عرض الموضوعات الدراسية عف طريؽ تصميـ تدريسي لكؿ   فييركز 

تصميـ )درس( عمى الحاجات مف خبرات التربوية وحياتية، وىذ أمر غاية في الاىمية  يشمؿ كؿ  
 وتطبيقيا في الحياة العممية. وتصنيفيا الطلاب عمى نقؿ الميارات الذىنية في تحديد قدرة

 : Divergent thinkingالتفكير التباعدي 
ىو التفكير الذي يكشؼ صلات جديدة أو يصؿ إلى حموؿ جديدة  (Good, 1973) فوُ عر      

 (Good, 1973,: 570لممشكلات القديمة أو الذي ينتج أفكار أصمية بالنسبة لممفكر ")
، فيتمثؿ في قدرة الطالب عمى امتلاؾ بعد نظر ورؤية لمتفكير التباعديّ  أما التعريؼ الإجرائيّ 

ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عمى  ،بغية إيجاد الحموؿ الممكنة ليا ،شمولية لمشكمة ما
 الذي تـ تبنيو واعتماده في ىذا البحث. مقياس التفكير التباعديّ 

 وراء المعرفة:  مهارات ما
وقدرتو عمى الانخراط في سموؾ  ،(:"وعي الطالب بعممية التفكير ذاتياDriscoll,1996)فيا عر      

والتنبؤ بدقة الإجابة او  ،منظـ ذاتياً، ويتضمف ذلؾ ميارات معرفة ما يعرفو الطالب وما لا يعرفو
                                                   "يا الطالب ومراقبتيا والتخطيط لممستقبؿ، والتحقؽ مف نواتج الحموؿ التي يقدم ،صحتيا

(, 1996:89 (Driscoll  
 ،وظيفتيا التخطيط ،يي ميارات عقمية عمياف ،لميارات ما وراء المعرفة أما التعريؼ الإجرائيّ      

دارة المعمومات ،والتقويـ ،والمراقبة أثناء دراستيـ لمادة  في لمطمبة والسموكيّ  وتقويـ الأداء العقميّ  ،وا 
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مقياس  عفوتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطلاب عند الإجابة  ،البحث مدةالكيمياء ضمف 
 ميارات ما وراء المعرفة الذي تتبناه الباحثة في ىذا البحث.

 دراسات سابقة:
 (SWOMوؿ: الدراسات المتعمقة بأنموذج سوـ )لمحور الأا

 (:1111) دراسة المرسومي   -1
 .( في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس(swomأثر أنموذج سوـ ))بػ الدراسة تعرّؼ  رمت    

تألؼ مجتمع البحث مف المدارس الإعدادية في بغداد/الرصافة الأولى، اختارت الباحثة إعدادية  
مف  )عدف( لمبنات التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد /الرصافة الأولى قصدياً، واختيرت شعبتاف

 الصؼ الخامس، إحداىما تمثؿ المجموعة التجريبية والأخرى المجموعة الضابطة. 
( طالبةً 16( طالبػةً فػي المجموعة التجريبية و)17( طالبػةً، وبواقع )71بمػغت عينة البحث )     

 في المجموعة الضابطة، أجرت الباحثة بينيما تكافؤاً فػي المتغيرات الآتية:
محسوباً بالشيور، ودرجات التحصيؿ  مغوية، والمعمومات السابقة، والعػمر الزمنيّ )اختبار القدرة ال
 لمعاـ السابؽ(. 

ثناء التجربة بثمانية موضوعات، أحددت الباحثة موضوعات المادة العممية التي ستدرّسيا في      
 والخطط التدريسية الملاءمة. ،وصاغت ليا الأىداؼ السموكية

بوصفو أداة لمبحث، والتثبت مف صدقو وثبات  ،( فقرة10تباراً تحصيمياً مف )أعدّت الباحثة اخ     
طبقتو عمى مجموعتي البحث التجريبية والضابطة، في نياية التجربة التي  ،موضوعيتو
 توصمت مستقمتيف، لعينتيف التائي الاختبار باستعماؿ، ولقياس التحصيؿ( أسبوعاً 22استمرت)

إذ تفوقت طالبات المجموعة  ،(0006لة إحصائية عند مستوى دلالة )وجود فرؽ ذي دلا إلى الباحثة
عمى طالبات المجموعة الضابطة اللائي درسفّ  (SWOMالتجريبية اللائي درسفّ بأنموذج سوـ )

 (.86-64: 1022 ،بالطريقة التقميدية )المرسوميّ 
 (: 1111) دراسة الحديدي   -1

( في تحصيؿ الطلاب SWOMوفؽ أنموذج ))أثر التدريس عمى  معرفةىذه الدراسة  رمت    
 وتنمية مياراتيـ فوؽ المعرفية(

، ومف بيف مدارسيا 1واختار الباحث عينة مف طلاب الصؼ الخامس لتربية بغداد الرصافة/    
اختيرت إعدادية )سيؿ بف سعد الساعدي(  لمبنيف عشوائيا، وجرى اختيار شعبتيف مف الصؼ 

وبمغت عينة البحث  ،التجريبية والأخرى المجموعة الضابطة ، أحداىما تمثؿ المجموعةالخامس
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( 41و) ،في المجموعة التجريبية التي تدرس عمى وفؽ أنموذج سوـ ( طالباً 41بواقع ) ( طالباً 84)
 ي المجموعة الضابطة التي تدرس عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية.ف طالباً 

بالأشير، واختبار الذكاء  محسوباً  ر الزمنيّ الباحث مجموعتي البحث بالمتغيرات الآتية )العم ئكاف
لمعاـ السابؽ، ودرجات الاختبار القبمي لمقياس ما وراء  )اختبار دانيميز(، والتحصيؿ الدراسيّ 

 المعرفة(.

، واستعمؿ الباحث أداة موحدة ( أسبوعاً 26درس الباحث بنفسو في مدة التجربة التي استمرت )
 تحصيمياً  اختباراً  ية لدى طلاب مجموعتي البحث، اذ عد  لقياس التحصيؿ وميارات فوؽ المعرف

( فقرات 20( فقرة و)40تمثمت في نوعيف مف الأسئمة الاختيار مف متعدد ) ،( فقرة60مف ) مؤلفاً 
)تذكر، فيـ، تطبيؽ،  Bloomمف الأسئمة المقالية، موزعة بيف المستويات الستة لتصنيؼ بموـ 

 .تحميؿ، تركيب، تقويـ(

مف صدقو وثباتو، وكذلؾ إجراء التحميلات الإحصائية لفقراتو )معامؿ الصعوبة، القوة  وتحقؽ     
 التمييزية، فاعمية البدائؿ الخاطئة(.

( فقرة، عرضو عمى مجموعة مف 64وتبنى الباحث مقياس ميارات ما وراء المعرفة الذي ضـ )    
 الخبراء لمتثبت مف صدقو وثباتو.

 أظيرت النتائج: عالجة البيانات إحصائياً وبعد تصحيح الإجابات وم    

وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغير التحصيؿ الدراسي  -أ 
 لصالح المجموعة التجريبية.

وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغير ميارات فوؽ  -ب 
 (70-4: 1021لحديدي، )ا المعرفة لصالح المجموعة التجريبية.

 بأنموذج روبرتس العنقودي التعميمي المحور الثاني: الدراسات المتعمقة
 (: 1112دراسة جري ) -1

( في التحصيؿ )لجيرلاش أيمي وروبرتس العنقوديّ  معرفة أثر أنموذجي المنحى المنظوميّ  رمت    
 . لمادة أصوؿ تدريس المواد الإجتماعية والتفضيؿ المعرفيّ 

( طالبة في المجموعة التجريبية التي تدرس عمى وفؽ 16وبواقع ) ،( طالبة78البحث ) بمغت عينة
( طالبة في المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس عمى وفؽ أنموذج 18و) ،أنموذج جيرلاش ايمي

( طالبة في المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية، كافأ 16و) ،روبرتس العنقوديّ 
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للأبويف، ودرجات طرائؽ  محسوباً بالأشير، والتحصيؿ الدراسيّ  بينيما في )العمر الزمنيّ  الباحث
 التدريس لمعاـ السابؽ، واختبار قبمي(.

لدى طالبات مجموعات البحث  استعمؿ الباحث أداة موحدة لقياس التحصيؿ والتفضيؿ المعرفيّ     
شمؿ ثلاثة أنواع مف الأسئمة )الاختيار مف  ،قرة( ف80مف ) اً الثلاث، إذ أعدّ اختباراً تحصيمياً مكون

كماؿ خريطة )و ( فقرة، 40متعدد) المستويات  عمىموزعة  ،( فقرة(20مؿء جدوؿ)و ( فقرة، 10ا 
 الستة لتصنيؼ بموـ )معرفة، فيـ، تطبيؽ، تحميؿ، تركيب، تقويـ(.

 ،( فقرة10بمغت فقراتو ) الباحث اختباراً لمتفضيؿ المعرفيّ  وتـ التحقؽ مف صدقو وثباتو ، كما أعد  
ومعامؿ ارتباط  فقرة أربعة أنماط سموكية، استعمؿ الباحث تحميؿ التبايف الأحاديّ  تضمنت كؿ  

 وسائؿ إحصائية لمعالجة بيانات البحث.  ،وشيفيو ،ومربع كاي ،بيرسوف
 وفي ضوء النتائج التي توصؿ إلييا الباحث، يمكف استخلاص المؤشرات الآتية:     
ة أنموذجي البحث )جيرلاش ايمي وروبرتس العنقودي( عمى تحقيؽ نتائج إيجابية عمى . قدر 2

 مستوى التحصيؿ والتفضيؿ المعرفي لدى طالبات المجموعتيف التجريبيتيف. 
. تفوؽ المجموعتيف التجريبيتيف التي درست باستعماؿ الإنموذجيف عمى المجموعة الضابطة التي 1

 الطريقة الاعتيادية )التقميدية في التحصيؿ والتفضيؿ المعرفي(. درست المادة نفسيا باستعماؿ 
. تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس عمى وفؽ أنموذج جيرلاش ايمي عمى 1

المجموعة الثانية التي تدرس عمى وفؽ أنموذج روبرتس وعمى المجموعة الضابطة التي تدرس عمى 
 طي الاسترجاع والمبادئ. وفؽ الطريقة الاعتيادية في نم

. تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس عمى وفؽ أنموذج روبرتس عمى المجموعة 4
ايمي وعمى المجموعة الضابطة التي تدرس عمى -الأولى التي تدرس عمى وفؽ أنموذج جيرلاش

 ( 111-1: 1009وفؽ الطريقة الاعتيادية في نمطي التساؤؿ الناقد والتطبيؽ. )جري، 

 (: 1111دراسة العجيمي ) -1
في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني  نموذج روبرتس العنقوديّ أثر أ) بػالبحث التعرؼ  يرمي    

 .في مادة التاريخ واتجاىاتيف نحوىاالمتوسط 
تـ اختيار عينة مف طالبات الصؼ الثاني المتوسط في المدارس الصباحية التابعة لممديرية     

ة واسط/، واختارت الباحثة قصدياً متوسطة ]فاطمة بنت اسد لمبنات[، وجرى اختيار العامة لتربي
( طالبة، 10والبالغ عدد طالباتيا ) ،شعبتيف بطريقة عشوائية، تمثؿ احداىما المجموعة التجريبية

( طالبة، كافأت 60( طالبة، وبيذا بمغت عينة البحث )10والبالغ عدد طالباتيا ) ،الاخرى ضابطةو 
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محسوباً بالأشير، ودرجات نصؼ السنة لمعاـ  )العمر الزمنيّ  :ىي ،حثة بينيما في متغيراتالبا
 لموالديف، والذكاء(. ، والمستوى التعميميّ 1022-1020) الدراسيّ 

مجموعة خلاؿ مدة التجربة،  ( حصة لكؿ  27درست الباحثة بنفسيا طالبات مجموعتي البحث في )
 .( اسابيع20التي استمرت )

( فقرة 40مف ) اً ولقياس مستوى تحصيؿ الطالبات اعدت الباحثة اختباراً تحصيمياً بعدياً مؤلف     
مف نوع الاختيار مف متعدد موزعة بيف المستويات الثلاثة الاولى لتصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي 

 )معرفة، فيـ، تطبيؽ( وتحققت مف صدقو وثباتو 
وبثلاثة بدائؿ، وتحققت الباحثة  ،( فقرة10بمغت فقراتو ) ،عدت مقياساً للاتجاه نحو المادةأُ كذلؾ    

عادة الاختبار، وتـ تطبيؽ المقياس بعد الانتياء مف إمف صدقو، استخرجت الباحثة ثباتو بطريقة 
(، ومعامؿ ارتباط t-testكما استعممت الاختبار التائي ) ،تطبيؽ الاختبار التحصيمي البعدي

 وسائؿ احصائية لمعالجة بيانات البحث. ،يرماف براوفومعادلة سب ،ومربع كاي ،بيرسوف
أسفرت نتائج الدراسة عف تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسف عمى وفؽ انموذج 

عمى طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية.  روبرتس العنقوديّ 
: 1022نموذج عمى تعديؿ اتجاىات الطالبات نحو المادة الدراسية. )العجيمي ،كذلؾ عدـ قدرة الأ

 ط( -ز
 :ةجوانب الإفادة من الدراسات السابق

واتخاذ الإجراءات المناسبة ليذه  ،الإجراءات البحثية التي اتبعتيا ىذه الدراساتبالتعرؼ  -أ 
 الدراسة. 

 لبحث وتحميميا. اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة نتائج ا -ب 
الاسترشاد بمصادر الدراسات السابقة التي يمكف أف ترفد ىذه الدراسة بالمعمومات  -ج 

 المطموبة. 
لتصميـ أدوات  ،والإفادة منيا ،الاختبارات والمقاييس المعتمدة في ىذه الدراساتبالتعرؼ  -د 

 .ىذا البحث مثؿ مقياس التفكير التباعديّ 
 .التعميميّ  روبرتس العنقوديّ و  تعميميّ الاطلاع عمى خطوات أنموذجي سوـ ال -ه 
الإجراءات المتبعة في تمؾ الدراسات واستنباط منيج ىذه الدراسة مف حيث التكافؤ بالتعرؼ  -و 

 بيف المجموعتيف التجريبيتيف.
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 :إجراءات البحث
 :التصميم التجريبي   /أولا 

ى، ويمكف رسـ التصميـ تضبط كؿ منيا الأخر  المتيفتـ اختيار تصميـ المجموعتيف التجريبيتيف 
 عمى الوجو الآتي:

 المجموعة التجرٌبٌة الأولى
 )أنموذج سوم التعلٌمً(

 اختبار فً التفكٌر التباعدي متغٌر مستقل
 واختبار مهارات ما وراء المعرفة

 
 متغٌر تابــــع

 المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة
 )أنموذج روبرتس العنقودي التعلٌمً(

 متغٌر مستقل

 
 مجتمع الدراسة وعينته: /ثانياا 
طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط في ثانوية الفرات التابعة اختارت الباحثة مجتمع الدراسة مف     

وموزعيف  طالب   (100)والمختارة قصدياً، والبالغ عددىـ  2لممديرية العامة لتربية بغداد الكرخ /
 (38)ب(  –ب كؿ مف )أبمغ مجموع طلا ،جػ( –ب –)ثلاث شعب( ىي )أ عمىبطريقة عشوائية 

ولتماشي التحيز في اختيار المجموعة التي  اً،طالب (36)فبمغ عدد طلابيا  ،طالباً، اما شعبة )جػ(
تمثؿ المجموعة التجريبية الاولى والمجموعة التجريبية الثانية، كتبت الباحثة الشعب الثلاث عمى 

لتمثؿ المجموعة التجريبية  ،(القاعة )أ عشوائيّ  عمى نحو  قصاصات مف الورؽ، اختارت منيا 
والقاعة )ب( المجموعة التجريبية الثانية التي  ،(وفؽ )أنموذج سوـ التعميميّ  عمى الاولى التي تدرس

طالباً  (76)فقد بمغت  ،أما عينة الدراسة ،(التعميميّ  )أنموذج روبرتس العنقوديّ  وفؽ عمى تدرس
والمجموعة التجريبية  ،(38) ىيبية الاولموزعيف عمى شعبتيف، بمغ عدد طلاب المجموعة التجر 

  .(38)الثانية 
   ثالثا: تكافؤ المجموعتيف:

ف أف يحقؽ التكافؤ لمجموعتيف، ارتأت الباحثة أمف شأنو  التوزيع العشوائيّ  ف  أعمى الرغـ مف 
مف  بتحديد متوسطات كؿ   لذلؾ قامت ،تتحقؽ مف بعض المتغيرات التي تؤثر في التجربة

التحصيؿ السابؽ في مادة العموـ لمصؼ و ، درجة الذكػػاء، و بالأشير الاتية، العمر الزمنيّ  المتغيرات
اختبار ، و ما وراء المعرفة اختبار في مياراتو ، اختبار في التفكير التباعديّ و ، السادس الابتدائيّ 
 لمتغيرات.متكافئتيف في ىذه ا افوظيرت العينت تو،ومف ثـ حساب التبايف وقيم ،المعمومات السابقة

 أداتا البحث:
 :مقياس التفكير التباعدي   /أولا 

 التعميميّ  وروبرتس العنقوديّ  أنموذجي سوـ التعميميّ أحد أىداؼ البحث الحالي ىو فاعمية  إف       
)علا رافع حميد،  لذا تبنت الباحثة مقياس لقياس التفكير التباعديّ  ،تنمية التفكير التباعديّ في 
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ومعرفة ما  ،ف يكوف المقياس مناسباً لتطبيقوأولأجؿ بيقية عمى عينة البحث، ( بحيث يتـ تط1022
  قامت الباحثة بالإجراءات الآتية: ،جراء بعض التعديلات عميوإإذا كانت بو حاجة إلى 

 صدق الأداة: -1

                      يستدعي ما، فعؿ   قياس عمى الوسائؿ والأدوات التي تعتمد ف  أمف التثبت يقصد بو     
 (.402، 1001قياسو )سلامة: 

  -وقد اعتمدت الباحثة الأنواع الآتية مف الصدؽ: 
 :صدق الظاهري   - أ

صيف عمى تخصيتـ التوصؿ إليو مف خلاؿ حكـ الم الصدؽ الظاىريّ  ف  أوتشير المصادر إلى      
ر عمى ( وقد حصؿ الاختبا17، 2998درجة صلاحية الاختبار في قياس المراد قياسيا. )عودة: 

بعض الخبراء أبدوا بعض التعديلات البسيطة التي تتعمؽ بالصياغة  ف  أ%( عمماً 200نسبة أتفاؽ )
 وقامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة. ،المغوية الواردة في الاختبار

 Construct Validity :صدق البناء: - ب

لخاصية التي لا يمكف ملاحظتيا و اأف يقيس الاختبار السمة أيقصد بو الدرجة التي يمكف بيا     
 ،والقمؽ ،كالذكاء ،نما يستدؿ عمييا مف خلاؿ مجموعة مف السموكيات المرتبطة بياا  مباشرة، و 

 (169، 1000)ممحـ:  و يرتبط بالسمات النفسية والعقمية.ن  إي أ وغيرىا مف السمات،
عمى صدؽ البناء.  ار دليلاً درجة مع الدرجة الكمية للاختب حساب معاملات ارتباط كؿّ  عد  ويُ      

 ( 41، 2982خروف:آو  )الزوبعيّ 
 ،معامؿ الارتباط، بيف الدرجة الفرعية والدرجة الكمية ف  أباعتماد معامؿ ارتباط بيرسوف، ظير و     
يا أكبر مف القيمة ن  إإذ  ،وىذه المعاملات دالة إحصائياً  ،(78,0-67,0يا تتراوح بيف )ن  أوجد 

معاملات  إف  لذا ف ،(98وبدرجة حرية ) ،(0.06(، عند مستوى دلالة )96,2الجدولية البالغة )
 .الارتباط دالة احصائياً 

 طريقة تصحيح المقياس: -1
جابات الطلاب، وقد تراوحت الدرجات التي تعطى لإجابة إعدت الباحثة مفتاحاً لتصحيح أ

كمما  ،يز بالأصالةوتتم ،جابة غريبةالطالب ما بيف درجة إلى أربع درجات، فكمما كانت الإ
 جابات مكررة.لا تكوف ىذه الإ ف  أبشرط  ،ارتفعت الدرجة المعطاة
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 :الثبات -3
ف يعطي الاختبار نتائج متقاربة إذا ما أعيد عمى الأفراد أنفسيـ في أيقصد بثبات الاختبار ىو 

 ( 661، 2986زمنية. )الغريب:  مدةالظروؼ نفسيا بعد 
ظيرت درجاتو شيئاً مف نو لو كررت عممية القياس لفرد واحد لأويعني الثبات الاستقرار بمعنى أ

 الاستقرار.
فالمقياس  ،أياً كاف المصحح أو المطبؽ نفسيا ف يحصؿ الفرد عمى الدرجةأكما يعني الموضوعية 

ويقاس إحصائياً بحساب معامؿ الارتباط بيف  ،الثابت ىو المقياس الذي يمكف الاعتماد عميو
 (96، 2981: الدرجات )عبد الرحمف

 -وقد تـ حساب معامؿ الثبات الاختبار كما يأتي: 
  Test – Retest Methodطريقة إعادة الختبار  - أ

(، وعند حساب القيمة 621,0-66,0يا تتراوح بيف )ن  أوجد بو  ،تـ حساب معامؿ الارتباط للاختبار
أكبر مف القيمة الجدولية  (، وىي96,6-608,1يا تتراوح بيف )ن  أوجد  ،التائية لمعاملات الارتباط

معاملات الارتباط دالة  إف  ( لذا 18( وبدرجة حرية )0.06( عند مستوى دلالة )048,1البالغة )
 احصائيا.

 Internal Consistenc: التساق الداخمي   - ب

بعلاقة درجات بنود الاختبار بالدرجة الكمية، وتـ حساب الاتساؽ  تـ حساب الاتساؽ الداخميّ ي    
ووجد  ،اختبار فرعي مع بقية درجات الاختبارات الفرعية بحساب الارتباط بيف درجة كؿ   الداخمي

عند مستوى  ،(1.048وىي أكبر مف القيمة الجدولية البالغة ) ،(0.411- 0.11يا تتراوح بيف )ن  أب
 .اً معاملات الارتباط دالة احصائي إف  ( لذا 18وبدرجة حرية ) ،(0.06دلالة )

 مييزية:حساب القوة الت
: 1006وعدناف،  ويقصد بيا قدرة الفرد عمى التمييز بيف المجموعتيف العميا والدنيا )الدليميّ     
90) (gronlund :1971,p253)  فقرة مف فقرات المقياس  ، وتـ احتساب معامؿ التمييز لكؿ

عمى التمييز بيف يقصد بالقوة التمييزية لفقرات المقياس مدى قدرتيا باعتماد المعادلة الخاصة بيا، 
 .الأفراد الممتازيف في الصفة التي يقيسيا المقياس وبيف الأفراد الضعفاء في المقياس

 إف  مؤشراً جيداً لقبوؿ الفقرات، إذ  عد  ىذه المستويات تُ  ف  ا  (، و 2قيمتيا تتراوح ) ف  أووجد      
خروف، آر )الظاىر و ( فأكث0.10المتخصصيف يعدوف الفقرة مقبولة إذا كاف معامؿ التمييز )

   (، لذا عدت الفقرات اجمعيا ذات معامؿ تمييز مناسب.210: 2999
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 اختبار مهارات ما وراء المعرفة:  /ثانياا 

مف متطمبات ىذا البحث وجود مقياس يُعتمد في قياس ميارات ما وراء المعرفة، وقد تبنت 
( لقياس ميارات ما وراء المعرفة بعد اعتماده عمى الأدبيات 1006رياش،  بوأقياس )الباحثة م

الباحثة ىذا الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء  عرضتالسابقة في ميارات ما وراء المعرفة وقد 
والمحكميف، وبعد إجراء بعض التعديلات المناسبة بما تتلاءـ والبيئة العراقية، أصبح الاختبار 

فقد تـ تطبيقو كما موضح سمفا. وتكونت فقرات اختبار ميارات ما وراء المعرفة  ،للاختبار جاىزاً 
 ( فقرة. 64مف )

صدؽ الاختبار: يقصد بالصدؽ قدرة الاختبار عمى قياس الخاصية التي وضع لقياسيا  -1
المعتمد في ىذا البحث،  الاختبارولغرض التحقؽ مف صدؽ  ،(Anastasi,1997: 113فعلًا )
 -ستعممت الباحثة الطريقتيف الآتيتيف: فقد ا

اتفاؽ المحكميف نوعاً مف  عد  للاختبار: يُ  التحقؽ مف الصدؽ الظاىريّ  :الصدؽ الظاىريّ  . أ
الاختبار  يشير إلى ما يظير أف الاختبار يقيسو، أي إف   الصدؽ الظاىريّ  ، إذ إف  الصدؽ الظاىريّ 
مضموف الاختبار متفؽ مع  ف  أي يقاس، و يا عمى صمة بالمتغير الذيظير أن   ،يتضمف فقرات

 (.212: 2992)الإماـ وآخروف،  الغرض منو
الباحثة اختبار ميارات ما وراء المعرفة عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في  وعرضت

منيـ رأيو في فقرات الاختبار ،  ومدى انتماء  التربية وعمـ النفس والقياس والتقويـ،  ليعطي كؿ  
طلاب الصؼ الأوؿ و ممجاؿ الذي وضعت فيو،  وحسف صوغيا،  ومدى ملاءمتيا الفقرات ل

واقترحوا  ،المتوسط، واقتراح التعديلات المناسبة،  وقد أعطى المحكموف ملاحظاتيـ بشأف العبارات
 ،كما عدلوا في صوغ عبارات أخرى ،لتشابييا مع عبارات أخرى في الاختبار ،حذؼ بعضيا

وقد أخذت الباحثة بالتعديلات والاقتراحات المناسبة، وبذلؾ كاف مجموع وأضافوا عبارات جديدة، 
 (.  46فقرات الاختبار ) 

الاختبار صػادقاً ظاىػرياً، وكاف عػدد فقػراتو بصيغو بعد إطلاع  ػد  ىذه الإجراءات عُ  وبعد كؿ  
 ( فقػػرة. 46المحكميف )

 صدؽ البناء: . ب
ثناء أتاج بعض الدلائؿ والمؤشرات التي تتضح في تـ التحقؽ مف صدؽ البناء لممقياس مف استن

 وىي: ،العمميات الارتباطية الموجبة والدالة المتحققة في إجراءات بناء المقياس
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ليو الفقرة، يشير معامؿ الارتباط بيف إمعامؿ ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممجاؿ الذي تنتمي 
ف  و  ،تمي اليو الفقرة إلى نوع مف صدؽ البناء لممقياسدرجة الفقرة والدرجة الكمية لممجاؿ الذي تن  ا 

فقرة والدرجة الكمية  المقياس يقيس خاصية واحدة، وقد تـ احتساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿّ 
( وبمغ معامؿ الارتباط 0.06ليو الفقرة، وكانت اجمعيا دالة عند مستوى )إلممجاؿ الذي تنتمي 

(0.159). 

الأوؿ للاختبار: لمكشؼ عف مدى وضوح التعميمات لفقرات  التطبيؽ الاستطلاعيّ  -1
بمغ  ،وزمف الإجابة طبؽ الاختبار عمى عينة عشوائية مف طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط ،الاختبار

( طالباً، تـ اختيارىـ بصورة عشوائية مف متوسطة الفرات لمبنيف التابعة لممديرية 10عدد أفرادىا )
وذلؾ لمكشؼ عف مدى وضوح  ،20/1024/ 2يوـ )الاربعاء(  1العامة لتربية بغداد الكرخ/
وتقدير الوقت المطموب للإجابة،  ،وتشخيص الغامضة لإعادة صوغيا ،تعميمات المقياس وفقراتو

 40زمػف إجػابة أوؿ طػالب ) ( دقيقة60للإجابة عف المقياس ) متوسط الزمف التقريبيّ  ف  أوأتضح 
وأسفرت نتػائج التطبػيؽ عػف قمة استفسار الطػلاب ، دقيقة( 60وزمػف إجػابة آخر طالب ) ،دقيقة(

وكذلؾ وضوح تعميمات المقياس،  ،عمى وضوحيا ا يدؿ  ممّ  ،فػي أثنػاء الاستجابة لفقرات المقياس
 ومدى ملاءمتيا لطلاب الصؼ الأوؿ المتوسط. 

الفقرات فنياً في مراجعة  الثاني لممقياس: يفيد التحميؿ الإحصائيّ  التطبيؽ الاستطلاعيّ  -3
 عمىمنيما اسياماً ايجابياً فيما تقيسو، ويساعد القائميف بإعداد المقياس  تسيـ كؿ   إذ ،وتحسينيا
 ،جوانب الضعؼ التي ربما تجعؿ بعض الفقرات غير صالحة،  والعمؿ عمى إعادة صوغيا تعريؼ

ومف أجؿ تحقيؽ  (،  167:  1000أو الإبقاء عمى الفقرات الصالحة فيو ) علاـ،   ،أو حذفيا
  بمغ حجميا ،ذلؾ تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية ثانية مف طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط

( طالباً،  تـ اختيارىـ عشوائياً مف ) ثانوية عمورية لمبنيف( التابعة لمديػرية تربية بغداد  260) 
 .  21/20/1024)الاحد(   ، وطبػؽ المقػياس عميػيـ يػوـ1الكرخ /

الثبات يشير إلى درجة استقرار الاختبار  ف  أ Marnt.G.(1984) ات المقياس: يرىثب -4
باعتماد وقد تـ احتساب الثبات لمقياس ىذا البحث  ،(Marnt,1984: 4والتناسؽ بيف أجزائو )

 كرونباخ:–معامؿ الفا 

ؿ الثبات، معامؿ الفا كرونباخ: يعد متوسط معاملات الارتباط الداخمية أفضؿ تقدير لمتوسط معام
ػ  164: 2988)عودة، . وما ىو شائع معادلة ألفا كرونباخ: منيا ،ويمكف تحقيؽ ذلؾ بعدة طرائؽ

لممقياس مف درجة العينة  ( وقد تـ حساب معامؿ ألفا كرونباخ لحساب الاتساؽ الداخميّ 166
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النيائية  جيد، وبيذا يكوف المقياس في صورتػػو ( وىو مؤشر إحصائيّ 0.81ذ بمغ )إ ،الاستطلاعية
 ( فقرة.  46مف )

 تطبيق التجربة:

 وفؽ الخطوات الآتية:عمى باشرت الباحثة بتطبيؽ التجربة    

  2014\10\2بدأت الباحثة بالتدريس لكؿ المجموعتيف  (2)
ا قد يؤثر ممّ  ،الزمنية المدةفمـ يحدث تفاوت في  ،يضاً أولكلا العينتيف  20148\1\انتيت  (1)

 ـ الطلاب بانتياء التجربة.عمِ الباحثة لـ تُ  ف  أالمتغير التابع، عمماً  في
 عرض النتائج:

 جراء تجربة البحثإأكممت الباحثة  أفلييا بعد إيتضمف ىذا الجانب النتائج التي تـ التوصؿ     
واختبار ميارات ما وراء  ،والمتمثمة في مقياس التفكير التباعديّ  ،وفؽ ما تـ التخطيط لو عمى

لى مدى تحققت  سئمتو.أجابة عف والإ ،صحة فروض البحث المعرفة، وا 
لدرجات المجموعتيف  ف المتوسط والانحراؼ المعياريّ تي الذي يبيّ مف ملاحظة الجدوؿ الآ

 .لمتفكير التباعديّ  التجريبيتيف في الاختبار البعديّ 

 العدد المجموعة
المتوسط 
  ً  الحساب

الانحراف 
 المعٌاري  

قٌمة ت 
 المحسوبة

قٌمة ت 
 الجدولٌة

 لةالدلا

 التجرٌبٌة الاولى
  ً  أنموذج سوم التعلٌم

38 22.132 2.593 

 التجرٌبٌة الثانٌة دالة 1.96 9.331
أنموذج روبرتس العنقودي  

  ً  التعلٌم
38 14.658 4.201 

لممجموعة  في درجات مقياس التفكير التباعديّ  المتوسط الحسابيّ  ف  أالسابؽ ف مف الجدوؿ يتبيّ      
لممجموعة التجريبية  والمتوسط الحسابيّ  (22.132)( كاف )أنموذج سوـ التعميميّ  ولىالتجريبية الأ

وعند اختبار الفرؽ بيف متوسطات  ،(14.658)( كاف التعميميّ  الثانية )أنموذج روبرتس العنقوديّ 
حيث بمغت )ت(  ،(0.05)عند مستوى  لمتفكير التباعديّ  درجات الطلاب في الاختبار البعديّ 

ظير فرؽ ذو دلالة  ،(9.331)وعند مقارنتيا بقيمة )ت( المحسوبة التي بمغت  (1.96)،الجدولية 
، إذ كاف الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية الاولى )أنموذج سوـ  (0.05)احصائية عند مستوى 

 .( في متوسط درجات الاختبار البعديّ التعميميّ 

لدرجات المجموعتيف  اؼ المعياريّ ف المتوسط والانحر تي الذي يبيّ مف ملاحظة الجدوؿ الآ     
 لاختبار ميارات ما وراء المعرفة. التجريبيتيف في الاختبار البعديّ 
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 العدد المجموعة
المتوسط 
  ً  الحساب

الانحراف 
 المعٌاري  

قٌمة ت 
 المحسوبة

قٌمة ت 
 الجدولٌة

 الدلالة

 15.1 35.3 38 التجرٌبٌة الاولى
 دالة 1.96 5.155

 10.74 16.6 38 التجرٌبٌة الثانٌة

في درجات اختبار ميارات ما وراء المعرفة  المتوسط الحسابيّ  ف  أف مف الجدوؿ أعلاه يتبيّ      
والمتوسط الحسابي لممجموعة ، (35.3)( كاف )أنموذج سوـ التعميميّ  ولىلممجموعة التجريبية الأ

وعند اختبار الفرؽ بيف  ،(16.6)( كاف التعميميّ  التجريبية الثانية )أنموذج روبرتس العنقوديّ 
 ،(0.05)لميارات ما وراء المعرفة عند مستوى  متوسطات درجات الطلاب في الاختبار البعديّ 

، (5.155)وعند مقارنتيا بقيمة )ت( المحسوبة التي بمغت ، (1.96)حيث بمغت )ت( الجدولية 
ة التجريبية ، إذ كاف الفرؽ لصالح المجموع(0.05)ظير فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى 

 .( في متوسط درجات الاختبار البعديّ الاولى )أنموذج سوـ التعميميّ 

 تفسير النتائج:

( في تنمية شارت النتائج إلى وجود فرؽ ذي دلالة احصائية لصالح )أنموذج سوـ التعميميّ أ     
 منيا: ،ةوقد يرجع السبب في ذلؾ إلى عوامؿ كثير  ،وميارات ما وراء المعرفة التفكير التباعديّ 

ماـ الطالب لمتفاعؿ مع المياـ أ( التعميمي يتيح الفرصة SWOMأنموذج سوـ ) ف  إ .1
ما ) مشاركة المتعمميف في نشاط تأمميّ  في ضوءالتعميمية، وىذا يساعد عمى التفكير في التفكير 

ي التفكير الذ، ف طريؽ طرح الأسئمة التأممية التي تساعدىـ عمى الوعي بنوعيةم (وراء المعرفة
فالمتعمـ ، وتقييـ فعاليتيا ،ثناء القياـ بعممية التفكيرأ في يقوموف بو، ومعرفة الاستراتيجية المعتمدة

، فيو يقوـ بدور السائؿ والمجيب والمراقب والمقيـ والمنظـ في نفسو يقوـ بأدوار متنوعة في الوقت
 آف واحد.

ط لكيفية أداء بعض يتيح لمطالب فرصة التخطي ( التعميميّ SWOMأنموذج سوـ ) ف  إ .1
ميارات التفكير في المواقؼ التعميمية العممية الجديدة، وتـ ذلؾ مف الخطوة الرابعة مف نموذج 

SWOM ،أي تطبيؽ ميارة وعممية التفكير التي تعمموىا في الدرس )ميارة  ،وىي تطبيؽ التفكير
اتخاذ القرار بميارة، و ارة، حؿ المشكلات بميو توليد الاحتمالات، و تحديد العلاقة بيف الكؿ والجزء، 

 المقارنة والمقابمة المفتوحة( عمى مواقؼ أخرى.و 
ويتبادلوف  ،ويناقشوف ،سئمةيطرح فيو الطلاب الأ ( مجالاً أتاح )أنموذج سوـ التعميميّ  .3
نماط والعلاقات في مجموعة مف واستكشاؼ المواقؼ، والبحث عف الأ ،فكار، وتقديـ المساعدةالأ

 واختيارىا بحرية. ،لاقتراحاتوصياغة ا ،البيانات
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 اً يجابيإ( يجعؿ دور الطالب في العممية التعميمية وفؽ )أنموذج سوـ التعميميّ عمى التدريس  .4
 خريف.ويتفاعؿ مع زملائو الآ ،ويناقش ،ويشارؾ ،الطالب يبادر في التعمـ إف  ، حيث اً وليس سمبي

و تفسير أ ،لحؿ مشكمة ؛وذلؾ ،( مجيوداً عقمياً يبذؿ الطالب في )أنموذج سوـ التعميميّ  .5
 ،وىي اعتماد الطالب عمى نفسو ،وتمثؿ ىذه المرحمة، المرحمة الاولى ،و قضية تواجيوأ ،ظاىرة

 حيث يفكر لوحده.
 

  :التوصيات
نماذج التدريس الحديثة في تعمـ العموـ كأحد الاساليب  المدرسيف عمى ضرورة اعتماد -2

 ىداؼ التربية العممية المرجوة.أتحقيؽ العديد مف الفعالة لمتعمـ، التي يؤدي اعتمادىا إلى 
تتيح لطمبتيـ  ،توجب اىتماـ المدرسيف في تدريسيـ عمى تصميـ انشطة صفية ولاصفيو -1

ومف المدرسة إلى الحياة  ،الفرصة لنقؿ معرفة الطمبة ومياراتيـ في غرفة الصؼ إلى خارجو
 العممية.

، وذلؾ بتنظيـ و إ -1 النماذج و  يتلائـبما  ،ترتيب محتواىاعادة النظر في مقررات العموـ
 جؿ تنمية التفكير التباعدي لدى الطلاب.أمف  ،التدريسية الحديثة

 
 المقترحات:

 جراء الدراسات الآتية:إتقترح الباحثة  البحث الحاليّ، إليو ىاستكمالًا لما انتي     
 .( في تنمية التفكير الابداعيّ ثر توظيؼ )أنموذج سوـ التعميميّ أ .2
 والاحتفاظ بالتعمـ. ،( في تسييؿ تعمـ العموـة )أنموذج سوـ التعميميّ فاعمي .1
.مدى فاعمية )أنموذج سوـ التعميميّ  .1  ( في تدريس العموـ في تنمية الاتجاه نحو العموـ
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  :المصادر
 ، دار المسيرة، عماف. 2(: التعمـ المعرفي، ط 1007أبو رياش، حسيف محمد) -2
 تقويـ والقياس، دار الحكمة، وزارة التعميـ العالي والبحث العممي، بغداد.(: ال2992الإماـ، وآخروف ) -1
 ( أطر التفكير ونظرياتو، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.1008) جابر، عبد الحميد جابر -1
ثر انموذجي المنحى المنظومي لػ )جيرلاش ايمي( والعنقودي لػ)روبرتس( أ(: 1009جري، خضير عباس، ) -4

التحصيؿ والتفضيؿ المعرفي لدى طالبات معيد اعداد المعممات في مادة اصوؿ تدريس المواد في 
 الاجتماعية، جامعة بغداد، كمية التربية )ابف رشد(، رسالة دكتوراه منشورة.

(: أثر برنامج تعميمي في تنمية التفكير التباعدي لدى طالبات المرحمة الإعدادية، 1022حميد، علا رافع) -6
 ، كمية التربية، رسالة ماجستير غير منشورة.كريتتجامعة 

 ، دار وائؿ لمنشر والتوزيع، عماف.2(: تصميـ التعميـ، ط1001الحيمة، محمد محمود، )  -6
(: سيكولوجية التفكير برامج تدريبية واستراتيجيات، دار المناىج لمنشر والتوزيع، 1006خميؿ، كماؿ محمد) -7

 عماف، الاردف.
، 1(: القياس والتقويـ في العممية التعميمية، ط1006وعدناف محمود الميداوي ) الدليمي، احساف عميوي -8

 مكتبة احمد الدباغ لمطباعة، بغداد.
 ( عمّـ نفسؾ التفكير، مكتبة العبيكاف، السعودية. 1008دي بونو، أدور) -9

براىيـ صبري محمد ) -20 ية في تعمم-(: نماذج تعميمية1026رزوقي، رعد ميدي، وفاء عبد اليادي نجـ، وا 
، الجزء الثاني، مكتبة عادؿ لمطباعة والنشر، بغداد.  تدريس العموـ

براىيـ صبري محمد ) -22 تعممية في -(: نماذج تعميمية1026رزوقي، رعد ميدي، ونغـ ىادي البناء، وا 
، الجزء الثالث، مكتبة عادؿ لمطباعة والنشر، بغداد.  تدريس العموـ

بارات والمقاييس النفسية، دار الكتاب لمطباعة والنشر، (: الاخت2982الزوبعي، عبد الجميؿ واخروف ) -21
 الموصؿ، العراؽ.

( فاعمية البرنامج الماسترثنكر لتعميـ التفكير في تنمية الميارات الابداعية 2996السرور، نادية ىايؿ ) -21
لدى عينة مف طمبة كمية العموـ التربوية في الجامعة الأردنية، جامعة قطر، مجمة مركز البحوث 

 ( السنة الخامسة.20بوية، العدد )التر 

، دار الفكر 2: طرائؽ تدريس العموـ ودورىا في تنمية التفكير، ط1001سلامة، عادؿ ابو العز احمد  -24
 لمطباعة والنشر والتوزيع.

وراء المعرفة في تحصيؿ العموـ وتنمية ميارات عمميات  استراتيجيات ما أثر(، 1000، منى)شياب -26
ر الابتكاري لدى تلاميذ الصؼ الثالث الاعدادي، مجمة التربية العممية، المجمد العمـ التكاممية والتفكي
 الثالث، العدد الرابع. 

، دار المسيرة، عماف، 1. سيكولوجية الفروؽ الفردية في الذكاء، ط(1020)الشيخ، سميماف الخضري -26
 .الأردف
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Abstract: 
     

     The current research is aimed to know the effectiveness of education is typical 

Som SWOM Model of Educational and educational cluster Roberts Roberts Cluster 

Model of Education in the development of divergent thinking skills beyond 

knowledge.The study population was selected from first-grade students in secondary 

Euphrates of the General Directorate for Educational Baghdad Karkh / 1, the first 

experimental group taught according to (model educational Som) and The second 

experimental group taught according to (Roberts cluster model of 

education).Verified equal groups by group of variables and the two samples 

appeared equal in these variables.The search tool has the researcher adopted a 

measure of divergent thinking (Ola Rafi Hamid 2011)  and also has adopted a 

measure (Abu Riash, 2007) to measure skills beyond knowledge, the results showed 

the Superiority of the first experimental group taught in accordance with the 

(educational model Som) in both posttest in the development of divergent thinking 

and in the posttest in variable skills beyond the knowledge upon the second 

experimental group (Roberts cluster model of education) and according to the 

results it has beevn reached to conclusions. 

 

 


