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المفاىيم الجغرافية اكتسابنموذج حمدي في عمى وفق أ أثر التدريس  
 لطالبات الصف الرابع العام في مادة الجغرافية

 أ.م.د. بشرى حسن مذكور
 جامعة بغداد/ كمية التربية ابن رشد لمعموم الإنسانية

 
 الولخص:

تربية في مادة طرائق التدريس و معرفة اثر  أنموذج حمدي في اكتساب المفاىيم و ال إلىيرمي ىذا البحث     
لتحقيق ذلك الغرض اعتمدت الباحثة عمى التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي و ىو تصميم المجموعة التجريبية و 

و 3123-3122لمعام الدراسي  الإعداديالمجموعة الضابطة ذات الاختبار البعدي و اختارت الباحثة طمبات الرابع 
ت الباحثة طلبب مجموعة البحث قبل البدا بالتجربة أطالبة . كاف 81تكونت العينة من وذلك لغرض تطبيق التجربة 

اعدت الباحثة خطط تدريسية و  اسموكيً  اىدفً  56في عدد من المتغيرات و صاعت الاىداف السموكية البالغ عددىا 
الباحثة فقرة و  56ىيم مكون منالمفا باكتسابلمموضوعات المقرر تدريسيا اما اداة البحث فقد اعدت الباحثة اختبارا 

اعتمدت الباحثة اختبار  إحصائيالمعالجة البيانات دقيما و خصائصيما السايكومترية و من ص t-test   فأظيرت
                            % لصالح المجموعة التجريبية . 1.16النتائج وجود فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى 

أىميتو:لبحث و الأول/ مشكمة االفصل   

:مشكمة البحث  
حظ عمى المؤسسات التربوية و التعميمية في مستوى التعميم العام في العراق انيا ما زالت تعتمد يم   

عمى الحفظ و الاستظيار في تدريس المواد الاجتماعية كافة و قمة استخدام طرائق التدريس الفعالة 
ى العممي لطلبب في المواد الاجتماعية مما ادى الى تدني التحصيل الدراسي ومن ثم تدني المستو 

بصورة عامة و الجغرافية عمى وجو الخصوص , و تعد مشكمة انخفاض تحصيل الطلبب في مادة 
الجغرافية واحدة من المشكلبت التي تواجو المعممين و الباحثةين في مجال تعميميا و تعمميا , و 

عمم الاساسي الذي يعد المبنة الثانيى لممراحل تزداد المشكمة عمقا عندما ينتقل ىذا الانخفاض الى الت
        التعميمية اللبحقة , مما يترتب عميو اثار تنعكس عمى المراحل اللبحقة كون المعرفة تراكمية .

ن مادة الجغرافية من المواد الميمة في حياة المتعمم اذ تتناول في دراستيا الانسان و البيئة و إ   
وىي من المواد التي تحتوي عمى المفاىيم و المصطمحات المختمفة التي  التفاعل الحاصل بينيما .

يصعب عمى الطلبب فيميا , اذا ما قدمت بصورة مجردة ولو نظرنا الواقع التعميمي في العراق نجد 
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بانو لا يتيح الفرصة لطلبب لممارسة الانشطة بأنفسيم , فأغمب مدرسي و معممي المواد الاجتماعية 
حمة الاعدادية يصب جل اىتماميم عمى الجانب النظري التقميدي المتمثل بالحفظ خصوصا في المر 

شعور الباحثة  آثارمما واصميم  وتفاعميم مع المادة, و الصم من دون الاىتمام بمشاركة الطلبب وت
                                                                           بمشكمة البحث ما يأتي:

. استعمال مدرسي الجغرافية لطرائق التدريس القائمة عمى التمقين و الحفظ و الاستظيار و قمة  2
( 3119, اشارت اليو كل من دراسة )الربيعياستخدام الطرائق و النماذج التعميمية الحديثة و ىذا ما 

                                                                     ( .3116)الجميمي ,
مفة تتناول في دراستيا المواد الاجتماعية تعد مادة رئيسية بين مواد المناىج المدرسية المخت. و  3

يعول عمييا لمشكلبت التي نشأت نتيجة ذلك , و االإنسان والبيئة المحيطة والتفاعل الحاصل بينيما و 
وم عمى معرفة مجتمعة وما كثيرا في تحقيق الاغراض التربوية من خلبل اعداد النشئ اعدادا يق

لما كانت التربية الاجتماعية عمى ىذه الدرجة من من قيم و اتجاىات و معتقدات. و  يتطمع اليو
الاىمية فلب شك انيا تحتاج الى طرائق تدريس تجعل دروسيا سائغة و مميزة تبعث نفوس الطلبب 

 منتقاة.و  زةتضع بين يدييم خبرات متميلاستطلبع و تدربيم عمى التفكير و حب ا
                                                                                      (3111,24, )ابو سرحان 

فو مواطنا مؤثرا فعالا ومنتجا لما كانت المواد الاجتماعية تيدف الى اعداد الطالب لمحياة بوص. و  4
لمستقبل مشرق ليذا الوطن . فانو لابد لتحقيق ىذه مدركا لدوره في سبيل تقدم و رقي الطالب تحقيقا و 

( ىي مرحمة 7::26,2الاىداف ان يكون منيج المواد الاجتماعية في المرحمة الاعدادية و )الخياط,
التعميم منيجا متطورا و متجددا يقوم عمى اساس سميم يشمل مبادئنا و قيمنا العربية الاسلبمية  أساس

                                        صر يساير ىذه المبادئ .و تستوعب كل ما ىو جديد و معا
. وقد وجيت وزارة التربية في العراق الييئات التدريسية جميعا الى ضرورة متابعة الاتجاىات  5

( . :2:9,:الحديثة و نواحي التجديد في طرائق التدريس لتجربتيا و الانتفاع بالصالح منيا )ابراىيم,  
ية يصعب اخراجيا إلى حيز اىداف بالغة الاىممادة دراسية ذات طبيعة متميزة و  غرافيةتعد الج. و  6

طبيعة موضوعاتيا استخدام طرائق واساليب ووسائل تدريسية تتناسب و  التطبيق من دونالعمل و 
                                                                     ( .8.:2:8المختمفة )المقاني 

:البحث أىمية  

لقد اقترح عدد من عمماء النفس والتربية نماذج تدريسية  متبنية منحى النظم في التدريس الذي       
يتبع نموذجا تدريسيا في معالجة النظام المراد دراستو يقوم عمى اساس العلبقات المتبادلة بين 
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,  :::2ف محدد) حمدي عناصره اذ تعمل كوحدة واحدة فتتكامل في تفاعميا من اجل تحقيق ىد
( ويعتمد عمى التخطط المحكم التي تتبع فيو بخطوات متسمسمة والقيام بعمل ما  عمى وفق نظرة 87

شمولية لمموقف المراد تدريسو وادراك مكوناتو والعلبقات التي تربطو ببعض وتفاعميا وتشابكيا ليؤدي 
ل ويمكن تمثيل المنظومة كالة عندما الى رفع كفاية العممية التعميمية بشكل منظومي قابل لمتعدي

تكون مفككة لا تؤدي دورىا ولكن عندما تركب الاجزاء ويرتبط بعظيا ببعض تشكل منظومة متكاممة 
(انما يميز  مدخل النظم الذي يستند الى النظم امكانية  ::3119,2وتؤدي دورىا منيا) االكبيسي,

اسابيع او شيور او سنوات والتخطيط  استعمالو في اي وقت تخطط فيو لمخطط كامل قد يستمر
اليومي لمدروس والاىداف فييا ليس سقف سنوي  يحدىا بل يمكن في اثناء سير الدرس ان يحقق 
اىداف اخرى  وييتم مدخل النظم بالعلبقات التي تربط اجزاء الموضوع ثم يتم تحميمو الى مفاىيم 

بة بأنفسيم الترابطات المنظومية التي وعلبقات كما يطمب المدرس في نياية الحصة ان يكون الطم
( .ويعد مدخل النظم ىو :4-51يرونيا بعد فيميم واكتسابيم لمخبرات المكونة لمموضوع )حمادات :

تطوير لمدخل النظام التقميدي الذي نشاء في اثناء الثورة الصناعية والمتأثر بنظميا في انتاج السمع 
مميات ومخرجات ثم نظام لمتحكم في الجودة عمى ت وعمن مدخلب والمؤلفة  الإنتاجعمى خطوط 

اي خطأ او نقص في المنتج ان كل ذلك بمنظومة جسم  تصحيحىيئة تغذية راجعة يتم في ضوئيا 
الانسان  حيث ان كل الاجيزة فيو تتأثر ببعضيا وكذلمك الانظمة المتشابكة في جياز الحاسوب 

التي تسير وفق منحا النظم  ةالتدريسيماذج ( وتشير حمدي ان استعمال الن3115:273أيضا )عبيد,
ميمة لممدرس الذي يواكب التطور التقني الحديث وانو يسيم في تجنبو العشوائية والارتجال 

الآتية:              الأىداف( وتحقق النماذج التدريسية التي تتبع منحى النظم  86::::2)حمدي,  

التدريس . تنظيم المحتوى  بصورة مترابطة لتحسين عممية-2  
موضوع من دون ان  لأيمساعدة التعمم ليكون قادرا عمى الرؤية المستقبمية  الشاممة والمتكاممة -3

 يفقد جزيئاتو .
انماء التفكير المفتوح بحيث يدرك المتعمم  الموقف الذي يواجيو من منظور شمولي ومن علبقة -4

 الاجزاء بعضيا ببعض وعلبقة كل منيا بالموقف الكمي .
ي القدرة عمى التحميل والتركيب والابداع ., أنمية الميارات العميا لمتفكيرت-5  
الاىتمام بتحقيق الاىداف بشكل واضح لتنظيم العمل ومراجعة النتائج .-6  
مناسبة لتحقيق الأىداف. المخرجات ال إلىالاىتمام بمدخلبت العممية التعميمية وعمميات لموصول -7

 ). fahmy& lagowskis,1999:859(       
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وتعود اصول تصميم نماذج التدريس عمى وفق منحى النظم الى نظرية سكنر في التعزيز التي 
انتجت تقنية التعميم المبرمج التي تشكل اساسا لتصميم التعميم الذاتي  بالبرامج التعميمية المبرمجة 

 ط بينلرابط الذي يرباكبر من الأجزاء وابالكتاب والحاسوب ووالى الفكر الجشتالتي الذي يعد الكل 
وبينيا  وظائففيقصد بو ىو الكل المركب من عدد من العناصر التي ليا  ؛ما النظامأ الأجزاء,

والمحتوى   الأىدافولو مدخلبت تشمل  ,ن ,وبذلك يؤدي الكل المركب نشاطاً علبقات تتم صمن قواني
وطرائق  الأساليبيات فتشمل ,اما العمم والأنشطةالتعميمية والطالب  والأدوات والجاىزةوالمدرس 

واستراتيجيات وبيئة تعمم وتفاعل مع الطمبة وتنظيم جيود ىم من المدرس  وتوجيييا نحو الغايات 
( .وعن طريق خطوط التفاعلبت الدينامكية بين متغيرات النظام من اجل تحويل 76و3114)مرعي ,

 .(3116:39وحوالة , المخرجات المنشودة )محمد, إلىالمدخلبت 
 د  ب   فيي النتائج النيائية التي يحققيا النظام بعد مدة زمنية وىي دليل نجاحو ولا ؛ما المخرجاتأ    
  للؤىدافتمتقي المدخلبت وعمميات التغذية الراجعة ىدفيا تطوير المخرجات تكون مناسبة  أن

رحات لتعديل الثلبثة من النظام ووضع بدائل جديدة ومقت الأجزاءومعرفة جوانب القوة والضعف  في 
جوانب النظام والتوجو نحو اختيار احد البدائل وفي ىذه النتائج والمعمومات يمكن أجراء 

نظمة مترابطة ( لقد وظفت الباحثة نموذج حمدي حيث يمتمك خطوات م3121:554التطوير)ممحم,
في طرح  العممية التعميمية يساعد المدرس المدرس لمرونة لما يطرأ عمى عناصرومتسمسمة ويمتاز با

حمدي ىو  أنموذجن اليدف من وجيدا مقارنة بالطريقة التقميدية أيوفر عميو وقت  بأسموبالموضوع 
استعممو في تصميم وحدة دراسية او برنامج تعميمي متكامل ويتكون من سمسمة من الخطوات 

ي مدي فنموذج ح توصيف(يحقق  31122,298, وآخرونالمترابطة التي توجو التدريس )الرواضية 
                                                                          :التدريس المميزات الآتية

  .باعتباره محور لمعممية التربوية الأولىيركز عمى التعمم بالدرجة -2
  .النتائج المتوقعة لأفضلخضوع الدرس لنوع من الضبط والمراجعة وصولا -3
اء ادواره بفعالية وكفاية لانيما تسيمان لتصميم مواقف تدريسية ترتبط مساعدة المدرس عمى اد-4

.السموكية بالأىدافمباشرة   

بأمكان المدرس تحديد افضل ادوات التقويم واساليبو الملبئمة لقياس مخرجات التدريس لدى -5
  .الطمبة

طريقة واحدة  عمى يقتصر والطرائق التدريسية ولا تالإستراتيجيايوفر التنوع في استعمال -6
( لابد من الاىتمام بطرائق التدريس الحديثة او نماذج التدريس التي تزيد من 86::::2)حمدي,
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رغباتيم بة لقدرات وقابميات المتعممين و فعالية البعد الثالث من خلبل اختبار طرائق تدريس مناس
حاجة اليو من انو اضافة الأىمية البحث الحالي و لذا تأتي ؛ (46,  2:94يم السابقة )بمقيس , خبراتو 

جديدة لمميدان التربوي تحاول من خلبليا الباحثة تقصي اثر استعمال انموذج الاستراتيجيات البنائية 
لمتدريس بوصفو متغير تجريبي لبيان اثر في اكتساب المفاىيم لدى طالبات الرابع اعدادي في مادة 

                                                                                      الجغرافية . 

فالدراسة الحالية تمقي الضوء عمى المستوى الحالي لتدريس مادة الجغرافية في المرحمة الاعدادية و    
تيتم بأحد الاتجاىات الحديثة في مجال طرائق المواد الاجتماعية و التي تتمنى الباحثة من خلبل 

و معممات الجغرافية بنماذج تعميمية حديثة مما قد يسيم في تطوير  نتائج دراستيا تعريف معممي
           :اىمية البحث الحالي تنبثق مما يأتي الطرائق المستعممة حاليا و استنادا عمى ما تقدم فأن

طرائق تدريس المواد . البحث يعد استجابة لما ينادي بو المربون من ضرورة اعادة النظر في 2
النماذج في تأكيد التفاعل بين المعمم والمتعمم في العممية التعميمية .تماد الطرائق و الاجتماعية واع  

ساب . عدم وجود دراسة عربية او عراقية حسب عمم الباحثة تناولت انموذج حمدي و اثره في اكت3
                                                         الرابع العام .المفاىيم الجغرافية لطالبات 

. اىمية المرحمة الاعدادية كونيا الحجر الاساس لممستويات التعميمية اللبحقة .4  

كذلك يعد ىذا البحث اضافة الى المكتبة التربوية اذ ان نتائجو تسيم في تطوير طرائق التدريس      
 في المرحمة الاعدادية و فتح الباب ازاء بحوث و دراسات اخرى في ىذا المجال . 

  :البحثىدف 
حمدي في اكتساب المفاىيم الجغرافية لطالبات الرابع  أنموذج معرفة أثر إلىالبحث الحالي  يرمي    

 الاعدادي.
  :فرضية البحث

( بين متوسط اكتساب المفاىيم الجغرافية  1.16لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )    
انموذج حمدي ومتوسط اكتساب المفاىيم  الباستعملطالبات المجموعة التجريبية التي تدرس 

                             الجغرافية لطالبات المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية .

  :حدود البحث

:اقتصر البحث الحالي عمى  
 ( .  3122 – 3121طالبات الرابع العام في مدرسة العفة في مدينة بغداد لمعام الدراسي ) -2
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لرابع العام سنة االثالث ( من كتاب الجغرافية لمصف  –الثاني  – الأولس الفصل ) تدري -3
3118 . 

:تحديد المصطمحات  

 فيما يأتي توضيح المصطمحات الواردة في البحث :
 الاثر:)شحاتة والنجار(

الذي يحدث عمى المؤثر فيو المتغير التابع بعد تعرضو المؤثر  نراه من مقدار التغيير ىو ما
(3114,33غير المستقل )شحاتة والنجار ,المت  

التغيير الايجابي في نتائج اختبار اكتساب المفاىيم الجغرافية الذي يحدثو  :إجرائياوتعرفو الباحثة 
مقارنة بنتائج المجموعة الضابطة من عينة البحث  ةالتجريبينموذج حمدي بنتائج المجموعة   

  :الأنموذج
د مجموعة من اجزاء موقف استراتيجي و ىي طريقة تامة ( : انو مجر  9::2)قطامي و قطامي 

( .22:9في اجزائيا ا التي تم وصفيا بالتفصيل) قطامي و قطامي ,   

مجموعة اجرائية منسقة ومترابطة تتبعيا الباحثة في اثناء تدريس  وتعرفو الباحثة اجرائيا:
حث طيمة التجربة واساليب المشمولة بالب ةالتدريسيوتتضمن تصميم المادة  ةالتجريبيالمجموعة 

 تقديميا ومعالجتيا عمى وفق المراحل التي وصفتيا حمدي
( : بانيا دراسة توزيع الظاىرات المختمفة طبيعية 1::2الجغرافية : عرفيا الامين و اخرون )   

رتباطات الموجودة فييا فرد منو و تحميل العلبقات و الا و بشرية عمى سطح الأرض او عمى
( 1::2ينمكانيا )الام  

تعريف اجرائي موذج حمدي :أن  
الثانية  ةالتجريبيمجموعة من الخطوات المنظمة  تتبعيا الباحثة عند تدريس طالبات المجموعة 

التنظيم–التطوير –من عينة البحث عمى وفق مراحل النموذج ويضم التعريف   

كل من: عرفو الاكتساب :  
( 8::2طريق التعمم " _عاقل , جديدة عن استجابة" اضافة -(  بأنو ::2:8عاقل )  

" مدى معرفة التمميذ بما يمثل المفيوم و لا يمثمو من خلبل الخاصية -(  بأنو :1::2العمر)   
ليكون معنى عن طريق ربطيا بما لديو من معمومات قبل ان يحفظيا في مخزن الذاكرة " . )العمر , 

2::1)  
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ص ان يكتسبيا من خلبل ملبحظتيا مرة واحدة , " كمية المثيرات التي يمكن لمشخ-قطامي بأنو :   
( 1::2و يستعيدىا بالصورة نفسيا التي اكتسبيا بيا ". )قطامي ,   

"أولى مراحل التعمم التي يتم خلبليا تمثل الكائن الحي لمسموك الجديد  -أما أبو جادو عرفو بأنو :
(3114ليصبح جزءا" من حصميتو السموكية " . )ابو جادو ,   

: الإجرائييف التعر  -7  
ىو قدرة الطالبة عمى فيم و تمييز مفيوم معين من مجموعة مفاىيم أخرى و تقاس ىذه القدرة    

المعد لأغراض البحث الحالي ... الاكتساببمجموع الدرجات التي تحصل عمييا الطالبة في اختبار   

:المفيوم  
أساس الخصائص المعيارية  " وضع الموضوعات والأحداث في تصنيفات عمى-)كموز( بأنو : عرفو 

المحددة ليا ويعطي التصنيف عادة أسما" , وتحدد المفاىيم في ضوء الأبعاد الرئيسية لمخصائص 
 (Klaus meier, 1975) المشتركة.

المفيوم لفظ او اسم يستعمل لتصنيف الأشياء و الأحداث و العمميات التي تشترك وعرفو )ىارد(    
ا تشكل من الجزيئات الخاصة حقيقة عامة " في الخصائص الجوىرية كما أني  

(Hard ,1981)    
: الإجرائيالتعريف   

 لميارات التي يتضمنيا كتاب مبادئمجموعة من الحقائق و المعمومات و المعارف و المفاىيم و ا   
"(3121-:311الجغرافية العامة المقرر تدريسو لمصف االرابع العام لمعام الدراسي   

 

الدراسات السابقة()/ الفصل الثاني  
وىو تعرف  سعت الباحثة في البحث في الكتب والدوريات التي تناولت ىدف دراستيا بالتجريب   

ير تابع(ولم تجد دراسة تناولت المتغر مستقل( في اكتساب المفاىيم )متغي راثر أنموذج حمدي )متغي
                               :                         لذلك قسمت الباحثة الدراسات الى محورين

:في اكتساب المفاىيم وأثرىادراسات تناولت نماذج تعميمية متنوعة  /المحور الاول  

:3123دراسة مذكور  

ىدفت الدراسة التعرف اثر انموذج  الاستراتيجيات البنائية في اكتساب المفاىيم الجغرافية لطالبات    
اختارت الباحثة تصميم تجربي لمجموعتين الاولى ضابطة , و الصف الرابع العام في مادة الجغرافي

متكافئتين الاولى درست بالطريقة التقميدية والثانية باستخدام انموذج الاستراتيجية  ةتجريبيوالثانية 
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ت المجموعات في متغيرات العمر , كوفئمن طمبة الصف الرابع العام82بمغت العينة ,البنائية
                       .درست الباحثة المجموعتين بنفسيا ,اختبار الذكاءوالاختبار المعرفة السابقة و 

.                                      ومعامل ارتباط بيرسن استعممت اختبار :الوسائل الاحصائية  

:دراسات تناولت نماذج مدخل النظمالمحور الثاني/   
:3123دراسة الفرطوسي   

ر التدريس بالمدخل المنظومي في اكتساب المفاىيم الجغرافية وتنمية ىدفت الدراسة الى التعرف اث
 ميارات التفكير المنظومي عند طلبب الصف الاول المتوسط

جامعة بغداد –رشد اجريت في كمية التربية بن   
درست وفق  ةتجريبيذو الضبط الجزئي مجوعتين متكافئتين مجموعة  ايتجريباختار الباحث تصميما 

ومي اما المجموعة الضابطة درست بالطريقة التقميدية المدخل المنظ  

(طالبا من متوسطة اشور لمبنين 78بمغت العينة )  
 الذكاء, ,لأشيرختبار المعرفة السابقة محسوبا باا ,وعتان في متغيرات )العمر الزمنيكوفئت المجم

الدراسي لموالدين( التحصيل درجات الجغرافية لمسنة السابقة ,اختبار ميارات التفكير المنظومي ,  

  :درس الباحث المجموعتين بنفسو واعد
الجغرافية مبادئ من كتاب  الأولىاختبار اكتساب المفاىيم الجغرافية معتمدا عمى الفصول الاربعة -2

فقرة من الاختيار من المتعدد (61العامة لمصف الاول المتوسط يتكون من )  

ة فقر  (71اختبار التفكير المنظومي تكون من )-3  
ولمعالجة البيانات احصائيا , ااسبوعً  (23طبقت التجربة في الفصل الدراسي الاول واستمرت )

واظيرت  ,معادلة جتمان ,ن مستقمتين ,معادلة الفاكرونباخاستعمل الباحث الاختبار التائي لعينتي
لضابطة وفق المدخل المنظومي عمى المجموعة ا الذين درسوا ةالتجريبيتفوق المجموعة  -النتائج:

.           بالطريقة التقميدية في اكتساب المفاىيم الجغرافية وميارات التفكير المنظومي االذين درسو   
                                                                         (3123:29)الفرطوسي, 

س المرحمة الدراسية وىي المرحمة تناولت نف أنياتشابيت الدراسة الحالية مع دراسة مذكور في      
الرابعة وتشابيت مع دراسة الفرطوسي ودراسة مذكور في انيا تناولت نفس المادة الدراسية وتشابيت 

من نماذج مدخل النظم  كما اختمفت مع الدراستين في  أنموذجتناولت  أنيامع دراسة الفرطوسي في 
الإحصائية.                  التجريبي والوسائل العينتين وتشابيت مع الدراستين في التصميم  إعداد  
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:إجراءاتومنيجية البحث و / الفصل الثالث  

جراءاتو من حيث منيج البحث المتبع, واختيار  ضمن    ىذا الفصل عرضا لمنيجية البحث وا 
التصميم التجريبي المناسب, ومجتمع البحث وعينتو, وتكافؤ المجموعات, وضبط المتغيرات الدخيمة, 

عداد أداة البحث, تحو  عداد الخطط التعميمية, وا  ديد المادة العممية, وصياغة الأىداف السموكية, وا 
         :الجة البيانات, وعمى النحو الآتيالمناسبة لمع الإحصائية, واختيار الوسائل وتطبيق التجربة

منيج البحث:-أولا"  
لك لملبئمتو و اىداف بحثو الحالي , اذ اتبعت الباحثة المنيج التجريبي في اجراءات بحثيا , ذ   

يبنى منيج البحث التجريبي عمى الأسموب العممي , و يبدأ بوجود مشكمة ما تواجو الباحثين تتطمب 
                    منيم البحث عن الأسباب و الظروف الفاعمة , ذلك بأجراء التجارب عمى أثرىا .

(358, ص1::2)داود و انور ,   

:ميم التجريبيثانياً/ التص  
التصميم التجريبي مخططا و برنامج عمل لأسموب تنفيذ التجربة , وتخطيطا" لمظروف و  يعد     

(, و يتوقف نوع 1367::2العوامل المحيطة بالظاىرة المدروسة و ملبحظتيا .)داود و انور , 
 الإجراءاتارة , و التصميم التجريبي عمى طبيعة مشكمة البحث و متغيراتيا , و طبيعة العينة المخت

(, بوصفو اداة تساعده في تخطي 69,2:92الكفيمة التي يطبق عن طريقيا التصميم . )الزوبعي,
يؤدي بالباحثة الى نتائج دقيقة العقبات كافة التي قد تصادفو , فسلبمة التصميم التجريبي و صحتو 

                                                           ,(6,339::2موثوق بيا . )ممحم , و 

اعتمدت الباحثة عمى التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي, وىذا التصميم يعتمد عمى    
من الكتاب المقرر)مادة الجغرافية(  س موضوعات الفصول الثلبثةمجموعتين أحداىما تجريبية تدر 

ريقة الاعتيادية , كما , و مجموعة اخرى ضابطة تدرس الفصول نفسيا بالطحمدي باستعمال انموذج
                                                                               ( :3في الشكل )

 المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
 اكتساب المفاىيم الجغرافية نموذج حمدي التجريبية
الاعتيادية - الضابطة  

( 7شكل )  
و عينتو:مجتمع البحث -ثالثا"  
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مجتمع البحث ىو "جميع مفردات او وحدات الظاىرة موضوع الدراسة, الذي يتم منو اختيار عينة    
(.31,2:97الفيادي, يقة قصدية او عشوائية" )السماك و بطر   
الاعدادية النيارية لمبنات  يتطمب البحث الحالي اختيار مدرسة واحدة من بين المدارس الثانوية او   

فييا عن شعبتين . اد , بحيث لا يقل عدد شعب الصف الرابع اعداديفي مدينة بغد  
قصديا متوسطة العفة النيارية , لغرض تطبيق التجربة فييا , و ذلك  الباحثةوقد اختارت    

-للؤسباب الاتية:  
. أبدت ادارة المدرسة استعدادا لمتعاون مع الباحثة .2  
. الظروف الأمنية الراىنة.3  
وسائل تعميمية ملبئمة. . احتوائيا عمى4  
. قربيا من سكن الباحثة, مما يسيل عمييا اجراء التجربة.5  
بالتدريس زارت الباحثة المدرسة و وجدت انيا تضم اربع شعب لمصف الرابع اعدادي  البدءوقبل    

م , ىي )أ,ب,ج,د( , وبطريقة السحب العشوائي ,أصبحت شعبة )أ(  3122-3121لمعام الدراسي 
حمدي, و شعبة )ب( تمثل  جموعة التجريبية التي تدرس الجغرافية عمى وفق انموذجتمثل الم

 المجموعة الضابطة التي تدرس الجغرافية عمى وفق الطريقة التقميدية.
( طالبة" في 53( طالبة" في شعبة )أ( و )54( طالبة" بواقع )96بمغ عدد طالبات المجموعتين )   

( طالبة" احصائيا فقط , أصبح 26ب الراسبين البالغ عددىن )شعبة )ب(  , و بعد استبعاد الطلب
( طالبة" في 46( طالبة" في المجموعة التجريبية الثانية و )46( طالبة" منيم )81عدد افراد العينة )

 المجموعة الضابطة . 
ثر ن سبب استبعاد الطالبات الراسبات بحسب اعتقاد الباحثة ىو انين يمتمكن خبرات سابقة قد تؤ إ   

في دقة نتائج البحث او السلبمة الداخمية لمتجربة , و ىذا ما جعل الباحثة تستبعدىم من نتائج 
( يوضح 2البحث فقط , اذ ابقي عميين في داخل الصف حفاظا عمى النظام التعميمي و الجدول )

 ذلك .
(1جدول )  

و بعده الاستبعادعدد الطلاب المجموعتين قبل   
الاستبعادل عدد الطالبات قب المجموعة الاستبعادعدد الطالبات بعد  عدد الطالبات الراسبين   

 43 8 34 التجريبية

 43 7 34 الضابطة

 77 53 83 المجموع



   هـ2417 -م 1026المجلد الثاني  لسنة  -612العدد                                                                                         مجلة الأستاذ 

772 
 

 تكافؤ مجموعتي البحث احصائيا: رابعاً/     
ان تعدد المتغيرات المؤثرة في الموضوعات التربوية و تشابكيا , يجعل من الصعب عمى الباحثين    

ن الحصول عمى مجموعة تجريبية و مجموعة ضابطة متكافئة في المتغيرات التي قد تؤثر في التربويي
( , مما دفع الباحثة قبل 218,ص3111العلبقة بين المتغير المستقل و المتغير التابع )الرشيدي 

و الضابطة ( في بعض  –الشروع بالتجربة الى اجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث )التجريبية 
 يرات التي يعتقد بأنيا تؤثر في دقة نتائج التجربة , ومن ىذه المتغيرات ما يأتي :المتغ
اختبار مستوى الذكاء .-2  
اختبار المعرفة السابقة .-3  
التحصيل الدراسي السابق في مادة الجغرافية . -4  
. للآباءالتحصيل الدراسي -5  
التحصيل الدراسي للؤميات .-6  
اختبار مستوى الذكاء:-1  
, 3111يعد الذكاء من العوامل المؤثرة في اكتساب المفاىيم و نموىا )الشربيني و يسرية,   
لممصفوفات التابعة و المقنن عمى  (Raven( , فقد اعتمدت الباحثة عمى اختبار رافن 89-88ص

     (2:94)الدباغ و اخرون,    البيئة العراقية .
و في كل شكل من ىذه الأشكال ىناك جزء  من ستين شكلب" )مصفوفة( , الاختباريكون ىذا    

مفقود , وضعت في أسفل كل شكل ستة بدائل مصورة , يطمب من الطالبة تكممة الجزء المفقود من 
البدائل الستة و ذلك بوضع رقم البديل الصحيح في الجزء المفقود من الشكل , وصحح بواقع درجة 

, و بيذا عنيا الإجابةتروكة , او التي تعددت واحدة لمفقرة الصحيحة , وصفر لمفقرة الخطأ أو الم
 تحدد درجات الذكاء .  الإجابات( درجة , وفي ضوء 71تكون الدرجة الكمية )

بي ( , في حين بمغ المتوسط الحسا49.51قد بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية )و     
التائي لعينتين  الاختبار ستعمالباعند معالجة تمك البيانات احصائيا ( و 48.22لممجموعة الضابطة )

, اذ بمغت دلالة احصائية بين مجموعتي البحثمستقمتين , أظيرت النتائج عدم وجود فروق ذوات 
( عند مستوى 3ىي اقل من القيمة التائية الجدولية البالغة )(, و 1.826مة التائية المحسوبة )القي
لبحث متكافئتين في متغير الذكاء كما بذلك تكون مجموعتا ا(, و 79( بدرجة حرية )1.16لالة )د

 .(3مبين في الجدول )
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(7الجدول )  

المتوسط الحسابي و التباين و القيمة التائية المحسوبة و الجدولية لدرجات الذكاء لمجموعتي 
 البحث التجريبية و الضابطة

 المجموعة ت
م حج

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

 التباين

حرية
جة ال

 در

 القيمة التائية
الدلالة عند 
مستوى 

(7073)  

سوبة
ح
 الم

جدولية
 ال

50  740584 48037 43 التجريبية 
88 70753 4 

غير دالة 
40 احصائيا  370837 47055 43 الضابطة 

 
اختبار المعرفة السابقة .-7  
( , تألف من 4, أعدت الباحثة اختبار المعرفة السابقة ممحق )لمتغيرلأجراء التكافؤ في ىذا ا   
 الاختيار من متعدد , والثاني صح و الخطأ, ولمتحققنوع  : الأول( فقرة , و يتكون من سؤالين31)

لخبراء في مجال الاختصاص, من صلبحيتو و صدقو قبل تطبيقو تم عرضو عمى مجموعة من ا
بإعطاء درجة للئجابة  الاختبارصححت فقرات بدأ التجربة, و موعتي البحث قبل طبق عمى مجو 

عند حساب المتوسط الحسابي بمغ لممجموعة فر للئجابة الخطأ أو المتروكة, و , وصالصحيحة
" تم إحصائيالجة البيانات المع(, و 23.16مغ لممجموعة الضابطة )( , في حين ب23.71التجريبية )
دلالات , اذ أظيرت النتائج عدم وجود فروق ذوات قمتينالاختبار التائي لعينتين مستاستعمال 

ىي اقل من القيمة التائية ( , و 1.662مة التائية المحسوبة ), اذ بمغت القياحصائية في ىذا المتغير
عتين ن المجمو ىذا يعني أ( , و 79ية )( بدرجة حر 1.16( عند مستوى دلالة )3الجدولية البالغة )

                                              (4مبين في الجدول ) ن في ىذا المتغير كمامتكافئتا
(2الجدول )  

المتوسط الحسابي و التباين و القيمة التائية المحسوبة و الجدولية لدرجات المعرفة السابقة لمجموعتي البحث 
 التجريبية و الضابطة

 المجموعة ت
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 التباين

حرية
جة ال

 در

لقيمة التائيةا  

الدلالة عند 
(7073مستوى )  

سوبة
ح
 الم

جدولية
 ال

50  580473 54087 43 التجريبية 
88 70335 4 

غير دالة 
40 احصائيا  57083 54073 43 الضابطة 
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التحصيل الدراسي السابق في مادة الجغرافية .-2  
ة البحث ,اذ وجد ان المتوسط الحسابي استعانت الباحثة بالبطاقة المدرسية الخاصة بطالبات عين   

( , 89.625ي لممجموعة الضابطة )( , في حين بمغ المتوسط الحساب91.796لممجموعة التجريبية )
التائي لعينتين مستقمتين لمعرفة الفروق بين المتوسطات الحسابية  الاختبارقد استعممت الباحثة و 

( اصغر من القيمة التائية الجدولية 1.912) لمجموعتي البحث , فكانت القيمة التائية المحسوبة
( , و ىذا يعني ان المجموعتين متكافئتان 79( بدرجة حرية )1.16( عند مستوى دلالة )3البالغة )

( يوضح ذلك .5في التحصيل في مادة الجغرافية لمعام الدراسي السابق . و الجدول )  
(2الجدول )  

ية المحسوبة و الجدولية لدرجات مادة الجغرافية لمسنة المتوسط الحسابي و التباين و القيمة التائ
 السابقة لطالبات مجموعتي البحث التجريبية و الضابطة

 المجموعة ت
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 التباين
حرية

جة ال
 در

 القيمة التائية

الدلالة عند 
(7073مستوى )  

سوبة
ح
 الم

جدولية
 ال

50  5330448 870883 43 التجريبية 
 غير دالة احصائيا 4 70875 88

40  5740545 780353 43 الضابطة 

 

. للآباءالتحصيل الدراسي -2  
في ظل البيانات التي حصمت عمييا الباحثة عن طريق توجيو استمارة معمومات الى ولي أمر    

( أن طالبات مجموعتي البحث متكافئين احصائيا" في التحصيل 6الطالبة , يتضح من جدول )
( المحسوبة بمغت 3( ان قيمة )كا3, اذ أظير تحميل البيانات باستعمال مربع كاي )كا لإبائيمالدراسي 

( , 1.16( عند مستوى دلالة )22.18( الجدولية البالغة )3( , و ىي اصغر من قيمة )كا2.395)
( .6و درجة حرية )  

(2جدول )  

راسي للاباء بين افراد المجموعتين التجريبية و الضابطةقيمة مربع كاي و دلالتيا الأحصائية لمتغير التحصيل الد  
عدد  المجموعة ت

افراد 
 العينة

(2مربع كاي )كا مستوى تحصيل الأب الدلالة عند  
مستوى 

(.0.0)  

يقرأ و 
ب

 يكت

 ابتدائية

ط
س

متو

عدادية ة
 أ

 معهد

بكلوريو

س 
 

سو
ح
الم

 بة

جدولي
ال

 ة

50 دالة  غير 55077 50483 8 8 3 8 3 3 43 التجريبية 
40 احصائيا"  7 3 8 3 7 3 43 الضابطة 

 54 54 55 55 54 57 77 المجموع
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التحصيل الدراسي للؤميات .-2   
مربع  باستعمالأجري التكافؤ في التحصيل الدراسي لأميات المجموعتين الضابطة و التجريبية    

( , و 1.945( المحسوبة )3المبيانات ان قيمة )ك الإحصائي( , فأظيرت نتائج التحميل 3كاي )كا
( , مما 6( , و درجة حرية )1.16( عند مستوى دلالة )22.18ىي أقل من القيمة الجدولية البالغة )

( يوضح ذلك .7يدل عمى تكافؤ المجموعتين , و الجدول )  
(2جدول )  

عتين التجريبية و قيمة مربع كاي و دلالتيا الأحصائية لمتغير التحصيل الدراسي لل أميات بين افراد المجمو 
 الضابطة

عدد  المجموعة ت
افراد 
 العينة

(4مربع كاي )كا مستوى تحصيل الأم الدلالة عند  
مستوى 

(7073)  

ب
 تقرأ و تكت

 ابتدائية

طة
س

 متو

عدادية
 أ

 معهد

س 
 بكلوريو

سوبة
ح
 الم

جدولية
 ال

50 7   3 43 التجريبية    3  3    7 غير دالة  55077 70843  8 
40 احصائيا" ضابطةال   43 7  8  8  3  3  8     

54  77 المجموع  54  55  57  54    54  

 
ضبط المتغيرات الدخيمة : خامساً/  

تأثير ىذه المتغيرات بغية الحفاظ عمى سلبمة التجربة و دقة نتائجيا , حاولت الباحثة الحد من    
:ىية( و دراسة )التجريبية والضابطتثبيت أثرىا في مجموعتي العزليا, و و   

الحوادث المصاحبة: -أ  
يقصد بالحوادث المصاحبة , الحوادث التي يمكن حدوثيا في اثناء التجربة , مثل الحروب ,    

الاضطرابات , و الكوارث , و الحوادث الاخرى التي تعرقل سير التجربة , و قد حاولت الباحثة قدر 
 عن الدوام و غيرىا .الامكان ضبط ىذا المتغير من خلبل تعويض ايام الانقطاع 

 العمميات المتعمقة بالنضج: -ب 
النضج عممية منظمة و مستمرة , يقصد بو التغيرات البيولوجية التي تحدث في بنية الكائن    

م الافراد, لم يكن ليذا العامل اي تأثير عمى نتائج التجربة , ذلك لقصر مدة ظالعضوي لدى مع
 .3121\23\27و انتيت يوم  :311\21\9ايام , ابتدأت من التجربة , التي امتدت شيرين و ثلبثة 
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 الاندثار التجريبي: -ج
لم تتعرض التجربة طيمة مدة اجرائيا الى ترك او انقطاع احد افرادىا او الانتقال من المدرسة و    

متساوية , لذ لم يكن ليا ا" , و الييا , و ما حدث من حالات التغيب لا تشكل الا نسبة ضئيمة  جد
 تأثير في سير التجربة .

 أداة القياس:  -د
ىو اختبار الاكتساب لقياس اكتساب ة قياس موحدة لمجموعتي البحث , و استعممت الباحثة أدا   

 المفاىيم الجغرافية لمجموعتي البحث .
افراد العينة: اختيار -ه  
العشوائية في اختيار  حاولت الباحثة تفادي تأثير ىذا المتغير في نتائج التجربة , ذلك عن طريق   

المجموعات التجريبية و الضابطة , و اجراء عمميات التكافؤ في بعض المتغيرات فضلب عن انتماء 
طالبات مجموعتي البحث لبيئة اجتماعية و اقتصادية و ثقافية متشابية , و بذلك امكن الحد من 

 تأثير ىذا العامل في التجربة .
أثر الاجراءات التجريبية: -و  
-غرض الحد من تأثير ىذا المتغير في سير التجربة , عمدت الباحثة عمى ما يأتي :ل     
. المادة الدراسية: 1  
في تحديد  :311اعتمدت الباحثة عمى الكتاب المدرسي المقرر لمعام الدراسي لمعام الدراسي    

اذ درس مجموعتي المادة العممية و الذي ضم الموضوعات الاولى من مادة,جغرافية الرابع الاعدادي 
 البحث ىذه المادة طيمة مدة التجربة و بذلك تم ضبط ىذا المتغير .

. المدرسة: 7  
درست الباحثة نفسيا مجموعتي البحث , لكي لا يكون ليذا العامل تأثير في نتائج التجربة .     
. بناية المدرسة:  2  

يث المساحة وعدد من حمتشابية حدة , وفي صفوف متجاورة و طبقت التجربة في مدرسة وا   
عدد المقاعد .الشبابيك, والإنارة والتيوية, و   

. توزيع الحصص:2  
تمت السيطرة عمى ىذا العامل من التوزيع المتساوي لمدروس بين مجموعتي البحث , بواقع    

.(8حصتين لكل مجموعة و كما موضح في جدول )  
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(2جدول )  

ي البحثتوزيع حصص مادة الجغرافية عمى طالبات مجموعت  
 الدرس اليوم المجموعات

 الاثنين التجريبية
 الخميس

 أول
 ثاني

 الاثنين الضابطة
 الخميس

 ثاني
 أول

 
. الوسائل التعميمية:2  
حرصت الباحثة عمى ان تقدم الوسائل التعميمية التي اعتمدتيا في التجربة الى طالبات مجموعتي    

 استعمال خرائط العالم و نموذج الكرة الأرضية . البحث بنحو متساو , من حيث تشابو السبورات , و
 . سرية التجربة:2
 تم تقديميا عمىذلك, و  حرصت الباحثة عمى سرية التجربة , اذ تم الاتفاق مع ادارة المدرسة عمى   
 نيا مدرسة جديدة في المدرسة .أ

 . مدة التجربة:2
ية و الضابطة( , اذ بدأت في مدة التجربة كانت متساوية لطلبب مجموعتي البحث )التجريب   
 . 3122\23\27و انتيت في  3121\21\9

مستمزمات البحث: سادساً/  

:. تحديد المادة العممية1  
يد التجريد؛ لأن  إعداد من اولى الميمات التي تقع عمى عاتق الباحثة تحديد المادة العممية ق      

ريسيا و حددت الباحثة المادة العممية التي كتساب سيتم في ضوء المادة العممية المقرر تداختبار الا
ستدرسيا لمطالبات )عينة البحث( و ىي الفصول الأولى من كتاب الجغرافية لمصف الرابع اعداديو 
لغرض تحقيق ىدف البحث قامت الباحثة بتحميل فصول الكتاب و حددت مفاىيميا الرئيسية حيث 

ية( التي ليا التدعيم –المفاىيم الثانوية )الفرعية مفيوم رئيسيا و يرتبط بكل مفيوم عدد من  31بمغت 
الفرعية المرتبطة قد استرشدت الباحثة بالمعايير الاتية في تحديد المفاىيم علبقة بالمفيوم الرئيس و 

. بكل مفيوم رئيس  

 يكون كل مفيوم فرعي مشتملب عمى فكرة واحدة  -2
 يتخذ كل مفيوم فرعي شكلب بسيطا و مصاغا بعبارات اثباتية  -1

 التعمم  –يكون كل مفيوم فرعي حيويا و اساسيا في عممية التعميم  -1
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ترتب المفاىيم الفرعية لكل مفيوم رئيسي في نمط من انماط التتابع المنطقي الطبيعي اذ  -4
 يؤدي كل منيا عمى نحو طبيعي لممفيوم الفرعي الذي يميو 

 يعبر المفيوم الفرعي عن تعميم , تعريف كعنصر من عناصر المعرفة  -5

 المعيار الذي يعتمد لذلك يتضمن المفيوم الفرعي التصنيف و  -6

 (85: 2:96. )جابر, الخاصية المعتمدة لذلكيتضمن المفيوم الفرعي التمييز و  -7
ان تحديد المفاهيم الرئيسية و الفرعية قد ساعد كثيرا في اعداد الاغراض السلىكية المراد تحقيقها و 

ما يرتبط بيا من و  عرضت المفاىيم الرئيسة, . بناء فقرات اختبارية للتحقق مه اكتساب المفاهيم
مفاىيم فرعية عمى مجموعة من المحكمين الافاضل المختصين في الجغرافية و طرائق تدريس 

 ملبحظاتيم بشأن صحتياالجغرافية مرفقة بكتاب الجغرافية لمصف الرابع اعداديو طمب الييم ابداء 
قد تم المقاء مع كل ة )التعريف, التمييز, التطبيق( و علبقتيا بعمميات اكتساب المفيوم الثلبثوشموليا و 

عن  محكم لمناقشة ملبحظاتو و توجيياتو بشأن صحة المفاىيم و تحديد الاساسية منيا و تمييزىا
ت البسيطة المناسبة ديلبالتدعيمية التي ليا علبقة بيا اذ اجريت بعض التعالمفاىيم الفرعية الثانوية و 

                   . اضحةاخذ بيا لتكون ذات صيغة نيائية و اتيم التي في ضوء ملبحظ

                                                  . الأغراض السموكية لمحتوى المادة التعميمية:7
بواسطة د احداثو في المتعمم يعد اليدف قصد يمكن التعبير عنو بعبارة تصف تغيرا مقترحا يرا   

ىو بذلك الغاية النيائية من عممية التعمم التي يرمي المنيج الى تحقيقيا تنبثق عممية التعمم و التعميم و 
الخبرات المحتويات و  انتقاءالتفاعل بينيما من متعمم والمعمم و اىمية الاىداف في كونيا توجو نشاط ال
 ( .:::215,2مية التقويم . )الحسن اللبزمة لممنيج فضلب عن اىميتيا في عم

 يييئيااذن التدريس عممية تفاعل متبادلة بين المتعممين و المعمم و عناصر البيئة المختمفة التي      
المعمم من اكسابيم المعمومات التي ينبغي تحقيقيا في فترة زمنية محددة كان لابد لعممية تخطيط 

ية بصورة انماط سموكية ادائية مع تييئة مناسبة لمموقف التدريس ان تتضمن صياغة للؤىداف التعميم
(, )احمد محمد عبد 1::2, 83-82التعميمي اللبزم لبموغ الأىداف )سعيد ابو طالب

( فالأىداف السموكية ماىي الا غايات او اىداف تعميمية تحدد كمعيار لمسموك 1::46,2القادر
 (  Good,393. 1976) الفعمي او انيا وصفا ملبحظا لمسموك القابل لمقياس

عمى اساس ذلك فقد تمت صياغة الاىداف صياغة سموكية بناءا عمى طبيعة المفاىيم التي تم و      
دقة و وضوح اليدف و  الاعتبارالقيام بتحميميا لمحتوى الكتاب المدرسي المقرر مع الاخذ بنظر 

ده عمى اداء المعمم و اعتماده امكانية تحقيقو و صياغتو السموكية التي تبتدأ بفعل مضارع و اعتما
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, 34ناتج عممية التعمم و ان يكون ناتج واحدا بدل من خميط من نواتج متعددة )كرونمود نورمان
( و لما كان عدد المفاىيم الرئيسية لمحتوى الفصول المشار الييا قد بمغ 2:94 15 ان مفيوم و  

و التطبيق فقد تم صياغة  عميات اكتساب المفيوم تنحصر في ثلبثة ىي التعريف و التمييز
الأغراض السموكية لتمك المفاىيم بناء عمى ىذه العمميات الثلبث لأنيا المتغير التابع لمبحث و ما 
45ترمي عممية التدريس بالمتغير التجريبي تحقيقو و قد بمغ مجموع الأغراض السموكية  غرضا  

تجريبي و في اعداد فقرات تقويمية استخدمت في كتابة الخطط التدريسية وفقا لممتغير السموكيا و 
اكتساب المفاىيم بيدف التحقق من صياغة الأغراض السموكية و اتفاقيا مع عمميات  لاختبار

مختصين اكتساب كل مفيوم فقد تم عرضيا عمى شكل استبانة عمى مجموعة من الخبراء الافاضل ال
لرئيسية و ما يقابميا من الاغراض المفاىيم ا الاستلبنةي تضمنت ىذه بطرائق تدريس الجغرافية الت

                              .إليياالسموكية و مدى اتفاق كل غرض مع عممية اكتساب التي يرمي 
. اعداد الخطط التدريسية:2  
تصورات لمحقائق والخبرات, و  مترابطةخطوات ريسية بأنيا: تدوين منظم, و تعرف الخطة التد   

يسترشد بيا المدرس في تنفيذ الدرس داخل الصف , و التخطيط الجيد مسبقة لمعممية التعميمية 
الأنشطة التعميمية , فضلب" عن تقويم العممية التعميمية , و معرفة  اختيارلمدرس يساعد المدرس عمى 

 ( .439, ص2:84مدى ما تحقق من اىداف تربوية . )كاظم و زكي, 

عميم الناجح , فقد اعدت الباحثة الخطط التعميمية و لما كان اعدادىا يعد واحدا من متطمبات الت   
الازمة لتطبيق التجربة , ذلك في ضوء اىداف الدراسة و فرضياتيا و متغيراتيا و محتوى موضوعات 

المقرر تعميميا في اثناء مدة التجربة , و كانت عمى نوعين  مادة الجغرافية لمصف الرابع اعدادي
 ىما:

 )حمدي ( . ريبية , اعدت وفقا لاستعمال انموذج خطط تدريسية لممجموعة التج-أ

( 23خطط تدريسية لممجموعة الضابطة , اعدت وفقا" لمطريقة التقميدية , اذ بمغ عدد الخطط )-ب
خطة لكل مجموعة , عرضت الباحثة نماذج منيا عمى مجموعة خبراء متخصصين في المناىج و 

رافية للؤفادة من ارائيم و تعديلبتيم لتطوير طرائق التدريس , و عدد من المختصين في مادة الجغ
صياغة تمك الخطط بنحو سميم و ناضج , و قد تم الأخذ بتمك الاراء بحيث اصبحت تمك الخطط 

 التدريسية جاىزة لمتنفيذ.
 تحديد المادة التعميمية من كتاب الجغرافية المقرر من قبل وزارة التربية . -ج
 تحميل المحتوى لوحدة الدرس .-د
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 اعداد قائمة بالمفاىيم الجغرافية الواردة بكتاب الجغرافية . -و
  حمدياعداد خطة لمطالبات خاصة بدراسة المفاىيم وفق انموذج -ز

 اعداد أداة البحث: سابعاً:
 النيائي: الاكتساب. تصميم اختبار 1
تائج التعمم , ليذا تعد الاختبارات من اكثر ادوات التقويم و أساليبو شيوعا و استعمالا" في تقويم ن   

 .(518,ص:::2اف تعميمية . )الحيمة,تستعمل عمى نطاق واسع في تحديد مقدار ما تحقق من اىد
يره , مدى تأثي اكتساب المفاىيم الجغرافية , و ف (CST-Model)لمعرفة اثر المتغير المستقل و  

 أنولاسيما , غرضلذلك ال, فقد صممت الباحثة اختبارا" موضوعيا موازنة بالطريقة التقميدية
لأن يا تتسم  , موازنة بالاختبارات المقالية؛ الاختبارات الموضوعية تعد من افضل انواع الاختبارات

لثبات, ابالدقة و الموضوعية والشمولية والاقتصاد في الوقت, فضلب عن أنيا تمتاز بالصدق و 
اع متعددة من القدرات العقمية و , مما يجعميا يسيرة الاستعمال في قياس انوتتصف بدرجة من المرونة

                                                                                        .اتالميار و 
 Formulation Items Test. صياغة فقرات الاختبار 7
لاختيار ( فقرة , من نوع ا56حددت الباحثة عدد فقرات اختبار الاكتساب لممفاىيم الجغرافية ب)   

( , لأنيا اكثر موضوعيا و ثباتا و صدقا" و اقتصادا في الوقت , 6المتعدد و بأربعة بدائل . ممحق)
و تغطي مساحة كبيرة من محتوى المادة الدراسية , و يمكن استعماليا في قياس اىداف متنوعة , 

ازنة بأسئمة الصواب , مو عن سيولة تحميل نتائجيا احصائيا, وانيا تحد من اثر الحد والتخمين فضلب
               ( .394,ص7::2( )حمدان,91,ص2:92و الخطأ . )الزوبعي و اخرون,

ت الباحثة عند صياغة البدائل , الخطوات الاتية :و اتبع     
. ان يحدد في متن السؤال مشكمة واضحة , ويكون احد البدائل حلب لممشكمة .2  
ة نظر الطالب .. ان تكون المموىات جميعا محتممة من وجي3  
. تجنب الكممات التي تحمل عدة معاني , تؤدي الى ارباك الطالب و تضميمو .4  
( .:::2. التوزيع المتوازن لأماكن الاجابات الصحيحة . )محمد,5  
   Test Validity الاختبار. التحقق من صدق 2
 س ما وضع لقياسو )الاماميشير مفيوم الصدق الى قدرة الاختبار عمى قيا   

ق. )عودة و ( , فالاختبار الانسب ىو الذي يحقق درجة اعمى من الصد234,ص1::2,واخرون
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جعمو محققا" للؤىداف التي وضع لو اعتمدت ( . والتحقق من صدق الاختبار, و 2:98,:26ممكاوي
                                                                                   -الباحثة عمى :

   Face Validity أ( الصدق الظاىري:
و يتم التوصل اليو من حكم مختص عمى درجة قياس الاختبار لمسمة , و بما ان ىذا الحكم    

يتصف بدرجة من الذاتية , لذا يعطي الاختبار لأكثر من محكم , و يمكن تقييم درجة الصدق 
                           ( .8::268,2الظاىري للبختبار من التوافق بين اراء المحكمين . )عودة

( فقرة بصورتيا النيائية عرضتو عمى 56) بعد ان اعدت الباحثة الاختبار البالغ عدد فقراتو   
رائيم آ, لاستطلبع اء المختصين في القياس والتقويم, وطرائق التدريس والجغرافية "مجموعة من الخبر 

, عدت الفقرة ية, عمى ضوء الإغراض السموكيةالجغرافس محتوى مفاىيم بشأن صلبحية فقراتو في قيا
الاختبار صالحا  أصبحبذلك %( من نسبة عدد الخبراء. و 91ق )صادقة اذا حصمت عمى نسبة اتفا

                               .إعداديلقياس اكتساب المفاىيم الجغرافية لدى طالبات الصف الرابع 
   Content Validity ب( صدق المحتوى

يقصد بصدق المحتوى مدى تمثل الاختبار لمحتوى المادة الدراسية او مدى ارتباط الفقرة بمحتوى    
( .:::245,2اليدف الذي تقيسو . )الظاىر و اخرون  

. صياغة تعميمات الاختبار:2  

, ة, لابد من إعداد تعميماتو بدقة, إذ أثبتت بعض التجارب التربويةلكي يعطي الاختبار نتائج جيد   
دف بغية تحقيق ىذا الياذا لم تكن قد وضعت بدقة ووضوح, و الاختبار يعطي نتائج مختمفة  أن

                                                          -ية:اتبعت الباحثة الإجراءات الآت

تعميمات الاجابة:-أ  
. كتابة الاسم و الشعبة عمى ورقة الاسئمة .2  
ورقة الاسئمة نفسيا . . الاجابة تكون عمى3  
. قراءة كل فقرة بدقة و انتباه .4  
. مثال توضيحي لفقرات الاختبار .5  
تعميمات التصحيح:-ب  
ضمنت تعميمات التصحيح بتخصيص درجة واحدة لمفقرة , التي تكون اجابتيا صحيحة , و صفر    

تي تعددت الاجابات عمييا لمفقرة التي تكون اجابتيا غير صحيحة , و تعامل الفقرة المتروكة او ال
 معاممة الفقرة الغير صحيحة .
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. تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية:2  
غير ات الاختبار ومستوى صعوبتيا, وقوة تميزىا, وفعالية بدائميا بغية التثبت من وضوح فقر    

 اتالبق الاختبار عمى عينة استطلبعية مط, طبعنيا الإجابةالزمن المستغرق في الصحيحة, و 
 ليا مواصفات العينة نفسيا , و بمغ عددالزىو العراق لمبنات, و  في مدرسة إعداديالصف الرابع 
بعد تطبيق الاختبار اتضح ان الوقت المستغرق في و  ( طالبا",261ينة الاستطلبعية )طالبات الع

دلة تم حساب مدى الوقت باستعمال المعا( دقيقة, و 66-46اتو جميعا كان بين )الاجابة عن فقر 
                                                                                   الاتية:

 زمن الاختبار= زمن اسرع طالب + زمن ابطأ طالب
                                  3      

دقيقة   56د  = 1:د    = 66د + 46=              
                   3              3   

 Test Items Analysis . تحميل فقرات الاختبار2
ان التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار , عبارة عن عممية اختبار لاستجابات الطلبب عن كل    

 مدىمدى صعوبة او سيولة كل فقرة , و  , اذ يشتمل ىذا الاجراء عمى معرفةقرات الاختبارفقرة من ف
ي فقراتو من حيث الضعف والقوة , من تعرف نواحي القصور فييزفعاليتيا او قدرتيا عمى التم

 جتيا واستبعاد غير الصالح منيا.معالصياغتيا و  لإعادةوالصياغة, 
            (Scannell,1975,P.215. ) 

-:يأتييمكن ان نوضح ذلك بما      
 أ. معامل الصعوبة:

ت الصعوبة المناسبة , و حذف الفقرات ن الغاية من حساب صعوبة الفقرة ىو اختيار الفقرات ذاإ   
السيمة جدا" , و الصعبة جدا" , ذلك عن طريق حساب نسبة الطلبب الذين يجيبون عن الفقرة اجابة 

( , تم ترتيب درجات العينة الاستطلبعية بعد التصحيح ترتيبا :39,ص9::2صحيحة )عودة,
منيا تمثل الطلبب الذين حصموا عمى  **%(38تنازليا" , اختيرت نسبة من تمك العينة و مقدارىا )

منيا تمثل الطلبب الذين حصموا عمى ادنى الدرجات  **%(38اعمى الدرجات )مجموعة عميا( و)
)مجموعة دنيا( بوصفيا افضل نسبة لمموازنة بين مجموعتين متباينتين من مجموعة العينة الكمية 

 ,3115(, )الفتلبوي,396ص, 3113الخصائص السايكومترية( الاحصائية. )عودة, لدراسة )
بعد حساب معامل صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار باستعمال معادلة )معامل (, و 365ص
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( اذ يرى )بموم( ان الفقرات الاختبارية تعد مقبولة اذا :1.7-1.43الصعوبة و جد انو يكون بين )
فقرات  ( , و ىذا يعني انBloom,1971,P.66( )1.91-1.31كان معدل صعوبتيا بين )
                                                              الاختبار جميعيا تعد مقبولة . 

طالب  22طالب في المجموعة الدنيا و مجوعيما  22طالب في المجموعة العميا و  22=  72×  122عند استخراج النسبة **  
                            122                               

 ب. قوة التمييز:
يقصد بقوة التمييز قدرة الفقرة عمى التمييز بين طالبات الفئة العميا و الفئة الدنيا بالنسبة الى    

( , و بعد حساب قوة تمييز كل فقرة من 237,ص4::2الصفة التي يقيسيا الاختبار . )عودة,
ان فقرات  (Eble( , و يرى )1.65-1.42فقرات الاختبار , وجدت الباحثة انيا تراوحت بين )

 ( .Eble,1972,P.406( فأكثر . )1.41الاختبار تعد جيدة اذا كانت قوة تميزىا )
قد تبين ان الفقرات كانت تمتاز بالقدرة عمى التمييز بين طالبات المجموعتين العميا و الدنيا .و     

 ج. فعالية البدائل: 
ن نوع الاختيار من متعدد , يكون لمبديل فييا ميمة الاختبارات الموضوعية التي تضم فقرات م   

الطلبب الضعفاء غير المتمكنين من  لإبعاداساسية تتمثل بالتمويو عمى المفحوصين في محاولة 
 ( .89,ص:2:9المادة الدراسية عن الاجابة الصحيحة ليا . )ابراىيم,

ريا" , اي ان تكون تمك و يجب ان تكون بدائل الاجابة الصحيحة تؤلف اجابات معقولة ظاى   
( , و يكون البديل الخاطئ فعالا" اذا 682,ص3112جذابة لمطالب . )قطامي,ائل مختمفة و البد

كانت قيمتو في السالب , و جذبت اليو عددا من الطلبب في المجموعة الدنيا اكثر من عدد الطلبب 
 في المجموعة العميا .

ات الدنيا لكل فقرة من فقر يم اجابات المجموعتين العميا و قيعند استعمال معادلة فعالية البدائل لتو    
, اتضح ان البدائل الخاطئة جذبت الييا عددا من مجموعة طالبات الاختبار )الاختيار من متعدد(
عمى فعالية ىذه البدائل  طالبات المجموعة العميا, مما يعطي مؤشرًا المجموعة الدنيا اكبر من عدد

-( )1.135-ا السالبة بين ), اذ انحصرت قيمتيا من دون تغيير, لذا تقرر بقائيفي الجذب
لمجموعة , مما يعني انيا فعالة في جذب طالبات المجموعة الدنيا اكثر من جذب طالبات ا(1.1:8
              .العميا
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                                                                                 ار:د. ثبات الاختي

يقصد بثبات الاختيار , اتساق نتائج الاختبار مع نفسيا , اذا ما تكر تطبيقو عمى الافراد انفسيم    
( . 2:73,672في الظروف نفسيا .الغريب ,  

:لمبحث الحالي باستعمال الاكتساب قد حسبت الباحثة ثبات اختبارو      
 طريقة التجزئة النصفية:

ىي من الطرائق المستعممة في قياس الاختبارات التحصيمية غير المقننة و قدرتيا عمى تحديد و     
سطيا ابت المتطمب لمعالجتيا الاحصائية و تميزىا باقتصاد الوقساق الداخمي لفقرات الاختبار, و الات

                                  ( .484,ص8::2ون,اخر في حساب الثبات . )البيمي و 

طالبات من العينة الاستطلبعية  إجاباتمن  إجابة( 61في ىذه الطريقة قامت الباحثة باختيار )و    
عشوائيا" لحساب الثبات , فقسمت فقرات الاختبار عمى قسمين متساويين بحيث تكونت المجموعة 

ت عمى الارقام الزوجية دية , اما المجموعة الثانية فقد احتو الاولى من فقرات تحمل الارقام الفر 
, و الزوجية و الفرديةمعامل الارتباط )بيرسون( بين الدرجات  باستخراج, ثم قامت الباحثة للبختبار

لما كان (, و 1.79عامل الثبات و مقداره )معامل الارتباط )بيرسون( تم الحصول عمى م استخراجبعد 
ج يمثل ثبات نصف الاختبار , اي يعني ان ىذه الطريقة لا تؤدي الى قياس معامل ثبات المستخر 

براون -معادلة سبيرمان باستعمالالتجانس الكمي , فقد لجأت الباحثة الى اجراء التصحيح , ذلك 
(Spearman – Brown( عندىا بمغ )ان معامل 1.92 )( و ىو معامل ثبات جيد, اذ يرى )ليكرت

    ( .2:88,339( )جابر,1:.1( و )1.73تماد عميو يكون ما بين )الثبات الذي يمكن الاع
تطبيق التجربة: -ثامنا"  
ة عمى مجموعتي البحث بعد تييئ 3121\21\9بدأت الباحثة بتطبيق التجربة يوم الاثنين    

 -متطمبات التجربة و منيا :
 م ذكرىا سابقا" .. اجراء عممية التكافؤ بين مجموعتي البحث في عدد من المتغيرات التي ت2
. تنسيق الجدول الاسبوعي لحصص تدريس الجغرافية , ذلك بتخصيص يومي الاثنين و الخميس 3

 بمعدل حصتين في الاسبوع لكل شعبة .
قد تم اتباع الخطوات الاتية , و cstانموذج باستعمال. قامت الباحثة بتدريس المجموعة التجريبية 4

                في التدريس بيذه الطريقة : 
الثلبثة من كتاب الجغرافية العامة المقرر تدريسو لمفصول  المذكور  نموذجالااعداد خطط وفق  -أ

المشمول بالتجربة . الصف الرابع اعدادي لطلبب  
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قامت الباحثة بتوضيح اسموب التدريس عمى وفق. انموذج  حمدي -ب  
تي تم تدريسيا من قبل الباحثة ايضا" . . اما المجموعة الضابطة فقد درست بالطريقة التقميدية , ال5  
اي بعد مرور شيرين وثمانية ايام من  3121\23\27. اكمات الباحثة تطبيق تجربتيا يوم الاحد 6

 تاريخ التجربة.
, الساعة  3121\23\28عمى طالبات مجموعة البحث في يوم الاثنين  . طبقت الباحثة اختبار7

ت الباحثة بنفسيا عمى مراقبة عممية الاختبار , و بعد الثامنة و خمسة عشر دقيقة " , و اشرف
الخاطئة او  للئجابةصفر الصحيحة , و  للئجابةدرجة واحدة  بإعطاءالانتياء تم تصحيح الاجابات 

                                             المتروكة او التي تتحمل اكثر من اشارة عمى البدائل .
ة: الوسائل الحصائي تاسعاً/  

استعممت الباحثة الوسائل الاحصائية التالية:    
 ( لعينتين مستقمتين , و قد استعمل في الامور الاتية:T. Testالاختبار التائي )-2

أ(اجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث في المتغيرات الاتية )الذكاء , التحصيل الدراسي السابق في 
 مادة الجغرافية , المعرفة السابقة( . 

 في اختبار فرضيات البحث بين مجموعتي البحث في اختبار اكتساب المفاىيم الجغرافية  ب(

 معامل السيولة / الصعوبة لمفقرة:-3
 اذ استعمل حساب معامل السيولة لفقرات اختبار الاكتساب البعدي لممفاىيم الجغرافية :   
 معامل التمييز لمفقرة:-4
 لاكتساب البعدي لممفاىيم الجغرافية , تم استعمال الاتي:قوة تميز فقرات الاختبار و ا لإيجاد   
 فعالية البدئل:-5
 .ة لفقرات الاختيار )الاختيار المتعدد(مدى فعالية البدائل غير الصحيح لإيجاد   
           Coefficient Correlation Pearsonمعامل ارتباط بيرسون -6
 .البعدي بطريقة التجزئة النصفية  بالاكتسااستعمل في حساب معامل ثبات اختبار    
تم استعمالو لتصحيح معامل الارتباط بين جزئي الاختبار, بعد  : بروان –معامل سبيرمان  -7

 .استخراج معامل الارتباط بيرسون
 (3مربع كاي )كا -8
في  الإحصائياستعممت ىذه الوسيمة لمعرفة دلالات الفروق بين مجموعتي البحث عند التكافؤ    
 .الامياتو  للآباءري التحصيل الدراسي متغي
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عشض النتائح وتفسيشها/ الفصل الرابع  

التي تم عرضيا في الفصل الثالث , تعرض الباحثة  للئجراءاتبعد ان انتيت تجربة البحث وفقا"    
ر تمك النتائج , وعمى تفسيبحث, وفقا" ليدفو وفرضياتو , و في ىذا الفصل النتائج التي اسفر عنيا ال

ي:حو الآتالن  
عرض النتائج:أولا"/  
في اكتساب المفاىيم الجغرافية  )انموذج حمدي (يرمي البحث الحالي الى تعرف أثر استعمال    

 لدى طالبات الصف الرابع العام. من خلبل التحقق من صحة فرضية البحث كما يأتي:
:الفرضية  

ساب المفاىيم الجغرافية بين ( في اكت1.16ليس ىناك فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )   
, و طالبات انموذج حمدي طالبات المجموعة التجريبية التي تدرس مادة الجغرافية العامة باستعمال

لمتحقق من صحة الفرضية الصفرية و المجموعة الضابطة التي تدرس المادة نفسيا من غير استعمال 
كتساب المفاىيم الجغرافية ممحق تم حساب متوسطات درجات طالبات مجموعتي البحث في اختبار ا

( في 219,64( و التباين )42,96, فظير ان متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية كان )(4)
( 23( و جدول )68,:21( و التباين )34,19حين كان متوسط درجات المجموعة الضابطة )

                                                                                     يوضح ذلك .

(17الجدول )  

Tالمتوسط الحسابي و التباين و القيمة  المحسوبة و الجدولية لدرجات افراد مجموعتي البحث في اختبار اكتساب  
 المفاىيم الجغرافية

 حجم العينة المجموعة ت
المتوسط 
 الحسابي

 درجة الحرية التباين
الدلالة عند مستوى  القيمة التائية

(7073)  الجدولية المحسوبة 

50  578,34 45,83 43 التجريبية 
88 4,35  4  

دالة لصالح المجموعة 
40 التجريبية  579,37 44,78 43 الضابطة 

 
( لعينتين مستقمتين, ولمموازنة بين ىذين المتوسطين, T. Testالاختبار التائي ) باستعمالو        

( عند مستوى 3ىي اكبر من القيمة التائية الجدولية ) (, و 4,62) قيمة التائية المحسوبةظير ان ال
ب لبات المجموعة التجريبية عمى طلبىذا يشير الى تفوق طا( , و 79( وبدرجة حرية )1.16لة )الدلا

                          المجموعة الضابطة .
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ليس ىناك فرق ذو دلالة في ضوء ىذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية التي نصت عمى انو و       
( في اكتساب المفاىيم الجغرافية بين طالبات المجموعة التجريبية التي 1.16احصائية عند مستوى )

بين طالبات المجموعة الضابطة التي تدرس المادة نفسيا من غير و  حمديانموذج  باستعمالتدرس 
                                                                      استخدام ىذا الانموذج .

تفسير النتائج:  /ثانياً   
في ضوء النتائج التي اسفر عنيا البحث , ظير تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي تدرس    

طالبات المجموعة الضابطة التي تدرس من غير استعمال  عمى انموذج حمدي باستعمال
ية , و تتفق ىذه النتيجة مع عدد من الدراسات السابقة في اكتساب المفاىيم الجغراف حمدي( (انموذج

 (, و قد تعزى ىذه النتيجة الى عدة اسباب منيا :3117كدراسة الشطناوي )
ادة الجغرافية( , فجعل المعاني عمى تنظيم المحتوى التعميمي )م حمدي . أدى استعمال انموذج 2
دى الطالبة من بط المعرفة الجديدة مع ما لر اكثر حسية, وسيمة الادراك, و  العلبقات بين المفاىيمو 

 ىذا ما اكدتو نتائج الاختبار .معمومات سابقة , وىذا ما جعل تعمميم ذا معنى, و 
تعاونا" مثمرا" بين الطالبات أنفسين , حيث حقق النموذج  حمدي . اتضح من استعمال انموذج3

اع بمستوى التحصيل الدراسي لدى تأثيره القوي في الارتف تدريس تمك المفاىيم, فضلًب عن أىداف
 الطريقة التقميدية . باستخدامىؤلاء الطالبات بالقياس 

. وجود فروق ذات دلالات احصائية لصالح المجموعة التجريبية يدل عمى مدى التحسن الذي 4
م وصمت اليو الطالبات بعد ان تمقت تدريس المفاىيم الجغرافية وفق انموذج استراتيجيات البنائية القائ

عمى النظرية البنائية في التعمم التي تركز عمى الجيد عمى الطالب لا عمى المعمم و في تحمل 
الطالب مسؤولية تعممو و بناء معارفو و التشجيع عمى العمل الجماعي و التفاعل بالحوار و المناقشة 

متعمم لمعرفتو م لعممية بناء المع الاخرين فضلب عن توفير المعمم لموقت الكافي و اللبز  للؤفكار
تطبيق ىذه المعرفة في مواقف حقيقية و ميمة و كذلك جعل المعرفة مجالا خصبا لنمذجة و 

   المشكلبت التي يواجييا المتعمم في حياتو او في العموم الاخرى و بالنتيجة حميا و التغمب عمييا .

 (Model)-حمدي أنموذجي دورة التعمم المتمثمة ف إستراتيجيةانو  إلى. ترجع الباحثة ىذه النتيجة 5
المختمفة و ذلك عن طريق الحوار لمحصول عمى معمومات من مصادرىا  أكثروفر لمطالبات فرصة 

                                        ضمن المجموعة الواحدة و مع المعمم . الإقرانالنقاش مع و 
اثناء مرورىم بخبرة التعمم المتمركز قدرتيم عمى استرجاع المعرفة التي اكتسبوىا  أظيرتبيذا و      

عادةو  خلبليا عممية بناء,حول الطالب التي مارسوا من  فة المفاىيم الجغرافية وترتيب بناء لمعر  ا 



   هـ2417 -م 1026المجلد الثاني  لسنة  -612العدد                                                                                         مجلة الأستاذ 

722 
 

بات الميام التي تتحدى ىي التي وفرت لمطال الإستراتيجيةىذه بطريقة خاصة و  الأفكارتنظيم و 
اكتشاف الحقائق مما دفعو لقيام بتحميل البيانات و التفسيرات المتعددة وا إنتاجتشجع عمى أفكارىم, و 

ممارسة انواع حت ليم فرصة لمبحث الاستقصاء و الى طرح الاسئمة ذات النيايات المفتوحة و التي اتا
                                                            مختمفة من التفكير مما طور تعمميم . 

: التوصيات  
: الدراسة توصي الباحثة بما يأتيئج في ضوء نتا  

ضمن المنيج المقرر في كميات ومعاىد المعممين. حمدي . ادخال التعميم باستعمال انموذج 2  

. ضرورة اطلبع وتدريب طمبة كمية التربية قسم الجغرافية عمى كيفية الاعداد او كيفية التدريس 3
 باستعمال ىذا الانموذج . 

لتعميم من درسة المتوسطة يقوم عمى اساس مشاركة الطلبب بعممية ا. جعل عممية التعميم في الم4
المختمفة التي اكد عمييا ىذا الانموذج .  خلبل مشاركتيم بالأنشطة  

تدريس الجغرافية عمى وفق  أىمية. اطلبع المشرفين التربوية والميتمين بطرق التدريس عمى 5
                   .)حمدي (التدريسية الحديثة ومنيا أنموذج النماذج

 المقترحات : 
 في ضوء نتائج الدراسة تقترح الباحثة اجراء الدراسات الاتية : 

في التحصيل في مواد ومراحل دراسية اخرى . حمدي . دراسة لمعرفة اثر استعمال انموذج 2  
.  أخرى ةتدريسي وأساليب أخرى ةتدريسي. دراسة مقارنة ىذا النموذج بنماذج 3  

لدى تمميذات في تنمية بعض الميارات الجغرافية والميارات العقمية  حمديانموذج  . اثر استعمال5
.المرحمة الابتدائية  
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The impact of teaching according to Hamdi model in the 

acquiring geographical concepts to students in preparatory 

fourth class in the general geographic 
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Abstract: 

 
This research aims to know the effect of model Hamdi to acquire concepts and 

education in teaching methods and to achieve this purpose, the researcher relied on a 

partial seizure and is the experimental design of the experimental group and the control 

group with posttest researcher and students of fourth class in the general geographic for 

the academic year 2013-2014 and so opted for the purpose of application of the 

experiment and the sample consisted of 70 students and a student. The researcher was 

compared students research group before starting experience in a number of variables and 

formulated  behavioral objectives of 45 behavioral goal and researcher prepared teaching 

plans for the subjects to be taught either search tool has prepared a researcher test the 

acquisition of concepts consisting of 45 paragraph and confirmed researcher of sincerity 

and Psychometric properties and to process the data statistically, the researcher used t-test 

, which showed a statistically significant difference at the level of 0.05% for the 

experimental group. 

 


