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 واتخاذ وراء المعرفي   ستراتيجية الدعائم  التعميمية في تنمية ميارات التفكير مااأثر 
 القرار لدى طالبات الصف الأول متوسط  في مادة تاريخ الحضارات القديمة.

 أ.م.د. منى خميقة عبجل
 كمية التربية لمعموم الانسانية

dr muna n 21 
  :ممخصال
القرار  واتخاذ وراء المعرفي   تيجية الدعائـ التعميمية في تنمية ميارات التفكير ماتعرؼ أثر استرا البحث الحالي رميي

لدى طالبات الصؼ الأوؿ متوسط  في مادة تاريخ الحضارات القديمة .  وفي ضوء ىدؼ البحث صيغت 
سطة عينة مف طالبات الصؼ الاوؿ متوسط مف المدارس المتو -الفرضيات الصفرية. و يتحدد البحث الحالي ب: 
الفصوؿ الثلاثة الاولى مف كتاب التاريخ المقرر تدريسو لمصؼ  -والثانوية النيارية الحكومية في قضاء بعقوبة . 

.إعتمدت الباحثة عمى التصميـ التجريبي  ذي 3134 -3131الاوؿ متوسط مف قبؿ وزارة التربية لمعاـ الدراسي 
ختباريف القبمي  والبعدي  لملائمتو لظروؼ البحث وبما يحقؽ الضبط الجزئي  والمجموعتيف التجريبية والضابطة ،بالا

وراء المعرفي  الذي أعدتو الباحثة كما أعدت مقياس اتخاذ  ميارات التفكير ما اختباروأداتا البحث ىما:  .،ىدفو
طالبات الصؼ في تدريس مادة التاريخ لالقرار، وظيرت نتائج الدراسة: أفَّ التدريس بالدعائـ التعميمية أظير فاعمية 

ليذا  واستكمالا، ةالدعائـ التعميمي استراتيجية استعماؿوفي ضوء النتائج أوصت  الباحثة تأكيد  الاوؿ متوسط.
 أخرى. دارسيةبحوث عمى مراحؿ  ءإجراالبحث اقترحت الباحثة 

 : الدعائم التعميميةكممة مفتاحية
 

 :التعريف بالبحث /الفصل الأول
 :  problem of the Search : مشكمة البحث أولاً 
المتتبع لواقع تدريس التاريخ في المدارس المتوسطة والثانوية يجد ضعفاً في مستوى الطمبة  إفَّ     

قد يعود بعضيا الى طرائؽ التدريس التي تكتفي  ،وىناؾ أسباب كثيرة ومتداخمة،في مادة التاريخ 
سترجاعيا ب دراسة : منيا  ،العديد مف الدراسات ليوإوىذا ما أشارت ،آلي  نحوٍ بحفظ المعمومات وا 

وقد جاء في توصيات  ،(3112( ودراسة )عبد الكاظـ،3112(ودراسة )محمود،3133،)العزاوي  
( لتشخيص واقع مقررات التاريخ لممرحمة 3117التربوي الاوؿ الذي عقد في )بابؿ ، رالمؤتم

ي كثرة الأسماء الواردة فيو ىناؾ إسياب ف فَّ إ ،مقرر تاريخ الحضارات القديمة لاسيماالمتوسطة و 
  .لحياة المدرسيف والمتعمميف عف الواقع الاجتماعي   والمكاني   وبعده الزماني  

يزاؿ في الاطار مالى الآف في تدريس مادة التاريخ إالاتجاه السائد  فَّ أونمحظ     
ى وفؽ تدرس عم ف  إلى أمادة التاريخ بأمس الحاجة  فَّ إف،(.ولما تقدـ 32: 3117)نبياف،التقميدي  
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الاحداث التاريخية  فَّ ولأ ،اريخيةمراعية الدقة والموضوعية في تناوؿ الاحداث الت،أسس عممية 
 ،تحاكي عقوؿ المتعمميف ،وفؽ رؤىعمى تحتمؿ التأويؿ والاستنتاج فاصبح مف الضروري تدريسيا 

تنفيذه تحت وتمكينيـ مف التخطيط في تعمميـ و  ،سموب الذي يجدونو مناسباً ليطوروا معارفيـ بالأ
 ئمبادالحديث عمى  ستراتيجي  ويقوـ التعمـ الا كتسبوىا.اوتقويـ المعمومة التي  ،مراقبة مستمرة

 مطالب تدريجيالالمدرس  يـ مفالتعم ةمسؤوليبمعنى نقؿ  ،الدعـ ومبدأ المساندة أ ا:مني ،عددةمت
حدى إ عد  عميمية التي ت  الدعائـ الت ستراتيجيةا :ومنيا ،عالية ستراتيجيات ذات فاعميةا وفؽعمى 

التعمـ يحدث مف خلاؿ إتاحة الفرصة لمطمبة لربط  فَّ أتطبيقات النظرية البنائية التي تفترض 
نواع التفكير المختمفة أأو بالدعائـ ب ،. ويرتبط التعميـ بالمساندةالمعرفة الجديدة بما تعمموه مسبقاً 

الدعائـ  فَّ أ(Pata et al.2005 )يؤكد بيتا وكما .وراء المعرفي لاسيما منيا ميارات التفكير ماو 
رتأت ا لذا.(Pata et al.2005:571-587)عممية اتخاذ القرارعمى التعميمية تساعد الطمبة 

جمالاً  ،ستراتيجية الدعائـ التعميميةاب الباحثة تدريس مادة التاريخ يمكف صياغة مشكمة ، لما تقدـ وا 
لاستراتيجية الدعائـ التعميمية في تنمية ميارات التفكير  ثرأ ىؿ يوجد تي:البحث الحالي بالسؤاؿ الآ

تخاذ القرار لدى طالبات الصؼ الأوؿ متوسط في مادة تاريخ الحضارات القديمة او  ،ماوراء المعرفي  
 ؟  

      Importance of the Researchأىمية البحث  -ثانيا
 ،جميع مجالات الحياة والتخصصاتصاحبو مف تطورات ىائمة طالت  وما المعرفي   الانفجار إفَّ    

تربوية الحديثة التي ىتماـ بالتعمـ القائـ عمى الاساليب الوىذا أدى الى الا ،المجاؿ التربوي   :ومنيا
تساعد المتعمـ عمى ،ستعماليا في مواقؼ تعميمية جديدة اومات الى ستظيار المعماتتعدى حفظ و 

يقاس بما  أصبح رصيد الدوؿ لاو  .لعقمية العميامارس العمميات اوبذلؾ ي ،وحؿ المشكلات ،التفكير
حداث  ،تمتمكو مف ثروات طبيعية فحسب بؿ بما تممكو مف عقوؿ يستفاد منيا في صناعة المعرفة وا 

نوع مف التوازف بيف معاصرة العولمة والحفاظ عمى اليوية، وىذا يستمزـ إعداد افراد ذوي سمات 
)عفانة مستقبلاً ية والتكنولوجية التي ستحدث يستطيعوف التكيؼ مع التغيرات العمم،خاصة 

( إيجاد متعمميف يتمكنوف مف عمؿ pygitصبح ىدؼ التربية كما يرى بياجيو )أف(.3وتيسير،د.ت:
 وتشكيؿ العقوؿ التي لا ،ة التي قامت بيا الاجياؿ السابقةوليس إعادة الاشياء القديم،أشياء جديدة 

أىمية بارزة في ولمادة التاريخ (. 322: 3133لستار،ؿ )عبد ادوف تمحيص وتحمي ءٍ شي تقبؿ كؿ  
وربطيـ بتراث مجتمعيـ  النشءلما لمتاريخ مف قيـ وأىداؼ تسيـ في تربية  ،وذلؾ ،المناىج الدراسية

عف تغذيتيـ بالجانب المعرفي  فضلاً  ،لمجانب الوجداني   نسانية تحقيقاً وبتراث الإ،متيـ أووطنيـ و 
العامة والميارات المكتسبة في تعميـ التاريخ ليست باقؿ أىمية مف  الذي يشكؿ جزءاً مف ثقافتيـ

الميمة في التدريس ىي  الاستراتيجياتومف (.33: 3222د الدراسية )ابراىيـ ،غيرىا مف الموا
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عددة وأىميا المساندة مت مبادئجوىر التعميـ الحديث يقوـ عمى  إذ إفَّ  ()الدعائـ التعميمية استراتيجية
بعد  ،تدريجي عمى نحوٍ لى الطالب إلتعميمية التي تعني نقؿ مسؤولية التعميـ مف المعمـ أو الدعامة ا

 اليوـ بأنواع التفكير ستراتيجي  ويرتبط التعميـ الا ،اف تتـ عممية توعيتو وتدريبو عمى آلية التفكير
بعاد في تمكيف ما يمزـ المدارس تبني أىداؼ مختمفة الام   التفكير ماوراء المعرفي   :ومنيا، المختمفة 

الطلاب مف ميارات التفكير وأنماطو مف خلاؿ عممية التعميـ وفقا لمستويات نضج الطمبة 
 (. 3: 3114ومتطمبات المعرفة )البنعمي وسعيد،

قوف بيا المراى أىمية المرحمة المتوسطة تأتي مف أىمية المرحمة العمرية التي يمر   فَّ أوترى الباحثة  
كتساب  ،ونمو ميارات ،وكما تبدأ القدرات العقمية بالتمايز، النضج في ىذه السف الحرجة مف وا 

وتتجمى أىمية  .والاستنتاج ،والاستدلاؿ ،المشكلات والقدرة عمى حؿ   ر،ونمو التفكي ،المعمومات
 تي: البحث الحالي بالآ

وىي لا ،أستراتيجيات التعميمية الحديثة احدى الا استعماؿيبحث البحث الحالي عف فاعمية  -
 ستراتيجية الدعائـ التعميمية.  ا
ما يساعد عمى م  ، لدى طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط  تنمية ميارات التفكير الماوراء المعرفي   -

 . تأصيؿ تمؾ الميارات لدييف عمى نحو مباشر وأساسي  
 فاعمية استراتيجية الدعائـ التعميمية في اتخاذ القرار. -

البحث الحالي تعرؼ أثر  رميي: Objective of the Researchىدف البحث 
القرار لدى طالبات  واتخاذ ميارات التفكير ماوراء المعرفي   ستراتيجية الدعائـ التعميمية في تنميةا

وفي ضوء ىدؼ البحث صيغت مادة تاريخ الحضارات القديمة . الصؼ الأوؿ متوسط  في
 تية :  الفرضيات الصفرية الآ

( بيف متوسط درجات ميارة التخطيط 1012ائية عند مستوى دلالة )دلالة احص ولايوجد فرؽ ذ-3
بيف طالبات المجموعة التجريبية المواتي يدرسف مادة التاريخ وفؽ إستراتيجية الدعائـ التعميمية 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة المواتي يدرسف المادة ذاتيا بالطريقة الاعتيادية في 

 تبار ميارات التفكيرماوراء المعرفي .  الاختبارالبعدي عمى إخ
( بيف متوسط درجات ميارة المراقبة 1012دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) ولايوجد فرؽ ذ-3

والتحكـ بيف المجموعة التجريبية المواتي يدرسف مادة التاريخ وفؽ إستراتيجية الدعائـ التعميمية 
يدرسف بالطريقة الاعتيادية في الاختبارالبعدي  ومتوسط درجات طالبات المجموعةالضابطة المواتي

 عمى إختبار ميارات التفكيرماوراء المعرفي .  
( بيف متوسط درجات ميارة التقييـ 1012دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) ويوجد فرؽ ذ لا -1

ومتوسط  الدعائـ التعميمية استراتيجيةبيف المجموعة التجريبية المواتي يدرسف مادة التاريخ وفؽ 
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الضابطة المواتي يدرسف بالطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي عمى  درجات طالبات المجموعة
     ميارات التفكير ماوراء المعرفي .  اختبار

( بيف متوسط درجات المجموعة 1012يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ػػػػػػ لا4
 ػػػػػػ البعدي . التجريبية في الاختباريف القبمي ػ

( بيف متوسط درجات طالبات 1012دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ولا يوجد فرؽ ذ-2
الدعائـ التعميمية ومتوسط درجات  استراتيجيةالمجموعة التجريبية التي يدرسف مادة التاريخ وفؽ 

 القرار.      طالبات المجموعة الضابطة المواتي يدرسف بالطريقة الاعتيادية في مقياس اتخاذ 
 يتحدد البحث الحالي ب:  Limitation of the Researchحدود البحث : 

متوسطة والثانوية النيارية الحكومية متوسط مف مدارس مف طالبات الصؼ الأوؿ  عينة -
الفصوؿ الثلاثة الأولى مف كتاب التاريخ المقرر تدريسو لمصؼ الأوؿ  -في قضاء بعقوبة . 
 الأوؿ مف العاـ الدراسي   الفصؿ الدراسي   -3134 -3131 ة لمعاـ الدراسي  متوسط مف وزارة التربي

3131- 3134.    
  Determination of Termsتحديد المصطمحات 

 وحسب الترتيب. ،ستعرؼ الباحثة المصطمحات التي وردت في عنواف البحث  
 ،ءالشي: بقية يءر الشأنيس وآخروف: جاء في المغة الأثر: العلامة. وأث عرفو: :Impact )الأثر)

 (.2: 3273وأثور)أنيس وآخروف، وجمعو: آثار،
يا مجموعة مف إجراءات التدريس نَّ أالخزاعمة وآخروف: ب-:رفيا: ع  (STRATEGY) الاستراتيجية

ىو متوافر أو متاح  وفؽ ماعمى بغية تحقيؽ أىداؼ معينة  ،المخطط سمفاً الموجو لتنفيذ التدريس
 (. 322: 3133اخروف،مف إمكانات )الخزاعمة و 

ىي مجموعة مف الخطوات والاجراءات التي يقوـ بيا المدرس لتحقيؽ  :تعرفيا الباحثة نظرياً 
 اىداؼ الدرس.  

 تقوـ بيا الباحثة بماىي مجموعة مف الخطوات والتحركات المتناسقة التي  :تعرفيا الباحثة إجرائياً 
لتحقيؽ الأىداؼ ، دة الحضارات القديمة خصائص طالبات الصؼ الأوؿ متوسط وطبيعة ماو تتلائـ 

 المخطط ليا . 
يا تقديـ نَّ أ(: ب(Englert انجمرت رفيا:عَّ (:(Instruction Scaffolding الدعائم التعميمية

لكي يكتسب بعض الميارات  ،أثناء التعمـفي المتعمـ في لحظة ما إليو الذي يحتاج  العوف الوقتي  
 .(Englert,1991: 373اصمة التعمـ بمفرده)وتؤىمو لمو ،والقدرات التي تمكنو 
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بغية الوصوؿ لأىداؼ  ،يا المساندة أو الدعـ الذي يقدمو المدرس لمطالببأنَّ  :رفيا الباحثة نظرياً تع  
والوصوؿ الى قرار بشأف الموقؼ الذي ىو  ،يساند الطالب في تحديد خطوات التفكير بما ،محددة

 بصدده. 
ضارات ستراتيجية لتدريس الفصوؿ الثلاثة الأولى مف مادة تاريخ الحايا بأنَّ  :رفيا الباحثة اجرائياً تع  

لى إلموصوؿ  ،وضوح المعمومات ،المعمومات والمياراتالطالبات  كسابلإ ،عدة خطواتبالقديمة 
 .  البعدي الاختباروتتبايف مف خلاؿ الأثر في نتائج  ،ترابط موضوعات الدرس

 Beyond cognitive thinking skills: ماوراء المعرفي   ميارات التفكير
عبارة عف ميارات ذىنية معقدة ،تعد  ات التفكير ماوراء المعرفية: وىيالعياصرة: بأنيا ميار  رفياعَّ 

مف أىـ مكونات السموؾ الذكي في معالجة المعمومات ،وتنمو وتتقدـ مع السف مف جية، ونتيجة 
جية ثانية، حيث تقوـ بميمة السيطرة عمى جميع  لمخبرات الطويمة والمتنوعة التي يمر بيا الفرد مف

مع استخداـ القدرات المعرفية لمفرد بفاعمية في مواجية  الانشطة الموجية لحؿ المشكلات المختمفة،
 ( . 312: 3133متطمبات ميمة التفكير)العياصرة،

عمـ لتنظيـ يستخدميا المت ،ميارات عقمية لمعالجة المعمومات اينَّ أب :تعرفيا الباحثة نظرياً  
 المعمومات بالتخطيط ،والمراقبة والتحكـ ،والتقييـ وصولا الى الفيـ.

نتيجة طالبات الصؼ الاوؿ متوسط الدرجة التي تحصؿ عمييا نيا أب :تعرفيا الباحثة إجرائياً 
جراءات والأنشطة التي ينبغي القياـ قؿ وقت وجيد والوعي بالإأو  الإتقافممارسة التفكير بدرجة مف 

والمراقبة  يدؼ تحقيؽ التعمـ ويتـ ذلؾ مف خلاؿ التحكـ في الميارات الثلاثة ،التخطيط،بيا ب
ختبار عف اوالتقييـ، وتقاس بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبات مف خلاؿ إجاباتيف  والتحكـ،

 وراء المعرفي. ميارات التفكير ما
 ع:Decision Making)اتخاذ القرار )

بيف الخطأ والصواب او  يف بدائؿ معينة وقد يكزف الاختيار دائمااختيار مف ب :الفسفوس رفوع
وىو ايضا التعرؼ عمى  لزـ الترجيح وتغميب الاصوب والافضؿ او الاقؿ ضررا، الابيض والاسود

عمى حساب متطمبات الموقؼ وفي حدود  التأمؿلاختيار الانسب بعد  المتاحة ؿالبدائ
 (.3: 3112الوعي)الفسفوس،

لى إو الوصوؿ أ ،خرآي ترجيح حكـ عمى أ ،بديؿ مف البدائؿ بانو اختيار :ة نظرياً تعرفو الباحث 
ىي الدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة عمى مقياس  :تعرفو الباحثة اجرائياً  قرار في موقؼ معيف.

 اتخاذ القرار الذي اعدتو الباحثة.
تمتحؽ بو ،المتوسطة حمة صفوؼ المر  وؿػالصؼ الأ و:نَّ أتعرفو الباحثة بالصف الاول متوسط: 

 عمى شيادة المرحمة الابتدائية. بعد حصولياالطالبة 
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 :خمفية نظرية ودراسات سابقة /الفصل الثاني
 خمفية نظرية: /ولاً أ
  :((Instruction Scaffoldingاستراتيجية الدعائـ التعميمية - 9 

ىذه الاستراتيجية  عدَّ وت   لبنائية لمتعمـالدعائـ التعميمية احدى التطبيقات التربوية لمنظرية ا عدَّ ت      
(و يمكف تحديد مستوى (Z P d ليؼ فيكوتسكي ومفيومو عف منطقة النمو الوشيؾ  لنظرية تطبيقاً 

كثر الأ المساعدة والمساندة مفذ تتوافر إ بناء المعرفة عند فيكوتسكي بدأ مف المستوى الاجتماعي  
إذ يتوافر  ،وؿ المساعدة بالتدريج الى مساعدة المتعمـ لذاتوالوالديف(ثـ تتحو الاقراف ،و قدرة )المعمـ ،
حيث يستخدـ المتعمـ المغة  ،الحديث المتمركز حوؿ الذات )منطقة النمو الوشيؾ( ةفي ىذه المرحم

ثـ ينشأ الحديث  ،دائياأليتحكـ بنفسو في  ،داء الميمةأكثر قدرة في شارات التي يستخدميا الأوالإ
ليصبح  و  ،لدى المتعمـ داخمياً  ليصبح حديثاً  ،حديث المتمركز حوؿ الذاتإذ يتحوؿ ال الداخمي  
منطقة النمو القريبة  فَّ أف نوضح أيجب  .داء الميمة الجديدةأفي  لياً آليصبح  ،مع تفكيره مترابطاً 

أثناء عممية استملاؾ في المركزية تختمؼ باختلاؼ مناطؽ النمو المختمفة أو باختلاؼ الأوقات 
مستويات بناء (3جدوؿ) ؾ.ذل( يوضح 3)وجدوؿ( Leong &bodrova, 1995:3الميارة. )

 عند فيكوتسكيالمعرفة
مستوى النمو  ZPDمنطقة النمو الوشٌك  مستوى النمو الممكن ZADمنطقة النموالفعلٌة  

 ZADالحقٌقً
ماٌستطٌع ان ٌؤدٌه الطالب 

 بدون مساعدة
الاكثر قدرة ٌعملون على 

توفٌر المساعدة و 
 دةلتعلم خبرت جدٌدةالمسان

تحول تقدٌم المساعدة من 
الاكثر قدرة الى المساعدة 
 الذاتٌة من خلال الدعائم 

الالٌة فً اداء المهمة 
المتعلمة)مستوى الضبط 

 الذاتً (  

حدٌث خارجً )الكتابة  
 ،الرموز(

حدٌث فردي مستخدما لغة 
 واشارات الاكثر قدرة

حدٌث داخلً مرتبط بعملٌة 
 التفكٌر

  (Scaffolding)دبيات في ترجمة مصطمح في بعض الأ اً ىناؾ خمط فَّ ألى إمف الاشارة  دَّ ولاب      
 (.3وتوضحو الباحثة بالجدوؿ )  ،فايما مختمفنَّ ألا إبمعنى واحد  ،لى مفيومي الدعائـ والسقالاتإ

 ( الاختلاؼ بيف الدعائـ والسقالات 3جدوؿ) 
 الدعائم                      السقالات               

 اٌضا مؤقتة        انها مؤقته تزال بعد ذلك

فعامل البناء هو الذي  ،لاتفرق بٌن من ٌضعها ومن ٌستعملها -
 عملهاتوهو نفسه من ٌس ،ٌضعها

الدعائم على العكس من ذلك تتضح فٌها من ٌضع -
 الدعائم ومن ٌستعملها  

 فضل من الناحٌة التربوٌة.  أالدعائم  ن  إ-

تبادؿ بيف ألاكثر خبرة  -3ربعة ىيئات : أالدعائـ التعميمية تظير ب فَّ أston) يرى ستوف )و   
الاقراف( والمتعمميف يشمؿ مشاركتيـ في المعنى الى جانب النشاطات بجانب فيـ –)المدرس 
 وتحكميـ في عممية التعمـ . الطلاب 
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وتحديد حجـ  ،يـ مع المتعمميفاثناء تفاعمفي تحديد حجـ المساعدة المقدمة مف المعمميف  - 3
ولكي نكوف حذريف في تقديـ  ،وىذا يتـ مف خلاؿ تشخيص مستوى فيـ ميارة التلاميذ ،المساعدة

 الدعـ اللازـ لمساعدتيـ في انجاز الميمة .  
يعتمد عمى  ،نواع مختمفة مف الدعـأتفاعؿ بيف الطمبة والمعمميف يتـ مف خلاؿ تقديـ المعمميف  -1

 ة. طبيعة الميم
مف الاكثر خبرة  ةالمسؤوليوذلؾ لتقوية تحوؿ  ،خبرة كثرمف الأ ةتقديـ مساعدة متدرجة ومؤقت -

 (.  ston,1998:349لى المتعمـ )إالاقراف (– )المدرس
 :   خطوات الدعائم التعميمية

ولجعؿ  ،ات السابقة لدى الطالب لجعؿ التعمـ ذا معنىمالمعمو بستعماؿ الدعائـ التعرؼ ايتطمب   
 التعمـ داخؿ منطقة النمو القريب لممتعمـ ،وتتكوف ىذه الاستراتيجيات مف عدة مراحؿ : 

مع ،في ىذه المرحمة يعطي المدرس فكرة عامة عف الدرس مرحمة التقديم: / المرحمة الاولى
 استعماؿ التمميحات والتساؤلات المثيرة والتفكير مع الطمبة في بعض عناصر الدرس.

فكار الدرس أالممارسة الجماعية الموجية: يشارؾ المدرس الطمبة في بعض  الثانية: المرحمة 
ليـ  تاركاً  ،سئمةعند الضرورة بطرح بعض الأ ويشارؾ جزئياً ، ثـ تزداد صعوبة بالتدرج  ،البسيطة

  جزاء الصعبة.ويكمؿ الأ ،الاجابة عنيا
 ،شراؼ المدرسبإعمـ بمفرده في ىذه المرحمة يترؾ كؿ طالب ليت :التعمم الفردي   /المرحمة الثالثة

 .   كما يشترؾ المدرس مع الطلاب في تدريس تبادلي  
ولزيادة  ،خطاء الطمبةيعطي المدرس تغذية راجعة ومصححة لأ التغذية الراجعة: /المرحمة الرابعة

 .  استقلاؿ الطالب يطمب استعماؿ التغذية الراجعة ذاتياً 
لغاء ا  و  ،لى الطالبإالتعميمية  تالمسؤوليانقؿ جميع : تزيادة مسؤولية الطالب /المرحمة الخامسة

 تقاف التعمـ .  إلى إحتى يصؿ  داء الطالب دورياً أالدعـ المقدـ لو مف المدرس مع مراجعة 
 ،عمى الطالب او الممارسة المستقمة : تزداد درجة استقلاؿ الطالبء العبي المرحمة السادسة :

يقوـ بيا الطالب  ،مع التمييد لممارسة تعميمية اخرى ،فيترؾ ليتعمـ بمفرده دوف تدخؿ المدرس
 (. Bursuck&) Friend1996: 246بمفرده.

Meta cognitive Thinking   التفكير ماوراء المعرفي :   
فقد  ،و ليس بفكرة جديدةنَّ أكثر موضوعات عمـ النفس حداثة مع أ التفكير ماوراء المعرفي   عد  ي     

يا تحتوي عمى التأمؿ نَّ إ( العمميات ماوراء المعرفية ب(Dewey( وديوي (Jamesوصؼ جيمس 
 ويضيؼ ليندستروـ (141: 3131في عمميات التفكير والتعمـ)ابو جادو ونوفؿ، الشعوري   الذاتي  
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Lindstrom,1995)  )يمتاز بقدرتو عمى اتخاذ القرار  ،المتعمـ يمتمؾ ميارات ماوراء المعرفة فَّ أ
 (.(Lindstrom,1995:27المناسب 

يجمع  Meta cognitive Thinking Skillميارات التفكير ماوراء المعرفي:
وىي ميارات التي حددىا  ،الباحثوف عمى وجود ثلاث ميارات رئيسة لمتفكير ماوراء المعرفي  

مف  والمراقبة والتحكـ، والتقييـ، وتضـ في داخميا عدداً  التخطيط، وىي: Sternberg)ستيرنبيرج )
 ( وىي :  22-24: 3131كما أوردىا جرواف )جرواف، الميارات الفرعية

لمعناصر التي تربط الموضوع  سموب منطقي  أ( :وىي وسيمة لمتنظيـ بplanningالتخطيط )-أ
( 12: 3131والتخطيط وىو نقطة البدء في أي عمؿ واصبح التخطيط عممية متطورة )محمد، 

أو الاحساس بوجود مشكمة وتحديد  تحديد ىدؼ -ويتضمف التخطيط الميارات الفرعية الاتية : 
تحديد  -ترتيب تسمسؿ العمميات او الخطوات .   -ر استراتيجية التنفيذ ومياراتواختيا -طبيعتيا . 

التنبوء بالنتائج  -تحديد اساليب مواجية الصعوبات والاخطاء.   -العقبات والاخطاء المحتممة. 
 المرغوبة او المتوقعة.  

(:  تشير ميارة المراقبة والتحكـ الى كيفية Monitoring &Controllingالمراقبة والتحكـ ) -ب
 ،لمسيطرة ،لى العمميات الذىنية الداخميةإوتشير  ،حدوث التعمـ وبياف القدرة عمى استيعاب القواعد

( وتتضمف الميارات 344: 3131ثناء عممية التنفيذ )اسماعيؿ،أوضبط الوعي في  ،والمراقبة
معرفة  -معرفة متى يتحقؽ ىدؼ فرعي . -بقاء عمى اليدؼ في بؤرة الاىتماـ .الا-الفرعية الاتية:

اكتشاؼ  -اختيار العممية الملائمة التي تتبع في السياؽ.  -نتقاؿ الى العممية التالية .الا متى يجب
 معرفة كيفية التغمب عمى العقبات والتخمص مف الاخطاء. -العقبات والاخطاء. 

يا نَّ إإذ  ،:  يعد التقييـ ضروريا لاتخاذ قرار لمحكـ عمى عممية التعمـ(Assessmentالتقييـ )-ج
تزود المتعمـ ببيانات تتعمؽ بمستوى أدائو ونجاحو ،وتزوده بمعمومات تساعده عمى بناء خطة 

(. ويتضمف التقييـ الميارات 347: 3133لتطوير نفسو لزيادة فاعمية ممارساتو وانشطتو)اسماعيؿ،
ملائمة  ىتقييـ مد -الحكـ عمى النتائج وكفايتيا. -تقييـ مدى تحقيؽ اليدؼ. -تية: الفرعية الآ

تقييـ فاعمية الخطة  -تقييـ كيفية تناوؿ العقبات والاخطاء  -.الاساليب التي استخدمت
تجاه تطوير اتنمية ميارات التفكير نقمة نوعية في  وتعد  (.Sternberge,1985 : 100)وتنفيذىا

 ،واستراتيجيات التدريس ،مف الربط بيف مناىج الدراسة دَّ ر في مفاىيمو ،إذ لاب  التعميـ وادوات تغيي
اف  وتدريب معدي المناىج والمشرفيف التربوييف والمدرسيف في اعداد المدرسيف، ،وميارات التفكير

 ،زيادة الاىتماـ بالتفكير وتنمية مياراتيـ ويزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ وينتج متعمميف دائمي التعمـ
ثر كبير أولمتفكير  ،ويمتمكوف ادوات التعمـ الذاتي والدافعية الذاتية لاكتساب المعرفة والبحث عنيا

ويدفعيـ لمسايرة  ،مور حياتيـأفي إنعاش نمو المتدربيف وتدريبيـ عمى حؿ المشكلات وتدبر 
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اتخاذ التفكير و  فَّ ألى إ((Don(. وقد أشار دوف32-32: 3133الانفجار التكنولوجي)العياصرة،
ندعوه بالتفكير يحدث  ما فَّ أو  ،القرار مرتبطاف ارتباطا متبادلا وانيما يمثلاف وجييف لعممة واحدة

قرار  يَّ ألى إوكثير مف العمميات الضمنية في الوصوؿ  ،ما في اتخاذ القرار عادة بصورة
ى تنمية (. ومف ىنا لابد مف تطوير طرائؽ واستراتيجيات تعمؿ عم33: 3227،لمتفكير)العبيدي  
ما يجعؿ المتعمميف قادريف  عمى مواجية التحديات المختمفة التي يواجييا م   ،ميارات التفكير

  المجتمع.
  Decision Makingاتخـــــاذ القــــرار

 يواجو الفرد في حياتو العديد مف المواقؼ التي تتطمب منو اتخاذ العديد مف القرارات يوميا.     
ية ودوف أ ،خروف بسيولةيـ عمى اتخاذ القرار في حيف يتخذىا الآويشكو البعض مف عدـ قدرت

القوي  التأثيرإتخاذ القرار مف أىـ الميارات الانسانية ذات  فَّ إومف الناحية العممية ف مشكلات.
 ،مف استراتيجيات التفكير تخاذ القرار جزءٌ اعممية فَّ إ وتحسيف نوعيتيا. ،والفعاؿ في نجاح الحياة

 ،والاستنباط ،والتقويـ ،كالتحميؿ ،الكثير مف ميارات التفكير ستعماؿاكونيا تتطمب 
  113:3133)الريماوي،:,والاستقراء

 :النظريات التي فسرت عممية اتخاذ القرار
- Sigmun Freud,1939يرى فرويد) :Psychoanalytic theory) نظرية التحميل النفسي  

مسممات في تفسير السموؾ منيا  نزلةبم مؤسس النظرية التي تقوـ عمى بعض الأسس وىي(1856
(. وىذه 22: 3113والطاقات الخفية والثبات والاتزاف ومبدأ المذة)الطائي، الحتمية النفسية،

فيي تعد دوافع حتمية لاشعورية وغير  ،تخاذ القراراالمسممات  كاف ليا الأثر في مفيوميا في 
ملامح التعديلات الذي يتضمف  ،لجددالفرويديوف ا ادخؿ(.وقد  Bartton.1978:278عقلانية )

اتخاذ عمى إمكانات واحتمالات المساعدة  فيمع التركيز  ،الفحص والتحميؿ الموجو
 (.332-337: 3222القرارات)زىراف،

ي عد جيلات خبيرا في اتخاذ القرارات منذ اكثر مف  :(Gelatt Theoryنظرية جيلات )
عممية  د  عيوضح معالـ المدخؿ العاـ وي   مفصلاً  ميلاً ، فقد وضع نظرية قدمت تح ربعيف سنة تقريباً أ
 تخاذ القرار يمر بمراحؿ متعددة تتمثؿ في:ا فَّ أتخاذ القرار عممية مستمرة في حياة الفرد ، إذ يرى ا
جمع  -3القرار. لاتخاذتحديد الغرض أو اليدؼ المراد تحقيقو ، اذ يدرؾ الفرد أف ىناؾ حاجة  -3

تساعد المعمومات التي يجري جمعيا في وضع  -1ت الصمة بالموضوع.المعمومات والبيانات ذا
فحص فعالية كؿ بديؿ عمى حدة  -4بالنتائج الممكنة واحتمالية تحقيقيا  والتنبؤالبدائؿ الممكنة 

اختيار طريقة الأداء وتقييـ البديؿ الذي  -2وعلاقتو بالبدائؿ الاخرى ثـ ترتيب البدائؿ ترتيبا ىرميا.
 ثـ تقييـ النتائج.جرى اختياره 
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 (:Theory Behaviorismالنظرية السموكية: ) 
اتخاذ القرار في نظر السموكية سموؾ يعتمد عمى عمميات التعمـ الانساني التي لا يكوف  فَّ إ    

نماىدفيا النيائي فيـ العلاقات بيف الاختيارات التي يقوـ بيا الشخص في مواقؼ مختمفة   وا 
ليد انماط موثوقة مف الاستجابات ولا يعرؼ الاشخاص في مثؿ ىذه لاستعماؿ تمؾ المواقؼ لتو 

الحالات الا الشيء القميؿ عف النتائج التي تتولد عف اختياراتيـ غير اف الاختيارات نفسيا تحصؿ 
بشكؿ متكرر مرات متعددة ويكتسب الشخص بالخبرة معمومات احصائية حوؿ الأحداث وعندىا 

اذ تتغير ،ما يجده نافعا في المواقؼ المتكررة  لاختيارسموؾ ترسو استجاباتو عمى نمط مف ال
ويكافئ عمييا فأف احتماؿ القياـ  باستجابةبتكرار الخبرة ، فالشخص عندما يقوـ  الاختياراحتمالات 

يكافئ عمييا او يعاقب فأنو احتماؿ  ولا باستجابةبتمؾ الاستجابة مرة اخرى يزداد قميلا وعندما يقوـ 
بذلؾ فأف القرار مف وجية نظر السموكيات يتخذ بشكؿ غير عقلاني ويستند اصلًا الى تكرارىا يقؿ و 

 .(32-32: 3113)الوائمي وعبد الباسط ، ات السابقة والعادات المتعممةالخبر 
  :(Cognitive theory)النظرية المعرفية

 Leonليوف فستنكر) مف أبرز عمماء المعرفييف الذيف تناولوا اتخاذ القرار ىو العالـ الأمريكي    
Festingerالاتساؽ بيف اتجاىاتنا  ( وتبدأ النظرية باقتراح معقوؿ اننا بوصفنا بشراً نكره عدـ

وسموكنا وحينما تنشأ مثؿ ىذه الظروؼ فأننا نجد حالة لا تبعث السرور لدينا نعرؼ بالتنافر وحينما 
غالباً ما يسفر عف ذلؾ تغيير في نحاوؿ التعامؿ مع ىذه المشاعر والعمؿ عمى التقميؿ منيا فأنو 

(.ووفقاً ليذه النظرية فأف مرحمة ما قبؿ القرار تتسـ Beatlie, 1994, p.132الاتجاه  )
بالموضوعية والدقة والتحميؿ المنظـ لممعمومات المتوافرة في ضمف البدائؿ المقترحة لحؿ المشكمة ، 

ات التي تؤكد صحة لمعمومأما مرحمة ما بعد القرار فتتسـ بالرغبة في جمع ا
 (.Spokan,1989:20-33.)الاختيار

 خطوات عممية اتخاذ القرار 
تعد ىذه المرحمة مف أىـ مراحؿ عممية اتخاذ القرار ، لأنو عند تحميؿ وفيـ : أ : تحديد المشكمة

وتحديد المشكمة بشكؿ جيد ، فأنو مف المتوقع أنو يتـ اتخاذ القرار المناسب الذي يؤدي الى نتائج 
ة والذي يحقؽ الرضا والاشباع ، وعميو فأف عمى متخذ القرار التروي والتعمؽ في دراسة جيد

المشكمة وصياغتيا بعبارات محددة وتحديد اسبابيا ودراسة اعراضيا وجمع المعمومات عنيا ثـ 
 (.332: 3221)المنصور ،  انيائي ليتحميميا وصولًا الى التشخيص ال

لمشكمة وتحميميا وتحديدىا تبدأ مرحمة البحث عف البدائؿ بعد فيـ اب: البحث عن البدائل: 
المحتممة لمواجية المشكمة ، وفي ىذه المرحمة يقوـ متخذ القرار بالتحري والبحث عف البدائؿ 

 (.344: 3227)الحموؿ( المختمفة لحؿ المشكمة التي تـ تحديدىا )مشرفي ، 
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وعية لمبدائؿ التي تـ التوصؿ الييا والنظر مف الضروري اجراء عممية تقييـ موض :ج :تقييم البدائل
الييا مف جميع الزوايا الأمر الذي يقتضي مف متخذ القرار اف يقارف بيف البدائؿ التي تـ تحديدىا 

والسمبية لكؿ بديؿ بحيث  الإيجابيةيتوصؿ الى مزايا وعيوب كؿ بديؿ عمى حده ثـ يقدر النتائج و 
 شباعاضوء ما يحقؽ لو البديؿ مف رضى و  ؿ مف سمبياتو فيأق وإيجابياتيستبعد البديؿ الذي تكوف 

 (.133: 3111)المنصور ، 
ا عمى متخذ القرار اف يراعي ترتيب البدائؿ عمى أساس مزاياىا وعيوبي :د: اختيار البديل الأنسب

واف عممية اختيار البديؿ الانسب  القائمة، ختيار انسب ىذه البدائؿ لحؿ المشكمةاثـ  ،ونتائجيا
 ثر بسموكيات متخذ القرار وشخصيتو وخبرتو وميارتو والتي تتفاوت مف شخص الى آخر.تتأ

يعتقد بعضيـ اف دور متخذ القرار ينتيي بمجرد اختيار البديؿ الافضؿ لحؿ  :ىــ : تنفيذ القرار
المشكمة المقترحة ولكف ىذا الاعتقاد خاطئ لأف البديؿ الذي جرى اختياره يتطمب وضعو موضع 

كيؼ ويعيد التوازف لمفرد كما لمعالجة المشكمة والتخمص مف أثارىا عمى النحو الذي يحقؽ التالتنفيذ 
، فأف عمى متخذ القرار أف يوفر جميع مستمزمات نجاح تنفيذ قراره وازالة المعوقات التي كاف

  (.3: 3227ؽ اليدؼ المنشود )مشرفي ، يذ لتحقيفنتعترض تنفيذه عمى نحو يحقؽ فعالية الت
 دراسات سابقة:/ اً ثاني

 دراسات تناولت الدعائم التعميمية: /ولاً أ 
 9999دراسة حافظ:   

اجريت الدراسة في المممكة العربية السعودية وىدفت الى معرفة اثر استخداـ السنادات التعميمية    
ير باستخداـ برمجيات العروض التقديمية في التحصيؿ الدراسي عند المستويات الدنيا لبموـ والتفك

الناقد لدى طالبات الصؼ الاوؿ ثانوي وبمغ حجـ العينة مائة وثلاثة وثمانيف طالبة مف طالبات 
المرحمة الثانوية بالمدينة المنورة مف مجموعتيف تجريبية وضابطة واتبع المنيج التجريبي استمرت 

د واستعمؿ تفكير ناق التجربة ثلاثة عشر اسبوعا واداتا الدراسة ىما اختبار تحصيمي، واختبار
الوسائؿ الاحصائية معادلة الفا كرونباخ واختبار ليفنس والاختبار التائي لمعينيف مستقمتيف وفي 
ضوء نتائج الدراسة توصؿ الى عدد مف التوصيات اىميا ربط المناىج الدراسية بحياة الطالب 

  .:ج(3112  وتدريب المعموات عمى استخداـ السنادات التعميمية قبؿ الخدمة واثنائيا )حافظ،
اجريت الدراسة في الولايات المتحدة الامريكية في  :2010( Hul Lingwuدراسة ىوي لينغ ) -

ولاية تكساس وىدفت الى معرفة فاعمية السنادات التعميمية في تنمية ميارات التفكير ماوراء المعرفي 
، ا واستمرت التجربة ( طالب343وبمغ حجـ العينة ) لدى طمبة المرحمة المتوسطة في مادة العموـ

فصلا دراسيا كاملا واستخدـ تصميـ شبو تجريبي واداة البحث استخداـ اختبار لميارات التفكير 
واستعمؿ الوسائؿ الاحصائية مربع كاي وتحميؿ التبايف وفي ضوء نتائج الدراسة تـ  ماوراء المعرفي،
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فكير ماوراء المعرفي ومساعدة التوصؿ الى منيا فاعمية السنادات التعميمية في تنمية ميارات الت
 .  (Hul Lingwu,2010:8-80 )الطمبة في حؿ المشكلات وميارات البحث العممي

 ميارات التفكير ماوراء المعرفي: دراسات تناولت  /ثانياً 
 9999دراسة عثامنة : 

اجريت الدراسة في الاردف وىدفت الكشؼ عف اثر برنامج ارشادي تدريبي مستند الى ميارات    
لتفكير ماوراء المعرفي لدى تمميذات الصؼ السادس الاساسي وتكونت عينة البحث مف ا
(طالبة ضمف مجموعتيف مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة استمرت التجربة ستة اسابيع 22)

واستخدمت مقياس اختبارالقدرة عمى  التذكر السمعي واختبار القدرة عمى التذكر البصري اداتا 
 د( .-: أ3112تبار التائي وسيمة احصائية)عثامنة،لمبحث واستعممت اخ

اجريت الدراسة في العراؽ وىدفت الى معرفة اثر استراتيجية التدريس  :3133دراسة العموي : -
التبادلي في التحصيؿ وتنمية ميارات التفكير ماوراء المعرفي لدى طالبات الصؼ الرابع الادبي 

(طالبة ضمف مجموعتيف تجريبية وضابطة 21ف )لمادة عمـ الاجتماع وتكونت عينة البحث م
(اداة لبحثيا واستعممت  (Schraw & Dennisonواستخدمت الباحثة مقياس شرو ودنسوف  

وسائؿ الاحصائية منيا الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ومعادلة الفا كرونباخ وتوصمت الدراسة 
 (.32: 3133ريبية)العموي:الى وجود فروؽ ذو دلالة احصائية لصالح المجموعة التج

اجريت الدراسة في العراؽ وىدفت الى معرفة فاعمية انموذجيف تعميمي :311دراسة الأسدي : -
( في التحصيؿ وتنمية التفكير الناقد والقدرة في اتخاذ القرار لحؿ مشكلات stsعمى وفؽ مدخؿ )

ة وكانت  ادوات البحث : (طالب23بيئية لدى طالبات قسـ عموـ الحياة.وتكونت عينة البحث مف )
والوسائؿ الاحصائية  اختيار التحصيؿ واختيار التفكير الناقد واختيار القدرة في اتخاذ القرار.

تحميؿ التبايف الاحادي واختيار شيفيو ومعامؿ الصعوبة والتمييز ومعامؿ فعالية  المستعممة ىي:
وتوصمت الدراسة الى:  ريتشاردسوف. -البدائؿ ومعامؿ الارتباط والاختبار التائي ومعادلة كيودر

تقوؽ طالبات المجموعة التجريبية الاولى عمى اقرانيا عمى طالبات المجموعة الضابطة في 
وتفوؽ  التحصيؿ وتنمية التفكر الناقد وفي تنمية القدرة في اتخاذ القرار لحؿ مشكلات بيئية.

وعدـ  القدرة عمى اتخاذ القرار. المجموعة الثانية عمى اقرانيا في المجموعة الضابطة في تنمية
 وفي تنمية اتخاذ القرار. لناقدوجود فرؽ بيف المجموعة التجريبية الثانية والاولى في تنمية التفكير ا

تحديد منيج -3افادت الباحثة مف الجوانب الاتية : :جوانب الافادة من الدراسات السابقة
       ديد الوسائؿ الاحصائيةػ تح4ػ تحديد الاداة 1ػ مجتمع وعينة البحث 3البحث 

: التصميـ ولأأ .اعتمدت الباحثة المنيج التجريبيالفصل الثالث: منيج البحث واجراءاتو: 
اعتمت الباحثة التصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي  Experimental Design)التجريبي)
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روؼ البحث وبما يحقؽ والمجموعتيف التجريبية والضابطة بالاختباريف القبمي والبعدي لملائمتو لظ
 يوضح ذلؾ:  (3ىدفو والشكؿ)

 ( التصميم التجريبي لمبحث 9الشكل)
 التطبٌق البعدي للاداة المتغٌر المستقل الاختبار القبلً المجموعة

اختبارمهارات التفكٌر ماوراء - التجرٌبٌة
 المعرفً.

 مقٌاس اتخاذ القرار.-

استراتٌجٌة الدعامات 
 التعلٌمٌة

اختبارمهارات التفكٌر ماوراء 
 المعرفً.

 خاذ القرار.مقٌاس ات-

    الضابطة

 :  (The research population and Sample )مجتمع البحث وعينتو /ثانيا
يقصد بمجتمع البحث المجموعات الكمية مف الافراد أو الاشياء لمشكمة البحث  التي يأمؿ  -3

(. ويتكوف مجتمع البحث الحالي 27: 3117نة، زي الباحث اف يعمـ عمييا نتائج بحثو )البطش وابو
مف طالبات الصؼ الاوؿ متوسط في المدارس المتوسطة والثانوية النيارية  الحكومية في محافظة 

 -3(. 3134 -3131( طالبة لمعاـ الدراسي )3277ديالى قضاء بعقوبة المركز البالغ عددىف )
مختمفة وتضـ عددا مف أفراد  بأساليبباحث عينة البحث: ىي جزء مف المجتمع الاصمي يختارىا ال
عينة المدارس: اختارت الباحثة بالطريقة -المجتمع الاصمي  وتنقسـ عينة البحث الحالي الى: أ

عينة الطالبات: تـ تحديد عينة -بلتكوف عينة بحثيا.  (ثويبة لمبنات )العشوائية البسيطة متوسطة
ة )أ( لتكوف المجموعة التجريبية وشعبة )ب( الطالبات بالسحب العشوائي البسيط اختيرت شعب

( طالبة في كؿ شعبة 11( طالبة بواقع )21لتكوف المجموعة الضابطة. وعدد طالبات الشعبتيف )
 توجد طالبة راسبة.     عمما انو لا

(:  كافات الباحثة في بعض Equivalent of the Groupsتكافؤ مجموعتي البحث)  -ثالثا
العمر -3اء.اختبار مستوى الذك-3ثر في نتيجة البحث وىذه المتغيرات ىي: المتغيرات التي قد تؤ 

التحصيؿ الدراسي -4.التحصيؿ الدراسي للاباء -1الزمني لمطالبات محسوبا بالاشير.
وتـ الحصوؿ مف  الاختبار لميارات التفكير ماوراء المعرفي.-2مقياس اتخاذ القرار.-2.للاميات
 الاوؿ والخامس والسادس .  ات مف سجلات المدرسة عدا المتغيرىذه البيان

لتحقيؽ التكافؤ بيف مجموعتي البحث في متغير مستوى الذكاء  اختبار مستوى الذكاء: -9
عراقية )الدباغ ( المقنف عمى البيئة ال(Ravwnاستعممت الباحثة اختبار المصفوفات المتتابعة لرافف

عمى  لصدؽ والثبات ،تـ تطبيؽ الاختباردرجة مف ايتصؼ ب لأنو؛ (21: 3221واخروف،
بالتجربة وبعد اجراء التحميؿ الاحصائي وجدت الباحثة اف متوسط  البدءمجموعتي البحث قبؿ 

ط درجات (، وبمغ متوس33،22)(وبانحراؼ معياري32،37درجات طالبات المجموعة التجريبية)
(وعند استعماؿ الاختبار التائي  33،14وبانحراؼ معياري) ( 32،17) طالبات المجموعة الضابطة

اذ (1،12لعينتيف مستقمتيف متساويتيف ظير عدـ وجود فرؽ ذا دلالة احصائية عند مستوى دلالة )
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(وىذا يدؿ عمى 3،111)والبالغةمف الجدولية  (وىي اصغر1،124)كانت القيمة التائية المحسوبة
 ( يوضح ذلؾ.  1 والجدوؿ) تكافؤ مجموعتي البحث في متغير مستوى الذكاء

 
 (9جدول) 

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث في  
 اختبار مستوى الذكاء

حجم  المجموعة
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

مستوى  القٌمة التائٌة
 0،،،الدلالة

 
 الجدولٌة المحسوبة

 غٌر دالة احصائٌا ،،،،8 0،،،، 02 88،21 82،82 ،0 التجرٌبٌة

 88،00 2،،82 ،0 الضابطة

فبمغ  اعمار الطالبات مجموعتي البحث، تـ حساب :بالأشير العمر الزمني لمطالبات مجسوباً  -9
توسط (وم31،131) ( شيرا وبانحراؼ معياري 322،333) بيةمتوسط اعمار المجموعة التجري

وباستعماؿ الاختبار ( 33،334)(شيرا وبانحراؼ معياري 322،222) اعمار المجموعة الضابطة
اذ كانت ( 1،12)دلالة احصائية عند مستوى دلالة فرؽ ذا توجد لاالتائي لعينتيف مستقمتيف ظير 

(وىذا يدؿ عمى تكافؤ 3،111) (وىي اصغر مف الجدولية1،127) القيمة التائية المحسوبة
 .ؾ( يوضح ذل 4تي البحث في العمر الزمني والجدوؿ) مجموع

 (9جدول)
في اختبار  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية)المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث

 العمر الزمني
حجم  المجموعة

 العٌنة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

مستوى  ةالقٌمة التائٌ
 0،،،الدلالة

 
 الجدولٌة المحسوبة

 غٌر دالة احصائٌا ،،،،8 2،،،، 02 ،08،،8 888،،،8 ،0 التجرٌبٌة

 99،999 999،999 99 الضابطة
تعماؿ احصائيا باس ىذا المتغير مجموعتي البحث في افأةمكتمت  :للآباءالتحصيؿ الدراسي  -1

 مف القيمة الجدولية البالغة صغرأ (1،42)   المحسوبة 3كا مةاظيرت البيانات اف قي فقد 3مربع كا
 .يوضح ذلؾ (2)والجدوؿ (1) ( وبدرجة حرية1،12) عند مستوى دلالة (7،23)

 (9جدول) 
 الجدولية والمحسوبة9تكرارات التحصيل الدراسي لاباء طالبات مجموعتي البحث وقيمة مربع كاي)كا(

حجم  المجموعة
 العٌنة

ابتدائٌة 
 طةومتوس

دبلوم  اعدادٌة
 وبكلورٌوس 

درجة  علٌا 
 الحرٌة

مستوى  قٌمة مربع كاي
   0،،،الدلالة

 الجدولٌه المحسوبه 

غٌر دالة  2،28 00،، 8              0 1 2 80 ،0 التجرٌبٌة
 احصائٌا

 88 80 ،0 الضابطة
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احصائيا باستعماؿ  تغيرلما ومجموعتي البحث في مكافأةتمت  التحصيل الدراسي للاميات: -9
اصغر مف القيمة الجدولية (3،712) المحسوبة( 3)كافقد اظيرت البيانات اف قيمة3مربع)كا(
  .( يوضح ذلؾ2) (والجدوؿ1(وبدرجة حرية)1،12(عند مستوى دلالة)7،23البالغة)

 (9)جدول
 لجدولية والمحسوبةا9تكرارات التحصيل الدراسي لاميات طالبات مجموعتي البحث وقيمة مربع كاي)كا( 
حجم  ةالمجموع

 العٌنة
ابتدائٌة 

 ومتوسطة
دبلوم  اعدادٌة

 وبكلورٌوس 
درجة  علٌا 

 الحرٌة
مستوى  قٌمة مربع كاي

الدلالة
،،،0   

 

 الجدولٌه المحسوبه

غٌر دالة  2،28 8،2،1 8                0 80 ،8 88 ،0 التجرٌبٌة
 احصائٌا

 2 88 ،0 الضابطة

كافأت الباحثة مجموعتي البحث في ىذا : الاختبار القبمي لميارات التفكير ماوراء المعرفي -9
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساويتيف تبيف اف المتوسط الحسابي  باستعماؿالمتغير إحصائيا 

( في حيف بمغ المتوسط الحسابي 2،12( والانحراؼ المعياري )21،37لممجموعة التجريبية )
( ظير عدـ وجود فرؽ ذا دلالة 2،122( والانحراؼ المعياري )23،23لممجموعة الضابطة )

( وىي أصغر مف 1،32( اذ كانت القيمة التائية المحسوبة )1،12إحصائية عند مستوى دلالة)
مجموعتي البحث في الاختبار القبمي لميارات  تكافؤ( وىذا يدؿ عمى 3،111الجدولية البالغة)

 ( يوضح ذلؾ. 7ء المعرفي والجدوؿ)التفكير ماورا
 ( 9جدول)

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث في 
 الاختبار القبمي لميارات التفكير ماوراء المعرفي

 المجموعة
 

حجم 
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

مستوى  التائٌة القٌمة
 0،،،الدلالة

 
 الجدولٌة المحسوبة

 غٌر دالة احصائٌا ،،،،8 82،، 02 0،00 10،82 ،0 التجرٌبٌة

 10،،0 18،18 ،0 الضابطة

الاختبار  باستعماؿكافأت الباحثة مجموعتي البحث في ىذا المتغير إحصائيا :القرار  اتخاذ -9
( 32،33ف تبيف اف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية)التائي لعينتيف مستقمتيف متساويتي

( وانحرافيا 32،23( في حيف بمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة )4،22وانحرافيا المعياري)
( اذ كانت 1،12( ، ظير عدـ وجود فرؽ ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة)4،71المعياري )

 تكافؤ( وىذا يدؿ عمى 3،111مف الجدولية البالغة) ( وىي أصغر1،22القيمة التائية المحسوبة )
  ( يوضح ذلؾ.2والجدوؿ) مجموعتي البحث في الاختبار القبمي لمقياس اتخاذ القرار
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 (9جدول)
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث في 

 اذ القرارالاختبار القبمي لمقياس اتخ
 المجموعة

  
حجم 
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

مستوى  القٌمة التائٌة
 0،،،الدلالة

 
 الجدولٌه المحسوبه

 غٌر دالة احصائٌا ،،،،8 20،، 02 1،،0 81،88 ،0 التجرٌبٌة

 ،0،2 82،08 ،0 الضابطة

عدة متغيرات يمكف اف تؤثر في المتغير التابع فضلا عف ىناؾ  ضبط المتغيرات الدخيمة:/ رابعا
البحث التجريبي ومف ثـ المتغيرات التي تؤثر في اجراءات  المتغير المستقؿ وحاولت الباحثة ضبط

 ثبتتي قد تحدث اثناء التجربة ولمتولتفادي او تقميؿ اثار عدد مف المتغيرات الدخيمة ال وعمى نتيجت
المتغير التابع يكوف سببو المتغير المستقؿ وليس متغير اخر، وتـ مف أي تغيير سوؼ يحدث في 

 ضبط المتغيرات الاتية:  
اثناء التجربة مما  وانقطاعيـىو الاثر الناجـ عف ترؾ بعض افراد العينة  الاندثار التجريبي: -

وىي باستثناء حالات الغياب الفردية  حيث لـ تتعرض طالبات البحث الا يؤثر عمى نتائج البحث،
 حالة طبيعية تعرضت ليا مجموعتا البحث بنسب متساوية. 

في نتائج  تأثيريكوف ليذا العامؿ  درست الباحثة نفسيا مجموعتي البحث لكي لا المدرس: -
 التجربة. 

طبقت التجربة في بناية واحدة وفي صفوؼ متشابية تقريبا مف حيث المساحة  بناية المدرسة:-
 يتيا.والانارة وعدد المقاعد ونوع

واقع حصتيف اسبوعيا لكؿ التوزيع المتساوي لمدروس بيف مجموعتي البحث ببتوزيع الحصص:  - 
 .مجموعة

 .تجربة بالاتفاؽ مع ادارة المدرسةحرصت الباحثة عمى سرية ال سرية التجربة: -
  كانت مدة التجربة متساوية لمجموعتي البحث. مدة التجربة: - 

 متطمبات البحث: شممت الاتي: 
حددت المادة العممية :Scientific Topic Determination )) تحديد المادة العممية -3

 -3131التي ستقوـ بتدريسيا لمجموعتي البحث خلاؿ الفصؿ الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي
3134. 

 تدريسو لمادة تاريخ لمصؼ الاوؿ المتوسط .  شممت الفصوؿ الاولى مف الكتاب المقرر -3
ىدفا ( 22صاغت الباحثة) (:(Behavioral objectives سموكيةصياغة الاىداف ال -9

وتـ عرضيا عمى مجموعة مف ( مف تصنيؼ بموـ ) الثلاثةسموكيا موزعة عمى المستويات
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 وبذلؾ يكوف% 21بوية والنفسية وحصمت عمى اتفاؽ المتخصصيف بطرائؽ التدريس والعموـ التر 
 ( ىدفا سموكيا.  21عدد الاىداؼ السموكية)

 :Planning of Instruction preparation )) داد الخطط التدريسيةاع -9
اعدت الباحثة الخطط التدريسية لمموضوعات المقرر تدريسيا خلاؿ فترة التجربة في ضوء محتوى 

نموذجا منيا عمى مجموعة مف المتخصصيف في أقرر والاىداؼ السموكية وقد عرضت الكتاب الم
( لممجموعة 32( خطة تدريسية وبواقع) 12وبمغ مجموع الخطط ) ،طرائؽ التدريس والعموـ التربوية

 ( لممجموعة الضابطة.32التجريبية و) 
باشرت الباحثة بتطبيؽ التجربة بتدريس طالبات مجموعتي البحث تطبيق التجربة:  /خامساً 

التجريبية والضابطة حصتيف اسبوعيا لكؿ مجموعة عمى وفؽ الخطط التدريسية التي أعدتيا 
 مرت بالتدريس طواؿ مدة التجربة .واست

 داتا البحث:/ أسادساً 
مف متطمبات تحقيؽ ىدؼ البحث وجود أداة لقياس  :اختبار ميارات التفكير ماوراء المعرفي -

دراسات السابقة تـ اتباع ميارات التفكير ماوراء المعرفي ، وبعد اطلاع الباحثة عمى الادبيات وال
الادبيات التي تناولت ميارات التفكير  ر ماوراء المعرفي : تشيرتحديد ميارات التفكي -3الاتي :

ماوراء المعرفي الى وجود عدد مف التصنيفات لمكونات ميارات التفكير ماوراء المعرفي ولكف ىناؾ 
(،وىي مف الميارات التي 123: 3131وجود عمى وجود ثلاث ميارات اساسية )ابو جادو ونوفؿ،

 وضعيا ستيرنبيرج: 
 ( (Monitoring&Controllingميارة المراقبة والتحكم -ب((Planningالتخطيط  ميارة -أ

 (34:  3112)الرويثي،(       (Assessingميارة التقييم-ج
بعد الاطلاع عمى الادبيات ذات العلاقة بميارات التفكير ماوراء اعداد فقرات الاختبار:  -9

و)  ( فقرات لميارة التخطيط،7ية وتضمف ) ( فقرة بصورتيا الاول33المعرفي وقد اعدت الباحثة )
 ( فقرات لميارة التقييـ .7( فقرات لميارة المراقبة والتحكـ و) 7
 الصدق الظاىري لاختبار ميارات التفكير ماوراء المعرفي:  -9

تـ تحقيؽ الصدؽ الظاىري مف خلاؿ عرض المقياس بصورتو الاولية عمى مجموعة مف 
ية والنفسية  وتـ تعديؿ بعض الفقرات وبذلؾ حصمت فقرات المقياس المتخصصيف في العموـ التربو 

 % وىي نسبة جيدة.21عمى موافقة 
فقرات الاختبار  تعميمات توضح كيفية الاجابة عفأعدت الباحثة  اعداد تعميمات الاختبار: -9

 .للإجابةوتضمنت التعميمات مثالا توضيحيا يبيف كيفية الاجابة عف الفقرة والوقت اللازـ 
 وتضمف الاتي:صدق المحتوى: -
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 : ر ميارات التفكير ماوراء المعرفيالتطبيؽ الاستطلاعي لاختبا -2
( طالبة وكاف اليدؼ 311البحث عمى عينة تكونت مف ) لأداةقامت الباحثة بتطبيؽ استطلاعي 

.  التعرؼ عمى مدى وضوح التعميمات وفقرات الاختبار والوقت اللازـ
بعد تصحيح اجابات العينة الاستطلاعية رتبت الدرجات    :ت الاختبارالتحميل الاحصائي لفقرا

%( ثـ جرى تحميؿ الاجابات لممجموعتيف العميا 37%(وادنى )37تنازليا واختارت منيا اعمى )
 والدنيا وفؽ الخطوات الاتية:

تـ حساب  مستوى الصعوبة باستعماؿ معادلة  الصعوبة مستوى صعوبة وسيولة الفقرات: -
( اف الفقرات (Bloom( وىي معاملات جيدة إذ يرى بموـ  1،72 -1،34بيف )  حت ماوتراو 

 (.  (Bloom,1971:66(  1،21-1،31الاختبارية تعد مقبولة اذا كاف معدؿ صعوبتيا بيف)
بعد حساب قوة تمييز كؿ فقرة اتضح اف : Item Discrimination Power قوة تمييز الفقرات: -

الاختبار يعد جيد  فَّ إذ ؛ إ(1،42-1،33بيف)  درة عمى التميز اذ تراوحت مافقرات الاختبار ليا الق
 (فاكثر. 1،31كانت القوة التمييزية لفقراتو)  اذا
طريقة إعادة الاختبار بعد عمى الباحثة  اعتمدتلحساب الثبات Relibility ثبات الاختبار:  -

( وىو معامؿ 1،23عادة الاختبار )مف الاختبار الاوؿ وقد بمغ معامؿ الثبات بإ أسبوعيفمرور 
 (. وبذلؾ أصبح الاختبار جاىز لمتطبيؽ بصورتو النيائية.322: 3111ثبات جيد)علاـ ،

 التطبيق النيائي للاختبار:
 طبؽ المقياس عمى طالبات مجموعتي البحث)التجريبية والضابطة( في نفس التوقيت. -أ

ارات تقريرية ووضعت لكؿ فقرة ثلاثة عمى شكؿ عب تـ تصحيح الاختبار تصحيح الاختبار:-ب
و)تنطبؽ عمي بدرجة متوسطة(  درجات، (1وأعطيت لو) بدائؿ ىي)تنطبؽ عمي بدرجة عالية،

 ( درجة واحدة.     3واعطيت لو ) وتنطبؽ عميو بدرجة ضعيفة، (درجتاف،3وأعطيت لو ) 
التابع الثاني لمبحث الحالي ،  يمثؿ ىذا المقياس الاداة الثانية لقياس المتغيرمقياس اتخاذ القرار  -

  وبعد اطلاع الباحثة عمى الادبيات والدراسات السابقة وكالاتي :  
اتخاذ  بمقياس بعد الاطلاع عمى الادبيات والدراسات السابقة ذات العلاقةاعداد فقرات المقياس:  

 ( فقرة.34فقرات المقياس بصورتيا الاولية وقد تكونت مف ) القرار اعدت الباحثة
وتـ تحقيؽ الصدؽ الظاىري مف خلاؿ عرض المقياس  :الصدق الظاىري لمقياس اتخاذ القرار -

بصورتو الاولية عمى مجموعة مف المتخصصيف في العموـ التربوية والنفسية  وتـ تعديؿ بعض 
 % وىي نسبة جيدة.22الفقرات وبذلؾ حصمت فقرات المقياس عمى موافقة 

لباحثة تعميمات توضح كيفية الاجابة عف فقرات المقياس أعدت ا اعداد تعميمات المقياس:
 .للإجابةوتضمنت التعميمات مثالا توضيحيا يبيف كيفية الاجابة عف الفقرة والوقت اللازـ 
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 التطبيؽ الاستطلاعي لمقياس اتخاذ القرار -2وتضمف الاتي:  صدق المحتوى:-
( طالبة وكاف اليدؼ 311نت مف )البحث عمى عينة تكو  لأداةقامت الباحثة بتطبيؽ استطلاعي 

.  التعرؼ عمى مدى وضوح التعميمات وفقرات الاختبار والوقت اللازـ
بعد تصحيح اجابات العينة الاستطلاعية رتبت الدرجات  التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار  

 %( ثـ جرى تحميؿ الاجابات لممجموعتيف العميا37%(وادنى )37تنازليا واختارت منيا اعمى )
 والدنيا وفؽ الخطوات الاتية:

مستوى الصعوبة باستعماؿ معادلة  الصعوبة تـ حساب مستوى صعوبة وسيولة الفقرات: -
 ( 1072-1037بيف ) وتراوحت ما

بعد حساب قوة تمييز كؿ فقرة اتضح اف : Item Discrimination Power قوة تمييز الفقرات: -
 ( اذ اف الاختبار يعد جيد اذا1022-1013بيف) تراوحت مافقرات الاختبار ليا القدرة عمى التميز اذ 

   ( فاكثر.1031كانت القوة التمييزية لفقراتو) 
الباحثة طريقة إعادة الاختبار بعد مرور  اعتمدتلحساب الثبات  Relibilityثبات المقياس: -
و معامؿ ثبات وى(1072)مغ معامؿ الثبات بإعادة الاختبارالاوؿ وقد ب الاختبار ثة اسابيع مفلاث

 وبذلؾ اصبح المقياس بصورتو النيائية. جيد لمقياس اتخاذ القرار.
درجات لمبديؿ تنطبؽ عمي بدرجة  (1) فأعطيتوضع معيار لتصحيح المقياس  تصحيح المقياس:

 ( درجة لمبديؿ تنطبؽ عمي بدرجة قميمة.3)و عمي بدرجة متوسطة، (درجة لمبديؿ تنطبؽ3و) كبيرة،
استعممت الباحثة العديد مف الوسائؿ الاحصائية  :Statistcal Meansية الوسائل الاحصائ

ومعادلة الفا  (،3ومربع كاي)كا (،(T-Testومنيا:  الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساويتيف 
 كرونباخ. ،ومعامؿ ارتباط بيرسوف.  

 
 :عرض النتائج وتفسيرىا/الفصل الرابع

 View Resultsعرض النتائج /ولًا أ 
بعد تطبيؽ اختبار ميارات التفكير ماوراء المعرفي عمى مجموعتي البحث وتصحيح  - 9

الاجابات، استعممت الباحثة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساويتيف بالعدد وقد اوضحت نتائج 
( لصالح 22) ( وبدرجة حرية1012) الاختبار اف الفرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى دلالة

( وىي اكبر مف القيمة الجدولية 10221) تجريبية إذ بمغت القيمة التائية المحسوبةالمجموعة ال
يوجد فرؽ ذا دلالة  ( وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الاولى والتي تنص عمى)لا30111والبالغة)

( بيف متوسط درجات ميارة التخطيط بيف المجموعة التجريبية 1012احصائية عند مستوى دلالة)
سف مادة التاريخ وفؽ استراتيجية الدعائـ التعميمية ومتوسط درجات طالبات المجموعة والمواتي يدر 
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الضابطة المواتي يدرسف بالطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي عمى اختبار ميارات طالبات 
  ( يوضح ذلؾ.2التفكير ماوراء المعرفي والجدوؿ)

 (8جدول)
يمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث لميارة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والق

 التخطيط في الاختبار البعدي عمى اختبار ميارات التفكير ماوراء المعرفي
حجم  المجموعة

 العٌنة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

مستوى  القٌمة التائٌة
 0،،،الدلالة

 
 الجدولٌة المحسوبة

 دالة احصائٌا ،،،،8 ،1،،0 02 ،0،80 ،0،،0 ،0 لتجرٌبٌةا

 9،999 9،999 ،0 الضابطة
( وبدرجة حرية 1،12اوضحت نتائج الاختبار اف الفرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى دلالة )-9
(وىي اكبر مف القيمة 4،132( لصالح المجموعة التجريبية اذ بمغت القيمة التائية المحسوبة)22)

يوجد فرؽ  (وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الثانية والتي تنص عمى)لا3،111ولية والبالغة)الجد
( بيف متوسط درجات ميارة المراقبة والتحكـ بيف 1،12ذي دلالة احصائية عند مستوى دلالة)

المجموعة التجريبية المواتي يدرسف مادة التاريخ وفؽ استراتيجية الدعائـ التعميمية ومتوسط درجات 
البات المجموعة الضابطة المواتي يدرسف بالطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي عمى اختبار ط

 (يوضح ذلؾ.  31ميارات التفكير ماوراء المعرفي والجدوؿ)
 (99جدول)

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث في 
 بعدي لميارة المراقبة والتحكم عمى اختبار ميارات التفكير ماوراء المعرفيالاختبار ال

مستوى  القٌمة التائٌة درجة الحرٌة الانحراف المعٌاري المتوسط الحسابً حجم العٌنة المجموعة
 0،،،الدلالة

 
 الجدولٌة المحسوبة

 دالة احصائٌا ،،،،8 82،،0 02 222،، 0،808 ،0 التجرٌبٌة

 9،999 9،999 ،0 ةالضابط
( وبدرجة حرية 1،12اوضحت نتائج الاختبار اف الفرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى دلالة )-9
( وىي أكبر مف 4،423( لصالح المجموعة التجريبية حيث بمغت القيمة التائية المحسوبة )22)

 )لا والتي تنص عمى ( وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الثالثة3،111القيمة الجدولية والبالغة )
( بيف متوسط درجات ميارة التقييـ بيف 1012يوجد فرؽ ذا دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

المجموعة التجريبية المواتي يدرسف مادة التاريخ وفؽ استراتيجية الدعائـ التعميمية ومتوسط درجات 
لاختبار البعدي عمى اختبار الضابطة المواتي يدرسف بالطريقة الاعتيادية في ا طالبات المجموعة

   .ذلؾ  ( يوضح33والجدوؿ) ماوراء المعرفي ميارات التفكير
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 (99جدول)
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث في 

  الاختبار البعدي لميارة التقييم  عمى اختبار ميارات التفكير ماوراء المعرفي.

( وبدرجة 1،12حصائية عند مستوى دلالة )اوضحت نتائج الاختبار اف الفرؽ ذي دلالة ا - 9
( وىي أكبر مف القيمة الجدولية 2،133( حيث بمغت القيمة التائية المحسوبة )32حرية )

الصفرية الرابعة والتي تنص عمى )لايوجد فرؽ ذي دلالة  ( وبذلؾ ترفض الفرضية3،111والبالغة)
التجريبية في الاختباريف   ( بيف متوسط درجات المجموعة1،12احصائية عند مستوى دلالة)

 ( يوضح ذلؾ.33البعدي والجدوؿ)–االقبمي
 (99جدول)

جات مجموعتي البحث في المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدر 
 البعدي عمى اختبار ميارات التفكير ماوراء المعرفي.-القبمي الاختبارين

حجم  المجموعة
 العٌنة

لمتوسط ا
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

مستوى  القٌمة التائٌة
 0،،،الدلالة

 
 الجدولٌة المحسوبة

 دالة احصائٌا ،،،،8 088،، 81 ،0،،88 020،،8 ،0 التجرٌبٌة

 9،999 9،9999 ،0 الضابطة
حصائية عند مستوى اوضحت نتائج الاختبار عمى مقياس اتخاذ القرار اف الفرؽ ذي دلالة ا -9

( وىي أكبر مف 7،73( حيث بمغت القيمة التائية المحسوبة )22( وبدرجة حرية )1،12دلالة )
الصفرية لا يوجد فرؽ ذا دلالة إحصائية  ( وبذلؾ ترفض الفرضية3،111القيمة الجدولية والبالغة)

يدرسف مادة  ( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية التي1.12عند مستوى دلالة )
التاريخ وفؽ استراتيجية الدعائـ التعميمية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة المواتي 

 ( يوضح ذلؾ.31يدرسف بالطريقة الاعتيادية في مقياس اتخاذ القرار. والجدوؿ)
 (99جدول)

درجات مجموعتي البحث في المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( ل
 الاختبار البعدي عمى مقياس اتخاذ القرار.

 0،،،مستوى الدلالة القٌمة التائٌة درجة الحرٌة الانحراف المعٌاري المتوسط الحسابً حجم العٌنة المجموعة
 الجدولٌة المحسوبة 

 دالة احصائٌا ،،،،8 2،28 02 88،88 02،18 ،0 التجرٌبٌة

 20،،8 00،08 ،0 الضابطة

 

حجم  المجموعة
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

مستوى  القٌمة التائٌة
 0،،،الدلالة

 
 الجدولٌه المحسوبه

 دالة احصائٌا ،،،،8 0008 02 2،2،0 0،0،، ،0 التجرٌبٌة

 9،999 9،999 ،0 الضابطة
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  Interpretation of results /تفسير النتائج
في ضوء النتائج التي أظيرت تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى طالبات المجموعة     

 ترى الباحثة قد يعود الى الاسباب الاتية:   الضابطة،
ف مألوفة لـ تكف اف التدريس بالدعائـ التعميمية أظير فاعمية إذ استعممت الية جديدة لـ تكو  -

 ىف عمى انفسيف.   اعتمادمألوفة مف قبؿ لدى الطالبات الامر الذي أدى الى 
 جعؿ الطالب محور العممية التعميمية. فيتدعـ استراتيجية الدعائـ التعميمية مبدأ التعمـ الذاتي  -
 (Hulانيا تجذب انتباه الطالبات طوؿ فترة الدرس وتنشيط ذىنيف وىذا ما اكده ىوي لينغ -

Lingwu,2000)،3133( و)الاحمدي .) 
عمى الطالبات استيعاب الحقائؽ والمفاىيـ الواردة  باستراتيجية الدعائـ التعميمية سيؿ إف التدريس -

 في موضوعات الكتاب. 
 الدعائـ التعميمية تنمية تفكير الطالبات في ميارات التفكير ماوراء المعرفي. استراتيجية عممت  -
 ات اكثر قدرة عمى اتخاذ القرار.اصبح الطالب -
 

 :الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات /الفصل الخامس
في ضوء النتائج التي توصؿ الييا البحث استنتجت الباحثة  :Conclusionsالاستنتاجات  /أولاً 

 الاتي: 
مسؤولية جوىر التعميـ الحديث يقوـ عمى مبادئ عديدة وأىميا المساندة التعميمية والتي تعني نقؿ  -

تقسيـ -التعميـ مف المدرس الى الطالب بشكؿ تدريجي بعد اف تتـ عممية تدريبو عمى الية التفكير.
المياـ بالدعائـ التعميمية يمكف الطالبات مف التركيز عمى مياـ محددة يمكف التحكـ فييا بشكؿ 

 الطالبات. تدريجي والوصوؿ الى الفيـ بالمساعدة مف قبؿ المدرس وصولا الى تحسيف مستوى 
اف التدريس بالدعائـ التعميمية بعث الراحة في نفوس الطالبات مما شجع جو مف التفاعؿ بيف  -

 المدرسة والطالبات وزيادة التعاوف بينيما.  
الدعائـ التعميمية تعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير مما يجعؿ الطالبات قادرات عمى  استراتيجية -

 لتي يواجييا المجتمع.مواجية التحديات المختمفة ا
الدعائـ التعميمية في تنمية ميارات التفكير  ماوراء المعرفي في إتاحة الفرصة  استراتيجيةفاعمية  -

 لمطالبات في تنظيـ تعمميف والتدرج في التعمـ ويقمؿ مف الوقوع في الاخطاء. 
 مواقؼ المختمفة.تزيد مف اىتماـ الطالبات بمادة التاريخ وفي طريقة تفكيرىف وتفسيرىف لم -
 فاعمية استراتيجية الدعائـ التعميمية في رفع قدرة الطالبات عمى اتخاذ القرار.  -
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الييا فأف الباحثة  في ضوء النتائج التي توصؿ :Recommendations-التوصيات ا/ثانيً 
 توصي بالاتي:

ت القديمة في المرحمة امكانية اعتماد استراتيجية الدعائـ التعميمية في تدريس مادة تاريخ الحضارا 
 المتوسطة. 

ستراتيجيات الحديثة وتوزيعيا عمى المدرسيف اثناء الدورات التي تقيميا إعداد دليؿ يتضمف الا -
راسية في وزارة التربية المجاف المختصة بتطوير المناىج الد اىتماـضرورة  -مديرية التربية. 

 يتو.المعرفي بوضع انشطة تساعد عمى تنم ماوراء بالتفكير
 في تنمية قدرة الطالبات عمى اتخاذ القرار. ىاثر لأ اؿ استراتيجية الدعائـ التعميميةاستعم-

استكمالا لما توصؿ اليو البحث الحالي تقترح الباحثة إجراء :(Suggestionsالمقترحات)  /ثالثاً 
 دراسة:

 ستراتيجية الدعائـ التعميمية واستراتيجيات أخرى. امقارنة بيف  - 
عرفي واتخاذ ستراتيجية أخرى أو انموذج تعميمي في تنمية ميارات التفكير ماوراء الماأثر تبيف  -

ستراتيجية الدعائـ التعميمية في تنمية انواع أخرى مف التفكير مثؿ التفكير اتبيف أثر  -القرار. 
 التأممي أو التفكير الاستدلالي.

 
  :المصادر

دار مكتبة اليلاؿ ،بيروت  ، تحقيؽ حجر عاصي، قدمةالم:3221عبد الرحمف بف محمد، ابف خمدوف، .3
 ،لبناف. 

،دار المسيرة لمنشر 1،طتعميم التفكير النظرية والتطبيق:3131ومحمد بكر نوفؿ، صالح محمد ابو جادو، .3
 عماف ،الاردف. والتوزيع والطباعة،

( في STS) : فاعمية أنموذجين تعميمين عمى وفق مدخل( 3112الاسدي ، نعمة عبد الصمد ، ) .1
التحصيل وتنمية التفكير الناقد والقدرة في اتخاذ القرار لحل مشكلات بيئية لدى طالبات قسم عموم 

 ، اطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة بغداد كمية التربية ابف الييثـ.الحياة
 استراتيجيات تدريس المغة العربية اطر نظرية وتطبيقات عممية: 3131اسماعيؿ ،بميغ حمدي، .4

 عماف ،الاردف.   ،دار المناىج لمنشر والتوزيع،3،ط
 بيروت ،لبناف.   ،دار احياء التراث العربي،3،طالمعجم الوسيط:3273ابراىيـ واخروف، انيس، .2
، ، مناىج البحث العممي تصميم البحث والتحميل اإلحصائي:   3117البطش محمد ،وفريد أبو زينة،  .2

 اف،الاردف.،دار المسيرة، عم 3ط
لميارات التفكير في  الاجتماعيةمدى استخدام معممي الدراسات : 3114البنعمي،غدادنة وسعيد المقبؿ، .7

 (. 22،مجمة رسالة الخميج العربي ،العدد) في تدريس تلاميذ المرحمة الابتدائية بدولة قطر
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نمية بعض فاعمية استخدام استراتيجيات ماوراء المعرفة في ت:3133الاحمدي،مريـ بنت محمد عايد، .2
،كمية ميارات القراءة الابداعية واثره عمى تحصيل التفكير فوق المعرفي لدى طالبات المرحمة المتوسطة

 التربية ،جامعة تبوؾ،المممكة العربية السعودية.
استراتيجية السنادات التعميمية واثرىا في التحصيل الدراسي والتفكير :3117حافظ،افناف بنت محمد، .2

، رسالة ماجستير غير منشورة ،كمية التربية ات الصف الاول الثانوي في مقرر الاحياءالناقد لدى طالب
 المدينة المنورة،المممكة العربية السعودية. 

اثر استعمال نموذج الاستقصاء الاجتماعي في تنمية التفكير : 3133الخالدي،احمد محمد يحيى، .31
،رسالة ماجستير غير  مين في محافظة نينوىالمركب في مادة التاريخ لدى طلاب معاىد اعداد المعم

 منشورة،كمية التربية الاساسية ،جامعة الموصؿ.
،دار صفاء لمطباعة والنشر 3،ططرائق التدريس الفعال:3133الخزاعمة،محمد سمماف فياض واخروف، .33

 والتوزيع،عماف،الاردف. 
 عة جامعة الموصؿ.،مطباختبارات رافن لممصفوفات المتتابعة:3221الدباغ،فخري واخروف، .33
جديدة في التعمم التدريس من منظور التفكير فوق :رؤية 3112الرويثي،ايماف محمد احمد، .31

 ،دار الفكر ناشر وف وموزعوف،عماف الاردف.   3،طالمعرفي
،عالـ الكتب لمنشر 1،طالصحة النفسية والعلاج النفسي(:3222زىراف،حامد عبد السلاـ،) .34

 والتوزيع،القاىرة.
،دار الشروؽ لمنشر  تدريس ميارات التفكير مع مئات الامثمة التطبيقية:3111،جودت احمد،سعادة .32

 والتوزيع ،عماف ،الاردف.  
اثربرنامج تدريبي مستند الى ميارات التفكير ماوراء المعرفي في الذكر : 3112عثامنة،شيريف عوض، .32

رسالة ماجستير غير منشورة ،كمية ،لدى طمبة الصف السادس الاساسي بمديرية تربية اربد الثانية
 التربية ،جامعة اليرموؾ،اربد،الاردف.   

،دار غيداءلمنشر 3،طدراسات معاصرة في عمم النفس المعرفي:3133عبد الستار،ميند محمد، .37
 والتوزيع،عماف،الاردف.  

قديم في كمية الصعوبات التي تواجو الطمبة في تدريس مادة التاريخ ال:3112عبد الكاظـ ،محمود حمزة، .32
 ،رسالة ماجستير غير منشورة،كمية التربية الجامعة المستنصرية.  التربية ومفترحات علاجيا

،رسالة  تجريبية لبعض المتغيرات المؤثرة في اتخاذ القرار دراسة(:3227العبيدي،سعد خضير،) .32
 ماجستير،كمية الاداب ،جامعة بغداد.

ي التاريخ لممرحمة الاعدادية في ضوء ميارات التفكير تقويم اداء مدرس:3133العزاوي،محمد عدناف، .31
 ،رسالة ماجستير غير منشورة،كمية التربية لمعموـ الانسانية ،جامعة ديالى.التاريخي

اثر استخدام بعض ستراتيجيات ماوراء المعرفة في تدريس عفانة،عزو،وتيسير نشواف،)د.ت(- .33
 صف الثامن الاساسي بغزة.الرياضيات عمى تنمية التفكير المنظومي لدى طمبة ال

:القياس والتقويـ التربوي والنفسي اساسياتو وتطبيقاتو وتوجياتو 3111علاـ،صلاح الديف محمود، .33
 المعاصرة،دار الفكر العربي،القاىرة،مصر.  
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اثراستراتيجية التدريس التبادلي في التحصيل وتنمية ميارات التفكير :3133العموي،ضحى محمد جبر، .31
،رسالة ماجستير غير منشورة رفي لدى طالبات الصف الرابع الادبي لمادة عمم الاجتماع ماوراء المع

 ،كمية التربية،ابف رشد جامعة بغداد.  
،دار الكتاب استرتيجيات التدريس والتعميم نماذج وتطبيقات:3131محمد،اماؿ جمعة عبد الفتاح، .34

 الجامعي ،العيف،الامارات العربية المتحدة.   
 ، دار المسيرة ، عماف.    3، ط نظرية القرارات الادارية(: 3227حسف عمي ، ) مشرفي ، .32
تدريب المديرين عن عممية اتخاذ القرارات الادارية في الوزارات ( : 3221المنصور ، ياسر منصور ، ) .32

 ، دراسة ميدانية ، رسالة ماجستيرغير منشورة، الجامعة الاردنية. الاردنية
 ، مكتبة الخامس ، لمنشر ، عماف.  3، ط نظرية القرارات الادارية( ، 3111........)................ .37
، دورة تأىيمية  ( اخلاقنا الاسلامية تجاه البيئة3113الوائمي ، عبد الجبار عبد الله ، وعبد الباسط عقيؿ ) .32

 ( سبتمبر.33-33، حوؿ التربية والتنمية الشاممة ) 
 (،المؤتمر التربوي الاوؿ الذي عقد في بابؿ ، العراؽ.3117ث العممي،)وزارة التعميـ العالي والبح- .32
 ،بيروت لبناف.3،طزيارة جديدة لمتاريخ،3222ىيكؿ،محمد حسنييف، .11
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:Abstract 

This research aims at showing the effect of teaching abut ment strategy in developing 

beyond- cognitive thinking skills and decision-making to girl students of the first 

secondary school at History. As such,  

This research is limited to a group of first secondary stage girl students of governmental 

schools in Baquba and to the first three chapters of history in accordance to the syllabus 

of the ministry of education. 

The researcher had used the exprimental programme of the partial control and the 

exprimental and control groups in the pre-test and post –test as they suit this research 

and accomplish its aims. The researcher also measured some variables like intelligence 

test, lifetime of girl students measured in months, the academic background of students' 

fathers and mothers, decision-making test and the test of beyond-cognitive thinking skil. 

  
 


