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أثر استراتيجيتي التعمم التماثميّ وتآلف الاشتات في اكتساب المفاىيم الادبية لدى 
 طمبة كمية التربية ـ ابن رشد.
 أ.م.د. مياباد عبد الكريم احمد

 لمعموم الانسانية رشدابن كمية التربية بغداد/ جامعة 
 :ملخصال

)تآلؼ الاشتات( في اكتساب المفاىيـ  يرمي البحث الحالي الى تعرؼ أثر استراتيجيتي )التعمـ التماثمي( و     
( طالباً وطالبة ٖٓ( طالباً وطالبة , بواقع )ٜٓالادبية لدى طمبة كمية التربية ػ ابف الرشد, تكونت عينة الدراسة مف )

( طالباً وطالبة في ٖٓفي المجموعة التجريبية الأولى التي تُدرس عمى وفؽ استراتيجية )التعمـ التماثمي(, و)
( طالباً وطالبة في المجموعة ٖٓالتجريبية الثانية التي تُدرس عمى وفؽ استراتيجية )تآلؼ الاشتات( و )المجموعة 

الضابطة التي تُدرس عمى وفؽ الطريقة التقميدية , كافأت الباحثة في مجموعات البحث الثلاث في متغيرات )العمر 
ص لمعاـ الدراسي السابؽ (لقد صممت الباحثة الزمني محسوباً بالشيور , الذكاء , درجات مادة الادب والنصو 

( فقرة مف نوع )الاختيار مف متعدد( اتسـ بالصدؽ واستخرج ثباتو ٕٓاختباراً لاكتساب المفاىيـ الادبية شمؿ )
( وعند تحميؿ النتائج احصائياً ,تبيف أّفَّ ىناؾ فروقاً ذات 8ٕٛٓبواسطة معادلة ارتباط بيرسوف وبمغ معامؿ ثباتو )

 احصائية لصالح المجموعتيف التجريبيتيف في اكتساب المفاىيـ الادبية .دلالة 
 

 :مشكمة البحث
يشيد العصر الحالي تقدماً كبيراً في مجالات الحياة المختمفة , لذلؾ تسعى أغمب المؤسسات منيا 
التعميمية والتربوية إلى تطوير العممية التعميمية وذلؾ في ضوء اعداد معمـ قادر عمى ايصاؿ 

لمعمومات الى الطمبة بأسيؿ الطرائؽ واسرعيا , فضلًا عف استعماؿ الاستراتيجيات الحديثة التي ا
مف شأنيا احداث التفاعؿ الصفي بيف التدريسي والطمبة وبيف الطمبة انفسيـ ,فضلًا عف تحوؿ دور 
 التدريسي الممقي الى دور الموجو والمشرؼ والمخطط للأنشطة تعميمية  . ) عبد الصاحب ,

ٕٖٓٔ  ,ٕ ) 
عمى الرغـ مف كثرة الدراسات والبحوث التي أُجريت لتيسير المغة الكردية  إلّا أفَّ الشكوى         

مف ضعؼ الطمبة في  فروعيا المختمفة  ما تزاؿ مستمرة , فالأدب بوصفو احد فروع المغة الكردية 
في تحقيؽ اتصاؿ يعاني مف وجود صعوبات ومشكلات تمثمت عف قصور دراسة الادب القديـ 

 الطالب بنتائج حاضره وتراث ماضيو .
لذلؾ احست الباحثة بوجود مشكمة في تدريس مادة الادب القديـ ,وىذا ما لاحظتو الباحثة مف خلاؿ 
اطلاعيا عمى الادبيات والدراسات السابقة وبحكـ عمميا تدريسية في كمية التربية ػ ابف رشد ولقائيا 

يات لمادة الادب ,اتضح بأف ىناؾ تدني مستمر في مستوى الطمبة في عدد مف التدريسيف والتدريس
مادة الادب وىذا ناتج عف ضعؼ اكتسابيـ لممفاىيـ الادبية وعدـ امكانياتيـ توظيؼ ما تعمموه في 
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مواقؼ حياتية جديدة , وكذلؾ اغمب الطرائؽ التدريسية المعتمدة تتسـ بالطابع التقميدي, ممّا أدى 
لطمبة في معالجة اغلاطيا , إذ يشعروف بالقمؽ اتجاه المادة التي يدرسونيا إلى ضعؼ توجيو ا

وكذلؾ ضعؼ ادراكيـ لمواضع الغمط وكيفيو تصحيحو وىذا ما اشارت اليو دراسات كثيرة منيا 
 ( . ٕٙٔٓ( ودراسة )عمي واميف , ٕٔٔٓ( ودراسة )احمد ,  ٕٓٔٓدراسة ) عبد الكريـ , 

ية في معالجتيا لضعؼ عممية اكتساب المفاىيـ الادبية مف خلاؿ وتتركز مشكمة الدراسة الحال
تدريسيا عمى وفؽ استراتيجيات حديثة كإستراتيجيتي  )التعمـ التماثمي وتآلؼ الاشتات( لتعرؼ 
أثرىما في اكتساب المفاىيـ الادبية , وقد اختارتُيف الباحثة لكونيف استراتيجية حديثة لـ تتناوليا 

 لسابقة عمى حسب عمميا في المغة الكردية .البحوث والدراسات ا
 تتجمى مشكمة البحث الحالي في الآتي :

 ػ جيؿ التدريسيف بالمفاىيـ واكتسابيا .ٔ
 ػ تدني مستوى الطمبة في مادة الادب القديـ .ٕ
ػ عدـ متابعة التدريسيف لممستجدات التربوية الحديثة في مجاؿ طرائؽ واستراتيجيات التدريس ٖ

 الحديثة .
 ىمية البحث :ا

إفَّ نجاح العممية التعميمية يتوقؼ عمى المعمـ بوصفو واحداً مف أىـ مصادر مدخلات العممية 
ذا احسف القياـ بدوره فاف  التعميمية وعمى ما يمتمؾ مف كفايات وميارات تدريسية ومدى فعاليتيا , وا 

في شخصيتو وتفكيره  ذلؾ يؤدي الى احداث التغير المطموب في سموؾ المتعمـ والتغير الشامؿ
 (ٖٙٔ,  ٜٕٓٓ.)عبد المطيؼ , 

لذا تعد التربية عممية تنمية الاتجاىات والمفاىيـ والميارات والقدرات لدى الطمبة لتحقيؽ الاىداؼ 
المنشودة , ويجب أف تواكب التطورات الحديثة التي اشتممت عمى نواحي الحياة كافة , بحيث تجعؿ 

,ودور التدريسي مقتصراً عمى التوجيو وتنظيـ سير التعمـ . )سعد ,  الطالب محور العممية التعميمية
ٕٓٓٓ ,ٜٔٔ ) 

وتأتي أىمية الادب مف اىمية المغة ذاتيا, فالأدب في نصوصو الشعرية والنثرية ما ىو الا تعبير 
( فيور المحور الاساس الذي تدور حولو بقية فروع ٕٕٚ,  ٕ٘ٓٓأداتو المغة )الدليمي وعدناف, 

وتؤلؼ مع غيره مف ىذه الفروع وحدة متكاممة, تيدؼ إلى تحقيؽ غاية واحدة ىي الفيـ المغة ,
 ( ٕٓ٘,  ٜٛٛٔوالافياـ . )احمد , 

لطرائؽ التدريس اىمية كبيرة ,لأنَّيا تُّعد مكوناً مف مكونات الاستراتيجية, وعنصراً مف           
يا يتوقؼ إلى حد كبير نجاح المنيج عناصر المنيج فيي حمقة الوصؿ  بيف الطالب والمنيج, وعمي

 (ٕٖٗ,  ٜٕٓٓ,ولمطريقة خطوات تتكامؿ مع بعضيا لتحقيؽ التعمـ . ) عطيو , 
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وبناءً عمى ما تقدـ , فنحف بحاجة الى مواكبة كؿ ما ىو حديث في استراتيجيات التدريس        
ـ العقمية , بدلَا مف وطرائقو واساليبو , التي تسيـ في إثراء معمومات الطمبة, وتنشط مياراتي

الاعتماد عمى الطرائؽ التقميدية لمجرد التعود عمييا وسيولتيا , وتأتي اىمية ىذه الدراسة مف كونيا 
تمقي الضوء عمى اثر التدريس بالاستراتيجيات الحديثة, ولاسيما في اكتساب المفاىيـ الادبية , إذ 

دوره الايجابي في العممية التعميمية ,وتدعو إف الاتجاىات الحديثة في التربية تؤكد موقؼ الطالب و 
 الى أثارة تفكيره وقابميتو عمى البحث والتقصي .

لذلؾ ظيرت في الآونة الاخيرة استراتيجيات واساليب تدريسية حديثة معتمدة في اعدادىا وبنائيا  
ه النظريات عمى نظريات عممية وتربوية اسيمت في تطوير العممية التربوية والتعميمية, ومف اىـ ىذ

)النظرية البنائية( التي تعتمد عمييا اساسيات المعرفة ,وتُعدُّ احدى سبؿ الارتقاء بأساليب وطرائؽ 
التدريس, ويرى اصحاب ىذه النظرية أفَّ عممية اكتساب المعرفة عممية بنائية نشطة ومستمرة تتـ 

رية البنائية ىي )التعمـ مف خلاؿ البنى المعرفية . ومف اىـ الاستراتيجيات المنبثقة عف النظ
التماثميّ( و )تآلؼ الاشتات( التي تمثؿ اداة فعالة في تسييؿ عممية بناء المعرفة التي يقوـ بيا 
الطالب عمى قاعدة مف المفاىيـ التي يتعمميا والمتاحة ببيئتو المعرفية , كما أنيا تمثؿ الاداة الفعالة 

 (ٕ٘٘, ٕٗٓٓلطالب       )زيتوف,لو في تعديؿ التصورات البديمة المتكونة لدى ا
عمماً أف استراتيجيتي التعمـ التماثمي وتآلؼ الاشتات  منبثقة مف النظرية البنائية فالأولى تساعد 
الطالب عمى جعؿ المعمومات غير المألوفة عند الطمبة مألوفة وذات معنى ,ويتـ ىذا مف خلاؿ 

( ويستعمؿ ٗٔٛ,  ٜٕٓٓة .)ابراىيـ , تفكير الطمبة بأشياء مف بيئتيـ ,ومف خبراتيـ السابق
التدريسي ىذه الاستراتيجية لمربط بيف الخبرات السابقة والجديدة ,وايجاد العلاقة بيف مفيوميف 

 .وؿ ايجاد السمات المشتركة بينيمامتماثميف يعرؼ الطالب احدىما, ولا يعرؼ الآخر, ويحا
 (ٗٔ,  ٕٗٔٓ)الجراح ,  

ية تآلؼ الاشتات في مشكمة تبدو غريبة أو صعبة او غير مألوفة في حيف تتركز استراتيج        
يمكننا فيميا وادراكيا وحميا حلا ابتكارياً اي الربط بيف العناصر المختمفة التي لا تبدو اف بينيا 

( ويمكف القوؿ اف ىذه الاستراتيجية ٘ٔ,  ٕٕٔٓوبيف بعضيا صمة ما او رابط معيف .)القيسي , 
 يمارسو الفرد في موقؼ تحديد وفيـ المشكمة ومف ثـ حميا .  تعتمد عمى نشاط عقمي

وتيدؼ الاستراتيجيتاف الى العلاقة بيف الاشياء والمفاىيـ وربط العناصر المختمفة التي تبدو مرتبطة 
بعضيا مع بعض ,ثـ ايجاد مقارنة بيف ىذه المفاىيـ المراد تعمميا لمطالب بتمؾ المفاىيـ المألوفة 

 فية السابقة .في بيئتيـ المعر 
بحاجة إلى تطوير تدريس الادب مف خلاؿ ايجاد طرائؽ وترى الباحثة أفَّ التعمـ الجامعي اليوـ 

في تفعيؿ دور الطالب وجعمو محور العممية التعميمية , واستقصاء واستراتيجيات حديثة ,تركز 
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ف ضمنيا اكتساب فاعمية الطرائؽ والاستراتيجيات مف اجؿ تحقيؽ اىداؼ العممية التعميمية ,وم
 المفاىيـ الادبية .

وتأمؿ الباحثة أف تسيـ نتائج بحثيا في معالجة اسباب ضعؼ الطمبة في مادة الادب , ولاسيما أفَّ 
ىذا البحث يتناوؿ استراتيجيات تدريسية لـ تتطرؽ الييا الدراسات السابقة وتحديداً في مادة الادب 

 تي :القديـ ,وتبرز اىمية البحث الحالي فيما يأ
 ػ اىمية مادة الادب في اكتساب المغة وتكويف الممكة الانسانية ..ٔ
ػ تجريب الطرائؽ الحديثة والاستراتيجيات لمتثبت مف فعالية الاستراتيجية والطريقة في إعانة الطمبة ٕ

 عمى اكتساب المفاىيـ الادبية .
ستراتيجيتي)التعمـ التماثميّ ػ عدـ وجود دراسة عراقية أو عربية بحسب عمـ الباحثة تناولت أثر اٖ

 وتآلؼ الاشتات( في اكتساب المفاىيـ الادبية في المغة الكردية .
 ثالثاً : ىدف البحث 

 ييدؼ البحث الحالي الى معرفة :
أثر استراتيجيتي التعمـ التماثمي وتآلؼ الاشتات في اكتساب المفاىيـ الادبية لدى طمبة كمية التربية ػ 

 انية .ابف رشد لمعموـ الانس
:لتحقيؽ ىدؼ البحث وضعت الباحثة الفرضية الصفرية الآتية : لا يوجد فرؽ  رابعاً :فرضية البحث

( بيف طمبة المجموعة التجريبية الاولى الذيف يدرسوف 8ٓ٘ٓذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )
بة المجموعة مادة الادب القديـ عمى وفؽ استراتيجية )التعمـ التماثميّ( , ومتوسط درجات طم

التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المادة نفسيا عمى وفؽ استراتيجية )تآلؼ الاشتات( ومتوسط درجات 
طمبة المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في اكتساب المفاىيـ الادبية 

. 
 خامساً : حدود البحث : يتحدد البحث بما يأتي :

حمة الثالثة الغير الناطقيف بالمغة الكردية في كمية التربية ػ ابف رشد ػ جامعة بغداد / ػ طمبة المر ٔ
 قسـ المغة الكردية .

 ( .ٕ٘ٔٓػٕٗٔٓػ الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي )ٕ
 سادساً : تحديد المصطمحات :

 ػ الاستراتيجية : عرفيا كؿ مف :ٔ
مف الاجراءات والممارسات التي يتبعيا المعمـ  ( بأنيا :  "مجموعةٕٛٓٓ)الياشمي والدليمي ,

داخؿ الصؼ لموصوؿ الى مخرجات في ضوء الاىداؼ التي وضعتيا ,وىي تتضمف مجموعة 
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 ٕٛٓٓالاساليب والوسائؿ والانشطة واساليب التقويـ عمى تحقيؽ الاىداؼ " .)الياشمي والدليمي , 
 ,ٜٔ) 

ط الموضوعة والمستقاة  لتطوير العممية ( بأنيا : " مجموعة مف الخطٖٕٔٓ)زاير وسماء , 
,  ٖٕٔٓالتعميمية بنحو عاـ وتوضع عادة لمدة طويمة قد تصؿ إلى عدة سنوات ". )زاير وسماء , 

ٕٔٙ) 
 عرفتيا الباحثة اجرائياً  :

بأنيا مجموعة الاجراءات والانشطة التي خطط ليا واتبعتيا الباحثة في تدريس مادة الادب القديـ 
 ي البحث التجريبيتيف لمساعدتيـ في تحقيؽ اىداؼ البحث .لطمبة مجموعت

 ػ التعمـ التماثمي: عرفيا كؿ مف :ٕ
( : بأنيا" التفكير بأشياء نعرفيا , وتذكرنا بالمعمومات الجديدة , ويمكف ٕٛٓٓ)قطامي وآخروف ,  

لجديد". لممتعمـ عمؿ الموازنات والترابطات بيف ما يعرؼ أو خبراتو السابقة وموضوع التعمـ ا
 (ٕٖٓ,  ٕٛٓٓ)قطامي و آخروف , 

(: بأنيا " عممية تحديد اوجو التناظر أو التماثؿ بيف شيئيف ,احدىما ٕٔٔٓ)عطيفة وعايدة ,
, ٕٔٔٓمعروؼ أو شائع بالنسبة لممتعمـ ,والآخر غير معروؼ بالنسبة لممتعمـ ".)عطيفة وعايدة ,

ٗٗٙ) 
 وتعرؼ الباحثة التعمـ التماثميّ إجرائياً :

ىي الخطوات الاجرائية التي اتبعتيا الباحثة في تدريس المفاىيـ الادبية لممجموعة التجريبية الاولى و 
عينة البحث في مادة الادب القديـ مف طريؽ ربط فكرة مألوفة مع فكرة غير مألوفة ,ومف خلاؿ 

ؿ اربع إدراؾ التشابيات والاختلافات ,وعمؿ المقارنات بيف ما ىو مألوؼ وغير مألوؼ مف خلا
 مراحؿ ,ىي :)الاسترجاع , المقابمة , المواءمة , مرحمة التعمـ( .

 ػ تألؼ الاشتات : عرفيا كؿ مف :ٖ
( منيج مثير لتنمية وتطوير الابداع صمـ مف جوردف وزملائو,  (Joyce and weil,1986ػٔ

 .وانو مصمـ لمستوى ادراكي متوسط وعاؿٍ مف حيث بناء الاستراتيجية وآليو تنفيذىا  
Joyce and weil,1986, p. 233 )                                ) 

( بأنيا : الاستراتيجيات اليامة في استعماؿ الاستعارة والمجاز والتمثيؿ ٕٚٓٓػ أبو جادو ومحمد )ٕ
, ٕٚٓٓبصورة منظمة لموصوؿ إلى الحموؿ المبتكرة لممشكلات المختمفة ." ) ابو جادو ومحمد , 

ٜٜٔ) 
 احثة استراتيجية تآلؼ الاشتات اجرائياً :وتعرؼ الب
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بأنيا استراتيجية تدريسية تثير التفكير الابداعي لدى طمبة المجموعة التجريبية الثانية بيدؼ 
اكتسابيـ لممفاىيـ الادبية مف خلاؿ فيـ وادراؾ الاشياء وتحديد اوجو الشبو والاختلاؼ بينيما 

مة ,وتفسير المشكمة ,والمقترحات الفورية وتدرس عمى وفؽ ثماف مراحؿ ,ىي :)عرض المشك
,والاىداؼ كما فيمت , والشرود عف المشكمة , والمطابقة الخيالية والمطابقة العممية او مشكمة 

 جديدة (
( بأنيا : " اولى مراحؿ التعمـ التي يتـ خلاليا تمثؿ الكائف الحي لمسموؾ الجديد ٖٕٓٓػ أبو جادو)ٔ

 ( ٕٗٗ,  ٖٕٓٓية " . )ابو جادو , ليصبح جزءاً مف حصيمتو السموك
( بأنيا : " تعمـ اولي لمربط بيف المثير والاستجابة , وىذا يعني اف ٕٛٓٓػ سمارة وعبد السلاـ )ٕ

المثير يبدأ بالاقتراف بالاستجابة غير الشرطية ,ويصبح بذلؾ مثيراً ينتزع شرطياً وينتزع الاستجابة 
 (ٕٕٗ, ٕٛٓٓالشرطية " .)سمارة وعبد السلاـ, 

 التعريؼ الاجرائي للاكتساب :
مقدار ما يحصؿ عميو الطالب مف معمومات أو معارؼ أو ميارات معبراً عنيا بدرجات في 

 الاختبار بشكؿ يمكف معو قياس المستويات المحددة .
 ػ المفيوـ : عرفيا كؿ مف :٘

ينيا بخاصية ( بأنو : " مجموعة مف المظاىر أو الصفات التي تشترؾ فيما بٜٕٓٓعبد العزيز )
 (                                                ٖٖ, ٜٕٓٓعامة أو اكثر ترتبط بقاعدة معينة ". )عبد العزيز ,

( بأنو : " كممة أو تعبير تجريدي موجز يشير إلى مجموعة مف ٖٕٔٓعبد الصاحب واشواؽ )
تمكنو مف اف يتصور موضوعاً ما الحقائؽ والافكار المتقاربة ,بحيث تكوف لدى الفرد صورة ذىنية 

,حتى لو لـ يكف لديو اتصاؿ مع الموضوع أو القضية ذات العلاقة " .  )عبد الصاحب واشواؽ 
,ٕٖٓٔ ,ٖٖ) 

 التعريؼ الاجرائي لممفيوـ :
مجموعة أو فئة مف المعمومات والمعارؼ والاشياء تجمعيا صفات مشتركة في مادة الادب القديـ 

قد حددتيا الباحثة عبر دراستيا لموضوعات مادة الادب القديـ المقررة تشترؾ بخصائص معينة ,و 
 في خلاؿ مدة التجربة .

 ػ الادب: عرفيا كؿ مف :ٙ
( بأنيا " فف يثير في نفس القارئ أو السامع متعة وانفعالًا بقدر ما فيو مف الجماؿ ٕ٘ٓٓالركابي )

قرأ قصيدة ,أو قصة مثيرة فأننا نشعر , ومثؿ الادب كمثؿ الموسيقى والتصوير والنحت , فعندما ن
 (                                                                   ٕٚٔ,  ٕ٘ٓٓبمذة فنية وكأننا نسمع لحناً موسيقياً عذباً ,أو نرى صورة جميمة " .)الركابي ,

 ( :ٕٔٔٓزاير وايماف )
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عبيراً عما يجيش في صدره مف افكار أو خواطر أو " المعاني الرقيقة المؤثرة التي يتخذىا الاديب ت
 (ٔٚ, ٕٔٔٓعواطؼ , بما يترؾ اثاراً في القارئ أو السامع "  )زاير وايماف ,

 وقد عرفت الباحثة الادب اجرائياً :
ىي قطع شعرية ونثرية مف كتاب الادب القديـ المقرر تدريسو لطمبة المرحمة الثالثة في كمية التربية 

 ( .ٕ٘ٔٓػ  ٕٗٔٓ) لمعاـ الدراسي
 ـ المفاىيم الادبية :9

لـ تجد الباحثة بحدود اطلاعيا تعريفاً مباشراً ليذا المصطمح في الادبيات والدراسات السابقة ىو ما 
يتكوف عند طمبة المرحمة الثالثة عينة البحث مف معاني ومفاىيـ ترتبط بالمفردات الواردة في كتاب 

التي يحصؿ عمييا الطمبة في اختبار اكتساب المفاىيـ الادبية الادب القديـ ويقاس ذلؾ بالدرجات 
 التي اعدتيا الباحثة ليذا الغرض .
 جوانب نظرية ودراسات سابقة :

 أولًا " جوانب نظرية :
 النظرية البنائية :

ظيرت عدة نظريات وفمسفات حديثة مختمفة في افكارىا ,ومبادئيا, وأسسيا, وأىدافيا ولكنيا 
اميا بطرائؽ واساليب التدريس وعممت عمى تحديثيا ,وتطويرىا تطوراً يسيـ في اشتركت في اىتم

الارتقاء بالعممية التعميمية , ومف أىـ ىذه النظريات ىي )النظرية البنائية( التي تيتـ ببناء المعرفة 
وتكونيا لدى الطمبة ,ويعود تاريخ ظيور ىذه النظرية الى النصؼ الاخير مف القرف العشريف 

 ( ٜٕٔ,  ٕٛٓٓاشمي والدليمي, .)الي
وقد  تبمورت افكار النظرية البنائية واىدافيا و مبادئيا في ضوء نظريات أفكار كثير مف 

وكيمي  VegotskeوفيجوتسكيAusubleو اوزبؿ Glassersafledالمعاصريف امثاؿ جلاسرسفيمد
Kelly وجاف بياجيوJean piaget  ٕٜٜٔوزيتوف,ػ وغيرىـ مف العمماء المعاصريف . )زيتوف 

,ٔٙ                                                              ) 
 اسس النظرية البنائية :

 ػ تبنى عمى التعمـ وليس عمى التعميـ .ٔ
 ػ تشجع استقلالية الطمبة وتقبميا .ٕ
 ػ تشجع البحث والاستقصاء وتجعؿ الطمبة مبدعيف .ٖ
 تعمـ .ػ تؤكد  الدور الناقد لمخبرة في الٗ
 ػ تؤكد حب الاستطلاع والتعمـ التعاوني والاشتراؾ في مناقشة .٘

 دور المعمم من منظور البنائية :
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 ػ يشرح ويقدـ الانشطة لمطمبة وذلؾ مف أجؿ تشجيع الخبرات المباشرة لمطمبة .ٔ
 ػ يقوـ بطرح الاسئمة ويثير المشكلات مف اجؿ تكويف الافكار وبناء المفاىيـ .ٕ
 يئة وفقاً لآراء الطمبة وبما يسمح ليـ مف حرية الاستكشاؼ .ػ ينظـ البٖ
 ػ يشجع التعاوف ويطور العلاقات العامة في غرفة الصؼ .ٗ
 ػ الموجو والمرشد ومصمـ الاستراتيجيات التدريسية وواضع الانشطة المتنوعة لمطمبة .٘

 (ٕٕٔ, ٕٚٓٓ)الآغا,
 ية ثلاثة أدوار لممتعمـ ,وىي :حدد عمماء البنائ دور المتعمم من منظور البنائية :

ػ المتعمـ المبدع : وىو المتعمـ الذي يعيد بناء المعرفة , وينظـ الموقؼ التعميمي تنظيماً جديداً ٔ
 لموصوؿ الى اكتشافات جديدة .

ػ المتعمـ النشيط : دور المتعمـ ايجابياً ويقوـ بدور فعاؿ ليكتسب المعرفة ويفيميا , أي يعتمد عمى ٕ
 وـ بطرح الاسئمة والمناقشة والمناظرة ,يبحث بدلًا أف يستمع أو يقرأ .ذاتو, فيق

ػ المتعمـ الاجتماعيّ : وىو المتعمـ الذي يبني المعرفة وسط مجموعة مف الاقراف ,ويتبادؿ معيـ ٖ
 (ٜٗ,  ٜٕٓٓالمعمومات والافكار حتى يصؿ الحموؿ مع اثبات صحتيا . )اليماني , 

 لتدريس التي تنبثق فييا النظرية البنائية :بعض الاستراتيجيات ونماذج ا
 ػ انموذج التعمـ الواقعي .ٛ(                         LGػ استراتيجية دورة التعمـ )ٔ
 ػ انموذج التعمـ البنائي التوليدي .ٜػ استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ المشكمة .          ٕ
 E5ػ استراتيجية دورة التعمـ الخماسي ٓٔ         ػ استراتيجية المتناقضات .                 ٖ
 E7ػ استراتيجية دورة التعمـ السباعي ٔٔ( .                               ٚػ انموذج الشكؿ )ٗ
 ػ انموذج التغير المفيومي.٘
 ػ استراتيجية التعمـ التماثمي .ٙ
 (ٖ٘ٔػ ٚٛٔ, ٕ٘ٓٓػ استراتيجية خرائط المفاىيـ .) اليويدي,ٚ

 مم التماثمي :التع
لقد ازداد اىتماـ التربوييف في التربية الحديثة بالتعمـ التماثمي , حيث عد التعمـ التماثميّ أداة فعالة 
في تعديؿ المفاىيـ الخاطئة واحداث التغيير المفيومي لمتطورات البديمة المتكوف في اذىاف 

 (Paul martinlaser, 2009 ,p.457المتعمميف. )
ماثمي عف التطورات البديمة المكونة عند المتعمـ مف خلاؿ التعرؼ بالمفاىيـ يكشؼ التعمـ الت

السابقة, وكذلؾ تزيد دافعية المتعمـ, وتثير اىتمامو نحو تعمـ موضوع المتشابيات والتعمـ التماثميّ 
ىو انموذج في التدريس يتـ مف خلاؿ الارتكاز عمى توضيح المفاىيـ غير المألوفة لممتعمميف 

مقارنتيا بمواقؼ أو خبرات مألوفة لدييـ , فالتعمـ التماثميّ وسيمة فعالة في التعميـ ,لأنَّو ,وذلؾ ب
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يجعؿ المعمومات المجردة أكثر حسية ويمكف تخيميا ,وىذا يسمى بالوظيفة المحسوسة ليا, وتساعد 
عمى بناء المعمومات جديدة , وىذا ما يسمى بالوظيفة البنائية  . 

 (ٖ٘ٚ,ص  ٖٕٔٓ( ,)قطامي , ٜٙ٘,صٜٕٓٓ)امبوسعيديوسميماف,
ويتضح لمباحثة ممّا سبؽ أفَّ التعمـ التماثميّ ىو أنموذج يندمج فيو المعمـ مع المتعمـ في اثناء 
عممية التعمـ ويشجعيـ عمى بناء تماثؿ, حيث يقوـ الطمبة بالتفكير لبناء المعرفة والوصوؿِ إلى حؿِّ 

مع الخبرة الجديدة ثـ المقارنة بينيا, واستخلاص النتائج المشكلات عف طريؽ ربط الخبرات السابقة 
مف تمؾ المقارنة ,ومف ثـ يوفر ارضية خصبة لاكتساب اكبر قدر مف المفاىيـ وترسيخيا ,ثـ 

 ( ٕٗ, ٕٗٔٓتوظيفيا في مواقؼ الحياة العممية .)الطائي , 
 انواع المماثلات :

 ػ المماثلات المركبة :ٔ
بييات متنوعة ومألوفة لدى المتعمـ, وذلؾ لتفسير المفاىيـ غير يستعمؿ المعمـ مماثلات وتش

 المألوفة وتوضيحيا .
 ػ السرد القصصيّ :ٕ

يستعمؿ المعمـ مجالًا مألوفاً لتوضيح عدة مفاىيـ مف مجاؿ لآخر غير مألوؼ في صورة قصة أو 
 رواية .

 ػ المماثلات الخارجية : ػ تقدـ ىذه المماثمة بشكؿ عرضي أو ثانوي .ٖ
ػ المماثلات الاجرائية : تعد ىذه المماثلات خطوات اجرائية يستخدميا المعمـ لاكتشاؼ المعرفة ٗ

 العامة لموصوؿ الى المعرفة العممية .
ػ المماثلات البسيطة : يستعمؿ المعمـ مجالًا واحداً مألوفاً لتفسير مفيوـ غير مألوؼ الى أف ٘

 (ٕٔٙػٕٓٙ, ٕٗٓٓيتوف ,المماثمة ىي اليدؼ بدوف تفسيرات اضافية . )ز 
 ( بنوعيف مف المماثلات ٜٕٓٓفي حيف حددىا )امبو سعيدي وسميماف, 

 أػ المماثمة المفظية : وتستعمؿ فييا الكممات لمتمثيؿ والتشبيو ) مثؿ الوقت كالسيؼ (
المماثمة المصورة : وتستعمؿ فييا الصور لمتمثيؿ والتشبيو , فيي تساعد المتعمـ عمى التخيؿ  -ب

في ذاكرتو مف خلاؿ الصور والرسوـ التخطيطية عمى السبورة . )امبو سعيدي وسميماف, لما 
ٕٜٓٓ ,٘ٙٛ) 

 دور المعمم عمى وفق استراتيجية التعمم التماثميّ : ـ
 ػ موجو ومرشد وقائد بالنسبة لممتعمميف .ٔ
 ػ مشجع لمتعمـ التعاوني .ٕ
 ا لممتعمميف .ػ يحدد المفاىيـ المراد فيميا مف خلاؿ الدرس وتوضيحيٖ
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 ػ استخداـ وسائؿ تعميمية متعددة سمعية وبصرية وغير ذلؾ لتوضيح التماثؿ .ٗ
 ػ شرح المفاىيـ بحيث يكوف التماثؿ بمثابة نماذج اولية أو تمثيلات بسيطة لممفاىيـ .٘

 ( ٘٘ٔ, ٕٚٓٓ()عبيدات وسييمة, ٖٙٚػٖ٘ٚ,  ٖٕٔٓ)قطامي, 
 لتماثميّ : دور المتعمم عمى وفق استراتيجية التعمم ا

 ػ يعمؿ بمبدأ التعمـ التعاوني ويشترؾ مع زملائو بالتفكير .ٔ
 ػ ربط الخبرة السابقة بالخبرة الجديدة ثـ المقارنة بينيما واستخلاص النتائج .ٕ
 ػ يستعمؿ المتعمـ التماثؿ لحؿ المشكلات التي تواجيو .ٖ
 ػ تمييز اوجو التشابو والاختلاؼ يمكف توليد تماثؿ خاص .ٗ
 (ٖٙٚ,  ٖٕٔٓيرسـ بطرائؽ مختمفة وما يتوصؿ اليو مف معرفة .      )قطامي ,  ػ٘

 خطوات استراتيجية التعمم التماثمي :
ػ الاسترجاع : يتـ في ىذه العممية بواسطتيا نقؿ المعرفة السابقة مف الذاكرة الطويمة المدى الى ٔ

 الذاكرة قصيرة المدى  بحيث يكوف جاىزا للاستعماؿ .
المقابمة : بعد عممية الاسترجاع تبدأ عممية المقابمة ,أي يقوـ المتعمـ بعممية المقابمة  ػ عمميةٕ

 بصورة آلية , لمكشؼ عف علاقات التشابو والاختلاؼ بيف المفيوـ الاساسي والمفيوـ المستيدؼ .
ات ػ عممية المواءمة : تتطمب ىذه العممية مواءمة تفسيرات لظاىرة اساسية لتوظيفيا في تفسير ٖ

الظاىرة المستيدفة , وافَّ عممية المقابمة والمواءمة مترابطتاف , وىنالؾ ثلاثة أنواع مف المواءمة ىي 
 p.237, (Brown,1989المواءمة بالاستبداؿ ,المواءمة بالافتراض , المواءمة بالقيـ .   )

نشيطاً ذا معنى مف ػ مرحمة التعمـ : تتـ في ىذه المرحمة تعميـ محتوى الظاىرة المستيدفة تعمماً ٗ
 ( ٖٗٔ,  ٜٜ٘ٔخلاؿ دمجو في بنية المتعمـ المفاىيمية . )عبده, 

 مميزات المماثلات :
 تتوافر في ىذه الاستراتيجية العديد مف المميزات نذكر منيا :

 ػ تمثؿ اداة فعالة في احداث التغير المفيومي لمتصورات البديمة المتكونة لدى الطمبة .ٔ
اىيـ المجردة مف خلاؿ تركيزىا عمى التماثؿ مع العالـ الحقيقي الذي يحياه ػ تسيؿ مف فيـ المفٕ

 الطالب .
 ػ تقدـ ادراكاً بصرياً لما ىو موجود .ٖ
 ػ تقوـ باستثارة اىتماـ الطمبة ومف ثـ زيادة دافعيتيـ نحو تعمـ موضوع التماثؿ  ٗ

 (ٕٕٔ, ٕٕٔٓ() شحاذة ,ٕٓ٘,  ٕٗٓٓ)زيتوف, 
 تآلؼ الاشتات : ػ 

)وليـ جوردف( وزملائو انموذج لتطوير الابداع وتنميتو واكتممت خصائص ىذا النموذج صمـ 
استعمؿ )جوردف( مصطمح )السينيكتؾ(  ٜٔٙٔبشيء مف التفصيؿ في كتابو )المترابطات( عاـ 
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لوصؼ نموذجو, واصؿ ىذه الكممة اغريقي , وتعنى ربط العناصر المختمفة أو غير المتألفة التي 
ا علاقات ظاىرة باستعماؿ المجاز, وتعتمد ىذه الاستراتيجية عمى الاساس النظريّ لا توجد بينيم

في الجمع بيف العناصر فأفْ كاف المفيوـ أو الموضوع الجديد غريب أو غير مألوؼ عمى الطمبة 
,فيمكف توجو افكار الطمبة بأساليب الكتابة والاستعارة والتمثيؿ ,ممّا يجعؿ ىناؾ مسافة بيف الفرد 

 (ٜٛٔ,  ٕٚٓٓمفيوـ تمكنُو مف ادراكُو ,وقد سمي ىذا النموذج باسميا.    )أبو جادو ومحمد ,وال
 وقد وردت عدة تسميات ليذا الأنموذج 

 ػ انموذج السينيكتؾ .ٔ
 ػ انموذج جوردف .ٕ
 ػ انموذج تألؼ الاشتات .ٖ
 ػ انموذج المترابطات .ٗ
 ػ انموذج ربط العناصر المختمفة .٘

 ربعة عناصر اساسية ,يراىا تمثؿ الأساس في العممية إلابداعية :وقد حدد جوردف ا
 ػ التفكير الرمزي التأممي )التجرد مف التفكير(ٔ
 ػ القبوؿ بالفكرة .ٕ
 ػ الحدس ىو نوع مف التنبؤ ويعني القدرة عمى ربط المعارؼ والخبرات بالخبرات السابقة .ٖ
 (ٚٗ, ٕٙٓٓؿ كريـ , ػ استقلاؿ اليدؼ ) تحديد الغرض مف الطالب ( .) آٗ

 دور المعمم عمى وفق استراتيجية تآلف الاشتات:
 ػ تزرع روح التعاوف بيف الطمبة في توليد تشابيات مجازية أو قياس مستويات متنوعة .ٔ
 ػ تولد مشاعر لدى الطمبة للإحساس والتمثؿ والتقمص لمختمؼ التشبييات التي يجرييا الطمبة .ٕ
 لغريب غير المألوؼ مف الافكار , والتعامؿ معيا لمتطور فييا .ػ تساعد الطمبة عمى قبوؿ اٖ
 ػ تساعد الطمبة مف اجؿ الوصوؿ الى مستويات ابداعية متقدمة .ٗ
ػ تساعد عمى التعامؿ مع الاشياء المألوفة كأشياء وخبرات غير مألوفة والاشياء غير المألوفة ٘

 ات صغيرة .كأشياء وخبرات مألوفة .وكذلؾ تقسيـ الطمبة الى مجموع
 دور المتعمم عمى وفق استراتيجية تآلف الاشتات يتحدد كالاتي :

حياؿ الموضوعات التي يتـ ػ ممارسة عمميات ذىنية ترتبط باستثارة المشاعر والاحاسيس ٔ
 .معالجيا

 ػ ممارسة حيوية نشطة وفاعمة ,يستعمؿ فييا الطمبة خبراتيـ السابقة .ٕ
 د علاقات متشابية مباشرة وغير مباشرة ومتناقضة .ػ اجراء عمميات ربط وتذكر وايجاٖ
 ( ٗٗٔ, ٖٕٔٓػ ايجاد استعارات مباشرة وذاتية ومكثفة ترتبط بالموضوع . )قطامي,ٗ

 دراسات سابقة : /ثانياً 
اطمعت الباحثة عمى مجموعة دراسات سابقة قريبة مف موضوعيا ضمف متغيرات البحث        

 ور الآتية :الحالي وارتأت تصنيفيا الى المحا
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 أػ دراسات تناولت استراتيجية التعمـ التماثميّ .
 دراسات تناولت استراتيجية تآلؼ الاشتات . -ب
 . دراسات تناولت استراتيجيتي التعمـ التماثميّ وتآلؼ الاشتات -ج

 
اسم  ت

 الباحث
المستو

ى 
 التعلٌمً

جنس 
 الطلبة

حجم 
 العٌنة

نوع  المادة
 المنهج

المتغٌر 
 المستقل

ٌر المتغ
 التابع

الوسائل 
 الاحصائٌة

 النتائج

 الجبوري  1
3112 
 العراق

الصف 
الثالث 

 المتوسط 

 01 ذكور
 طالباً 

استراتٌجٌة  تجرٌبً الاحٌاء
 التعلم التماثلً

التحصٌل 
 والاتجاه

الاختبار التائً 
لعٌنتٌن 

مستقلتٌن 
ومعامل ارتباط 

 بٌرسون

اظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة 
ً درست باستراتٌجٌة التعلم التجرٌبٌة الت

التماثلً على طلاب المجموعة الضابطة 
 فً الاختبار التحصٌلً والاتجاه،

الموسوي  3
3112 
 العراق

الصف 
الاول 

 المتوسط 

 192 ذكور 
 طالبا

الجغراف
 ٌة

استراتٌجٌتً  تجرٌبً 
المتشابهات 

والتفكٌر 
 بالمقلوب

اكتساب 
المفاهٌم 

 الجغرافٌة 

تحلٌل التباٌن 
دي واختبار الاحا
 توكً

اظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة 
التجرٌبٌة الاولى وطلاب المجموعة 
التجرٌبٌة الثانٌة على طلاب المجموعة 
الضابطة فً اكتساب المفاهٌم الجغرافٌة 

 واختبار التفكٌر الابداعً .

الطائً  2
3112 
 العراق 

الصف 
الاول 

 المتوسط

 01 اناث 
 طالبة

الجغراف
 ٌة 

انموذج التعلم  تجرٌبً
 التماثلً 

اكتساب 
المفاهٌم 

 الجغرافٌة 

الاختبار التائً 
لعٌنتٌن 

مستقلتٌن ومربع 
كاي ومعادلة 
كٌودر ـ 

 رٌتشاردسون

اظهرت النتائج تفوق طالبات المجموعة 
التجرٌبٌة اللواتً درسن بؤنموذج التعلم 
التماثلً على المجموعة الضابطة فً 

 اكتساب المفاهٌم الجغرافٌة .

الطائً  2
3119 
 العراق

المرحلة 
الاولى 

 الجامعٌة 

ذكور 
 واناث 

22 
طالباً 
وطال

 بة

مادة 
اصول 

 الدٌن

التحصٌل  تآلف الاشتات تجرٌبً
وتنمٌة 
التفكٌر 
 الابداعً

الاختبار التائً 
لعٌنتٌن 

مستقلتٌن ، 
معامل ارتباط 
بٌرسون ،معادلة 
سبٌرمانـ براون 
ومعادلة ـ كٌودرـ 

 رٌتشاردسون

لنتائج تفوق طلبة المجموعة اظهرت ا
التجرٌبٌة التً درست بطرٌقة تآلف 
الاشتات على المجموعة الضابطة فً 

 اختبار التحصٌل وتنمٌة التفكٌر الابداعً .

حمٌد  5
3111 
 العراق

الصف 
الخامس 

 الادبً 

 06 اناث 
 طالبة

الاداء  تآلف الاشتات تجرٌبً التعبٌر 
التعبٌري 
والتفكٌر 
 الابتكاري

ار التائً الاختب
لعٌنتٌن 

مستقلتٌن 
ومعامل ارتباط 
بٌرسون ومربع 

 كاي

اظهرت النتائج تفوق طالبات المجموعة 
التجرٌبٌة اللواتً درسن باستراتٌجٌة تآلف 
الاشتات على المجموعة الضابطة فً 

 الاداء التعبٌري والتفكٌر الابتكاري .

الجراح  0
3112 
 العراق

الصف 
الخامس 

 الادبً

ذكور 
 واناث

02 
طالباً 
وطال

 بة

الادب 
والنصو

 ص

التعلم التماثلً  تجرٌبً
وتآلف 
 الاشتات

اكتساب 
المفاهٌم 
الادبٌة 

والتذوق 
 الادبً

تحلٌل التباٌن 
الثنائً بتفاعل 
وطرٌقة شٌفٌه 

للمقارنات 
 المتعددة

اظهرت النتائج تفوق طلبة المجموعة 
التجرٌبٌة الاولى التً درست باستراتٌجٌة 

فوق طلبة المجموعة التعلم التماثلً وت
التجرٌبٌة الثانٌة التً درست باستراتٌجٌة 
تآلف الاشتات على المجموعة الضابطة فً 

 اكتساب المفاهٌم الادبٌة والتذوق الادبً .

 موازنة الدراسات السابقة:  /ثالثاً 
ة ػ الاىداؼ: رمت الدراسات السابقة الى معرفة أثر استراتيجية التعمـ التماثمي كما في دراسٔ

الجبوري والطائي, في حيف رمت دراسات أخرى الى معرفة استراتيجية المتشابيات والتفكير 
بالمقموب ,كما في دراسة الموسوي ,في حيف رمت دراسات أخرى الى معرفة أثر استراتيجية تآلؼ 
الاشتات ,كما في دراسة الطائي وحميد, وىنالؾ دراسات أخرى رمت الى معرفة أثر استراتيجيتي 

عمـ التماثمي وتآلؼ الاشتات ,كما في دراسة  الجراح, وتتفؽ الدراسة مع الحالية في معرفة أثر الت
 استراتيجيتي التعمـ التماثمي وتآلؼ الاشتات ومادة الادب القديـ .

( طالباً ٓٙػ حجـ العينة : تباينت الدراسات السابقة في حجـ العينة ,إذ بمغت في دراسة الجبوري )ٕ
( طالباً ٜٓ( طالباً , أما في الدراسة الحالية ,فقد بمغ عدد افراد العينة )ٖٜٔوسوي )وفي دراسة الم

 وطالبة .
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ػ المادة الدراسية : طبقت استراتيجية التعمـ التماثمي في مادة الاحياء كما في دراسة الجبوري ٖ
الاشتات  وطبقت عمى مادة الجغرافية كما في دراسة الموسوي والطائي, وطبقت استراتيجية تآلؼ

في مواد دراسية أخرى كالتعبير واصوؿ الديف, كما في دراسة الطائي وحميد, وطبقت 
الاستراتيجيتيف عمى مادة الادب والنصوص ,كما في دراسة الجراح , وتتفؽ مع الدراسة الحالية في 

 معرفة استراتيجيتي التعمـ التماثمي وتآلؼ الاشتات في مادة الادب القديـ .
دراسات السابقة فيما بينيا في تطبيؽ التجربة عمى العينات في المراحؿ الدراسية ػ تباينت الٗ

المختمفة , فقد طبقت الجبوري الموسوي والطائي عمى المرحمة المتوسطة ودراسة حميد الجراح عمى 
( عمى المرحمة الجامعية , وقد طبقت الدراسة الحالية ٜٕٓٓالمرحمة الاعدادية ودراسة الطائي )

 مرحمة الجامعية أيضاً .عمى ال
ػ التصميـ التجريبي : اختير التصميـ التجريبي الذي يناسب متغيرات كؿ دراسة اذ اعتمدت ٘

التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجموعتيف )تجريبية وضابطة( كما في دراسة الجبوري 
يف ومجموعة ( والطائي وحميد وىنالؾ دراسات اعتمدت عمى مجموعتيف تجريبيتٜٕٓٓالطائي )

ضابطة كما في دراسة الموسوي والجراح وجاءت الدراسة الحالية متفقة مع ىذه الدراسات في 
 اعتمادىا عمى التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي )مجموعتيف تجريبيتيف واخرى ضابطة( .

بار ػ اداة القياس : جاءت جميع الدراسات السابقة متفقة في اداة القياس حيث استخدمت الاختٙ
التحصيمي الموضوعي مف نوع الاختيار مف متعدد , وكذلؾ في الدراسة الحالية اعتمدت الباحثة 

 اختبار موضوعي مف نوع الاختيار مف متعدد .
ػ الوسائؿ الاحصائية : تنوعت الوسائؿ الاحصائية المستخدمة في الدراسات السابقة بحسب ٚ

 .طبيعة اىداؼ وعدد متغيرات كؿ دراسة
: اسفرت النتائج عف تفوؽ المجموعة التجريبية عمى وفؽ استراتيجية التعمـ التماثميّ,  راساتنتائج الد

 وتآلؼ الاشتات عمى المجموعة الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة التقميدية .
 رابعاً : جوانب الافادة مف الدراسات السابقة :

 ا .ػ الافادة مف النتائج في ابراز مشكمة الدراسة واىميتئ
 ػ وضع اىداؼ البحث وفرضيتو .ٕ
 ػ الافادة في اختيار التصميـ التجريبي والتكافؤ في بعض المتغيرات .ٖ
 ػ بناء الخطط التدريسية لممجموعتيف التجريبيتيف والضابطة .ٗ
 ػ الافادة في اختيار الوسائؿ الاحصائية المناسبة .٘

 :منيجية البحث واجراءاتو/ ثالثالفصل ال
 ميم التجريبي :التص /أولاً 



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        هـ                                                                                                                           2417 -م 1026المجلد الثاني  لسنة  -127العدد                                                                                             مجلة الأستاذ 

96 
 

يقصد بالتصميـ التجريبي ىو مخطط وبرنامج عمؿ كيفية تنفيذ التجربة , اي التخطيط لمعوامؿ 
والظروؼ المحيطة بالظاىرة المدروسة بطريقة محددة وملاحظة التغييرات , ويعد التصميـ التجريبي 

ريبي تصميـ خاص بو أوؿ الخطوات التي تنفذىا الباحثة ,لذا مف الضروري أف يكوف لكؿ بِّحث تج
 ( ٚٛٗ, ٕٚٓٓ,لضماف دقة النتائج .)عبد الرحمف وزنكنو,

ولملاءمة اىداؼ البحث اختارت الباحثة ثلاث مجموعات تدرس المجموعة التجريبية الاولى 
باستراتيجية التعمـ التماثمي والمجموعة التجريبية الثانية تدرس باستراتيجية تآلؼ الاشتات والمجموعة 

س بالطريقة التقميدية, وقد اختارت الباحثة التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي الضابطة تدر 
( ٔالمكوف مف ثلاث مجموعات متكافئة, لأنو اكثر ملائمة  لإجراءات بحثيا , والشكؿ رقـ )

 يوضح ذلؾ .
 (6شكل )

 التصميم التجريبي لمبحث
 المتغٌر التابع اداة الاختبار المتغٌر المستقل المجموعة

  استراتٌجٌة التعلم التماثلً جرٌبٌة الاولىالت
اختبار اكتساب المفاهٌم 

 الادبٌة

 
 اكتساب المفاهٌم الادبٌة

 استراتٌجٌة تآلف الاشتات التجرٌبٌة الثانٌة
 الطرٌقة التقلٌدٌة الضابطة

 
 :مجتمع البحث وعينتو /ثانياً 

 :أـ مجتمع البحث
/ سـ المغة الكردية / كمية التربيةمبة المرحمة الثالثة / قيتكوف المجتمع الاصمي لمبحث الحالي مف ط

( إذ   ٕ٘ٔٓػ ٕٗٔٓابف رشد ػ لمعموـ الانسانية والذيف يدرسوف مادة الادب القديـ لمعاـ الدراسي )
 ( طالباً وطالبة .ٜ٘بمغ عدد طمبة المرحمة الثالثة )

 :عينة البحث
)ب( لتمثؿ المجموعة التجريبية الاولى التي اختارت الباحثة بطريقة السحب العشوائي شعبة      

ستدرس عمى وفؽ استراتيجية )التعمـ التماثمي( وشعبة )أ( لتمثؿ المجموعة التجريبية الثانية التي 
ستدرس عمى وفؽ استراتيجية )تآلؼ الاشتات( وشعبة )ج( لتمثؿ المجموعة الضابطة التي ستدرس 

( طالباً وطالبة في شعبة ٖٖ) بواقع ,( طالباً وطالبةٜ٘ة )افراد العينبالطريقة التقميدية , بمغ عدد 
وبعد استبعاد الطمبة  ,( طالباً وطالبة في شعبة )ج(ٖٔو)( طالباً وطالبة في شعبة )أ( ٖٔو) ,)ب(

( طالباً وطالبة في شعبة )ب( ٕبواقع ) ,( طمبة٘الكردية والبالغ عددىـ ) الراسبيف والناطقيف بالمغة
( طالبا وطالبة  ٜٓ( طالباً في شعبة )ج( بمغ عدد الطمبة )ٔة في شعبة )أ( و)( طالباً وطالبٕو)

 ( يوضح ذلؾ. ٔوالجدوؿ )
 



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        هـ                                                                                                                           2417 -م 1026المجلد الثاني  لسنة  -127العدد                                                                                             مجلة الأستاذ 

96 
 

 (6جدول )
 عدد طمبة مجموعات البحث قبل الاستبعاد وبعده

 الشعبة المجموعات
عدد الطلبة قبل 

 الاستبعاد
عدد الطلبة 
 المستبعدٌن

عدد الطلبة بعد 
 الاستبعاد

 21 3 22 ب (1تجرٌبٌة )
 21 3 21 أ (3تجرٌبٌة )
 21 1 21 ج ضابطة

 91 5 95  المجموع

 
 تكافؤ مجموعات البحث : /ثالثاً 

حرصت الباحثة قبؿ الشروع بالبحث عمى تكافؤ مجموعات البحث الثلاث احصائياً في بعض 
في بعض المتغيرات التي تعتقد انيا قد تؤثر في التجربة ودقة نتائجيا, لذا اجرت الباحثة التكافؤ 

 المتغيرات .
 ػ العمر الزمني محسوباً بالأشير .ٔ

( شيراً عمى 8ٕٛٓٙ( )8ٕٕٔٙ( )  8ٕٓٓٓٗٙبمغت متوسطات اعمار مجموعات البحث الثلاث ) 
التوالي وباستعماؿ تحميؿ التبايف الاحادي اتضح اف الفرؽ ليس بذي دلالة احصائية عند مستوى) 

( 8ٖٓٚ( اصغر مف القيمة الفائية الجدولية )8ٓٓٔٓبة  )( , اذ كانت القيمة الفائية المحسو 8ٓ٘ٓ
( ٕ(وىذا يدؿ عمى اف المجموعات الثلاث متكافئة في العمر الزمني وجدوؿ )8ٕٚٛبدرجتي حرية )
 يوضح ذلؾ .

 (6جدول )
 تحميل التباين بين المجموعات الثلاث في العمر الزمني محسوباً بالأشير 

 الحرٌة درجة مجموع المربعات مصدر التباٌن
متوسط 
 المربعات

 القٌمة الفائٌة
 مستوى الدلالة

 الجدولٌة المحسوبة

 2263 3 10062 بٌن المجموعات

16111 
2616 

 

غٌر دالة عند 
مستوى 

(1615) 

داخل 
 المجموعات

0162512 26 6195962 

 61122 29 016206262 المجموع

 ـ اختبار الذكاء :6
( لقياس الذكاء لكونو مف Ravenبار المصفوفات المتتابعة )اختعمى اعتمدت الباحثة    

( ويتكوف ٚٛ, ٜٓٛٔالاختبارات التي تصمح لمبيئة العراقية وىي أشير الاختبارات الجمعية )الفرج,
ىػ( وكؿ جزء يتكوف مف عدة بدائؿ )الدباغ  د, ج, ب, اختبار رافف مف خمسة اجزاء )أ,

درجات الطمبة والانحرافات المعيارية باستعماؿ  ( وعند حساب متوسطاتٓٓٔ, ٖٜٛٔوآخروف,
( اذ كانت 8ٓ٘ٓتحميؿ التبايف الاحادي تبيف اف الفرؽ ليس بذي دلالة احصائية عند مستوى )

( وبدرجتي حرية 8ٖٓٚ( اصغر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة )8ٕٕٔٔالقيمة الفائية المحسوبة )
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( يوضح ٖكافئة احصائياً في اختبار الذكاء والجدوؿ )( وتعد مجموعات البحث الثلاث مت8ٕٚٛ) 
 ذلؾ 

 (6جدول )
 تحميل التباين الاحادي بين المجموعات الثلاث في الذكاء

 مصدر التباٌن
مجموع 
 المربعات

 درجة الحرٌة
متوسط 
 المربعات

 القٌمة الفائٌة
 مستوى الدلالة

 الجدولٌة المحسوبة

 3625 3 269 بٌن المجموعات

16313 
2616 

 

غٌر دالة عند 
مستوى 

(1615) 

داخل 
 المجموعات

16569 26 36131 

 26261 29 12162 المجموع

ي السابؽ )المرحمة الثانية( ػ درجات مادة الادب والنصوص في الامتحاف النيائي لمعاـ الدراسٖ
ت لمتحقؽ مف تكافؤ مجموعات البحث الثلاث في درجات مادة الادب والنصوص بمغ .ـٕٗٔٓ

( درجة عمى التوالي , وعند 8ٗٙٙٙ( )8ٜٖٖٙ( )8ٚٙٙٚمتوسطات درجات المجموعات الثلاث)
( اذ 8ٓ٘ٓاستخداـ تحميؿ التبايف الاحادي ظير اف الفرؽ ليس بذي دلالة احصائية عند مستوى)

( بدرجتي حرية 8ٖٓٚ( اصغر مف القيمة الفائية الجدولية )8ٖٓٗٙٓكانت القيمة الفائية المحسوبة )
( يوضح ٗ( وىذا يدؿ عمى اف مجموعات البحث الثلاث متكافئة في ىذا المتغير وجدوؿ )8ٕٚٛ)

 ذلؾ .
 ( 6جدول )

 تحميل التباين الاحادي  بين المجموعات الثلاث في درجات العام الدراسي السابق

 مصدر التباٌن
مجموع 
 المربعات

 درجة الحرٌة
متوسط 
 المربعات

 القٌمة الفائٌة
 مستوى الدلالة

 الجدولٌة المحسوبة

 161602 3 30612 بٌن المجموعات

161220 2616 
غٌر دالة عند 

مستوى        
(1615) 

داخل 
 المجموعات

19366 26 36312 

 363912 29 312662 المجموع

 ضبط المتغيرات الدخيمة : /رابعاً 
ر التجربة لاف عممية الضبط حاولت الباحثة قدر الامكاف اف تقمؿ مف أثر المتغيرات الدخيمة في سي

 تؤدي الى نتائج ادؽ .
 خامساً : مستمزمات البحث :

ػ تحديد المادة العممية : حددت الباحثة المادة التي ستدرس لمجموعات البحث الثلاثة اثناء تطبيؽ ٔ
التجربة وىي )الشاعر بابا طاىر عورياف, مولوي , خاني , حاجي قادر كوي, محوي, حريؽ, شيخ 

 ( ٕ٘ٔٓػٕٗٔٓالباني( المادة المقررة تدريسيا لطمبة المرحمة الثالثة لمعاـ الدراسي )رضا الط
( ٔٗٔػ صياغة الاىداؼ السموكية : قامت الباحثة بصياغة الاىداؼ السموكية والبالغ عددىا )ٕ

ىدفاً سموكياً بناءاً عمى المواضيع التي تضمنتيا مادة الادب القديـ اعتماداً عمى عمميات تعريؼ 
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المفيوـ وتميزه وتطبيقو  وتـ عرضيا في استبانة عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في مجاؿ 
طرائؽ التدريس والقياس والتقويـ ,لبياف آرائيـ ووضوحيا ودقة صياغتيا ومدى شموليا لمحتوى 

 %( عدلت بعض الاىداؼ.ٓٛالمادة العممية وبناء عمى اتفاؽ آراء الخبراء بنسبة )
طط التدريسية : اعدت الباحثة خططاً تدريسية ملائمة لموضوعات التجربة المقرر ػ اعداد الخٖ

تدريسيا لطمبة مجموعات البحث الثلاث وعرضت الباحثة نماذج مف ىذه الخطط عمى مجموعة مف 
الخبراء والمتخصصيف في المغة الكردية وطرائؽ التدريس لمتعرؼ عمى مدى صلاحيتيا العممية 

س الطمبة , وفي ضوء ملاحظاتيـ اجرت الباحثة اللازـ منيا واصبحت جاىزة لاستعماليا في تدري
 (ٔلمتطبيؽ ممحؽ )

ػ تحديد اداة البحث : لغرض تحقيؽ اىداؼ البحث اختارت الباحثة اداة القياس وىو اختبار ٗ
اكتساب المفاىيـ الادبية لطمبة )عينة البحث( في مادة الادب القديـ بعد الانتياء مف التجربة 

لمعرفة أثر استعماؿ استراتيجيتي ) التعمـ التماثمي وتآلؼ الاشتات ( في اكتساب المفاىيـ الادبية و 
 عمى وفؽ الخطوات الاتية  :

ػ صياغة فقرات الاختبار : اعدت الباحثة الاختبارات الموضوعية  وذلؾ لكونيا تتسـ بالدقة ٔ
درجة عالية مف الصدؽ والثبات والموضوعية والشموؿ والاقتصاد في الوقت كما انيا تتصؼ ب

 (ٚٔ, ٜٛٛٔلتكوف اداة القياس مدى اكتساب المفاىيـ الادبية وتحقيؽ اىداؼ البحث ) محمد , 
( فقرة يمي كؿ فقرة ثلاث بدائؿ واحد منيا ٕٓمكوف مف ) ()نوع الاختيار مف متعدد ختارت مفوا

ارات لأنيا سيمة التصحيح وعنصر صحيح والاثناف خاطئة وقد اختارت الباحثة ىذا النوع مف الاختب
 التخميف فييا ضعيفة وىي شاممة لممادة العممية , ومف ممكف تحميؿ نتائجيا احصائيا .

( وقد ٕٙٛ,  ٜٕٓٓفقرات الاختبار لمشيء الذي وضع الاختبار مف اجؿ قياسو . )ابراىيـ ووفاء, 
الاختبار والبدائؿ  تـ التوصؿ الى صدؽ الاختبار الظاىري وصدؽ المحتوى فقد عرض فقرات

 ٔوتعميماتو عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف في طرائؽ التدريس والقياس والتقويـ ممحؽ ) 
(لإبداء آرائيـ حوؿ صلاحية فقرات الاختبار ومدى تمثيؿ فقرات الاختبار لمحتوى المادة المراد 

مدى ملاءمتيا لمستويات دراستيا وسلامة صياغتيا والمستويات التي تقيسيا الاىداؼ السموكية و 
%( مف اتفاؽ الآراء بيف المحكميف بشأف صلاحية الفقرة , ٓٛالطمبة )عينة البحث( واعتمد نسبة )

 وبذلؾ تحقؽ الصدؽ الظاىري وصدؽ المحتوى .
 (ختبار )اختبار اكتساب المفاىيمالتجربة الاستطلاعية للا

ينة استطلاعية ممثمة لعينة البحث  وبعد طبقت الباحثة اختبار اكتساب المفاىيـ الادبية عمى ع   
( ٘ٗػ  ٖ٘جميعيا كاف بيف ) تطبيقو اتضح اف الوقت المستغرؽ للإجابة عمى فقرات الاختبار
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( دقيقة وىذا يتضح  اف الفقرات جميعيا كانت واضحة ٓٗ, وعند حساب مدى الوقت بمغ )دقيقة
 بالنسبة لمطمبة . 

يدؼ مف تحميؿ الفقرات ىو تحسيف الاختبار مف خلاؿ لا التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار :
( ٔٛ, ٕٔٓٓالتعرؼ عمى الفقرات والعمؿ لإعادة صياغتيا واستبعاد الغير الصالح منيا )علاـ , 

( طالباً وطالبة , وبعد ٓٓٔقامت الباحثة بتصحيح اجابات العينة الاستطلاعية البالغ عددىا )
%( مف الاجابات يمثموف المجموعة العميا ٕٚثة عمى )حساب معادلة النسبة المئوية حصمت الباح

%( مف الاجابات يمثموف المجموعة الدنيا ثـ اجرت الباحثة عمييا التحميلات الاحصائية ٕٚو)
 الآتية .

: ىو مقدار صعوبة الفقرة قياساً الى الطمبة المجيبيف عنيا )الظاىر وبة الفقراتأػ معامؿ صع
ة بأنيا كمما كانت ىذه النسبة عالية دلت عمى سيولة الفقرة ( وتفسر درجة الصعوبٕٕٙ, ٜٜٜٔ,

( , وقد حسبت الصعوبة لكؿ فقرة ٕٕٙ, ٜٛٛٔواذا كانت منخفضة دلت عمى صعوبتيا )الغريب, 
( اف الاختبارات تعد جيدة اذا كاف 8ٖٙٓػ  8ٕٜٓمف فقرات الاختبار وجدت انيا تتراوح ما بيف ) 

لذلؾ فأف معامؿ صعوبة فقرات الاختبار جميعيا تعد مناسبة ( 8ٛٓٓػ  8ٕٓٓمعدؿ صعوبتيا بيف )
 ( .ٕٙ,  ٕٕٓٓومقبولة )عودة , 

تمييز فقرات الاختبار : يقصد بقوة الفقرات مدى قدرتيا عمى التمييز بيف المستويات العميا  -ب
ب ( ولحساٜٛ,  ٕ٘ٓٓوالدنيا للأفراد بالنسبة لمصفة التي يقيسيا الاختبار )الدليمي وعدناف , 

(  8ٗٛٓػ  8ٖٙٓمدى قدرة الفقرات عمى التمييز بيف الطمبة وجد اف قوة تمييز الفقرات كانت بيف  ) 
 وىذا يعني اف فقرات الاختبار جميعيا مميزة .

ثبات الاختبار : يقصد بثبات الاختبار اف يعطي الاختبار النتائج نفسيا اذا ما أعيد عمى الافراد 
( ويدؿ ثبات الاختبار عمى الاتساؽ والاتفاؽ ٖٛ٘,  ٕٔٓٓ,  انفسيـ وفي الظروؼ نفسيا )عطية

والدقة بيف نتائجو في الحالات المتعددة التي يطبؽ فييا ىذا الاختبار وعمى الافراد انفسيـ )دويدار, 
( قامت الباحثة بحساب الثبات عف طريؽ اعادة الاختبار ,أي اعادة تطبيؽ ٚٙٔ,  ٕ٘ٓٓ

ة زمنية معينة عمى التطبيؽ الاوؿ وتـ حساب ثبات الاختبار الاختبار مرة اخرى بعد مرور مد
باستخداـ معامؿ سبيرماف براوف ويعد ىذا معامؿ ثبات جيد كما يراه المتخصصوف في التقويـ 

 ( .ٕٕٙ, ٕٕٓٓوالقياس بالنسبة للاختبارات غير المقننة )عودة , 
لخاصة بالاختبار وفقراتو , اصبح الصورة النيائية للاختبار : بعد انياء الاجراءات الاحصائية ا

( فقرة اختبارية مف )نوع الاختيار مف متعدد( ٕٓجاىزاً لمتطبيؽ بصورتو النيائية اذ تكوف مف )
 ( يعرض الاختبار بصورتو النيائية .ٕممحؽ)
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التطبيؽ النيائي للاختبار : بعد اف تحققت الباحثة مف تكافؤ مجموعات البحث الثلاث اتبعت 
 تية :الاجراءات الآ

ػ باشرت بتطبيؽ الاختبار عمى افراد مجموعات البحث الثلاث مف بداية الفصؿ الثاني لمعاـ 
 . ٕ٘ٔٓػ  ٕٗٔٓالدراسي

بإجراء الاختبار البعدي بعد انتياء  قامتو  ة بنفسيا مجموعات البحث الثلاث .الباحثػ درست 
 التجربة .

ائية لموصوؿ الى اىداؼ بحثيا ومنيا ػ الوسائؿ الاحصائية : استخدمت الباحثة الوسائؿ الاحص
تحميؿ التبايف الاحادي ومعامؿ صعوبة الفقرات ومعادلة معامؿ التمييز ومعامؿ ارتباط بيرسوف 

 ومعادلة سبيرماف ػ براوف وطريقة شيفيو .
 

 / عرض النتائج وتفسيرىا:الفصل الرابع
اختبار دلالة الفروؽ بيف تعرض الباحثة النتائج التي توصمت الييا و  :عرض النتيجة /اولاً  

 متوسطات الدرجات باستعماؿ تحميؿ التبايف الأحادي .
بعد تصحيح اجابات طمبة مجموعات البحث الثلاث عف فقرات اكتساب المفاىيـ الادبية       

( 8ٖٕٙٙٔ( ) 8ٖٕٔٙٙ( )8ٖٖٕٙٙأظيرت النتائج أف متوسطات درجات عينة البحث كانت )
لالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعات الثلاث استعممت درجة عمى التوالي ولمعرفة د

 ( يوضح ذلؾ . ٙالاحادي والجدوؿ )الباحثة تحميؿ التبايف 
 (8جدول )

 نتائج تحميل التباين الأحادي لدرجات مجموعات البحث الثلاث في اكتساب المفاىيم الادبية 

 مصدر التباٌن
مجموع 
 المربعات

 درجة الحرٌة
متوسط 
 المربعات

 مستوى القٌمة الفائٌة
 الدلالة

 الجدولٌة المحسوبة 

 22،6 3 66،2 بٌن المجموعات

 
16،562 

 
2،16 

 
دالة احصائٌا 
عند مستوى 

(1،15) 

 3،313 26 191،0 داخل المجموعات

 21،913 29 309 الكلً

ف القيمة الفائية ( وىي أكبر م8٘ٚٗٚٔ(يوضح أف القيمة الفائية المحسوبة قد بمغت )ٙوالجدوؿ )
( , وىذا يدؿ عمى 8ٓ٘ٓ( ومستوى دلالة )8ٕٚٛ( عند درجتي حرية ) 8ٖٓٚالجدولية البالغة )

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طمبة مجموعات البحث الثلاث في اكتساب 
 المفاىيـ الادبية . 
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ات البحث الثلاث ,وتحديد أي ولاختبار معنوية الفروؽ بيف متوسطات تحصيؿ طمبة مجموع    
المجموعات يختمؼ متوسط  تحصيؿ طمبتيا اختلافاً ذا دلالة احصائية عف المجموعات الأخرى 

 استعممت طريقة )شيفيو( لأجراء الموازنات البعدية بيف المتوسطات الحسابية .
 والمجموعة الضابطة ػ الموازنة بيف المجموعة التجريبية الاولى ) استراتيجية التعمـ التماثميّ (  ٔ

(9) 
 قيمتا شيفيو لدلالة الفرق بين المجموعة التجريبية الاولى والمجموعة الضابطة في اكتساب المفاىيم الادبية

 المجموعة
حجم 
 العٌنة

 المتوسط الحسابً
 قٌمه شٌفٌه

 مستوى الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة

 32،200 21 التجرٌبٌة الاولى
10،029 2،21 

ئٌاً عند دالة احصا
 31،200 21 الضابطة (1،15مستوى )

وأف  (ٙٙٗ,ٖٕ( أف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية الاولى بمغ )ٚيتضح مف الجدوؿ)
وباستعماؿ طريقة شيفيو لمعرفة دلالة  (ٖٙٙ,ٕٔمتوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة بمغ )

الفرؽ داؿ إحصائيا ولمصمحة طمبة  الفروؽ بيف متوسط درجات ىاتيف المجموعتيف ظير أفَّ 
أكبر مف قيمة شيفيو  (ٜٛٙ,ٙٔالمجموعة التجريبية الاولى, اذ قيمة شيفيو المحسوبة الحرجة )

 .( لذلؾ ترفض الفرضية الصفريةٓٛ,ٖالحرجة)
 (  والمجموعة الضابطة ثانية ) استراتيجية تآلؼ الاشتاتػ الموازنة بيف المجموعة التجريبية الٕ

(:) 
شيفيو لدلالة الفرق بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاىيم  قيمتا

 .الادبية

 المجموعة
حجم 
 العٌنة

 المتوسط الحسابً
 قٌمه شٌفٌه

 مستوى الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة

 32،100 21 التجرٌبٌة الثانٌة
13،301 2،21 

دالة احصائٌاً عند 
 31،200 21 الضابطة (1،15مستوى )

( وأف ٙٙٔ,ٖٕ( أف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية الثانية بمغ )ٛيتضح مف الجدوؿ)
( وباستعماؿ طريقة شيفيو لمعرفة دلالة ٖٙٙ,ٕٔمتوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة بمغ )

ولمصمحة طمبة الفروؽ بيف متوسط درجات ىاتيف المجموعتيف ظير أف الفرؽ داؿ إحصائيا 
( أكبر مف قيمة شيفيو ٕٔٙ,ٕٔالمجموعة التجريبية الثانية, اذ قيمة شيفيو المحسوبة الحرجة )

 ( لذلؾ ترفض الفرضية الصفرية       ٓٛ,ٖالحرجة )
ػ الموازنة بيف المجموعة التجريبية الاولى والمجموعة التجريبية الثانية في اختبار اكتساب -ٖ

 .المفاىيـ الادبية
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 (;)ل شك
 قيمتا شيفيو لدلالة الفرق بين المجموعة التجريبية الاولى والثانية في اختبار اكتساب المفاىيم الادبية

 المجموعة
حجم 
 العٌنة

 المتوسط الحسابً
 قٌمه شٌفٌه

 مستوى الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة

 32،200 21 التجرٌبٌة الاولى
1،221 2،21 

غٌر دالة احصائٌاً عند 
 32،100 21 التجرٌبٌة الثانٌة (1،15مستوى )

 (ٙٙٗ,ٖٕ( أف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية الاولى بمغ )ٜ) يتضح مف الجدوؿ   
باستعماؿ طريقة شيفيو  (ٙٙٔ,ٖٕوأف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية الثانية بمغ )
ير أف الفرؽ غير داؿ إحصائيا عند لمعرفة دلالة الفروؽ بيف متوسط درجات ىاتيف المجموعتيف ظ

لذلؾ  (ٓٛ,ٖ( اصغر مف قيمة شيفيو الحرجة )ٖٓٗ,ٓ(اذ قيمة شيفيو المحسوبة  ) ٘ٓ,ٓمستوى )
 تقبؿ الفرضية الصفرية  .

مف خلاؿ عرض نتائج البحث ظير التفوؽ الواضح لطمبة المجموعتيف التجريبيتيف  تفسير النتائج :
ختبار اكتساب المفاىيـ الادبية  , وجاءت النتيجة متفقة مع عمى طمبة المجموعة الضابطة في ا

 دراسة )الجبوري وحميد والجراح (وترى الباحثة اف ىذا التفوؽ يعزى للأسباب الآتية :
ف استراتيجية ) التعمـ التماثميّ ( ساعدت عمى تحويؿ المفاىيـ الادبية غير المألوفة الى مفاىيـ إػ ٔ

 تماثؿ بينيما . مألوفة لوجود عنصر أو عناصر
ف تطبيؽ استراتيجية التعمـ التماثمي يتطمب ميارات وقدرات عقمية عميا , اذ يستعمؿ الطالب مف إػ ٕ

 خلاؿ مراحمو الكثير مف استراتيجيات التعمـ ,وقد تكوف خصائصو مناسبة لممرحمة العمرية 
ابيات مجازية او قياس ػ ينمي استراتيجية تآلؼ الاشتات روح التعاوف بيف الطمبة في توليد تشٖ

 مستويات متنوعة ,وكذلؾ يساعد عمى توافر مستوى مف التفكير الذىني الذي يسمح بالإبداع.
ف استراتيجية تآلؼ الاشتات ينمي ويطور نقاشات وتفاعلات صفية بيف الطمبة مشجعة عمى إػ ٗ

 المشاركة والحماس , وتوليد الافكار الابداعية .
الاشتات مشاعر لدى الطمبة للإحساس والتمثؿ والتقمص لمختمؼ ػ يولد استراتيجية تألؼ ٘

 التشبييات التي يجرييا الطمبة .
 : في ضوء نتائج البحث يمكف لمباحثة اف تستنتج ما يأتي :لاستنتاجاتا
ػ فاعمية استراتيجيتي )التعمـ التماثميّ وتآلؼ الاشتات (في اكتساب طمبة الصفوؼ الثالثة لممفاىيـ ٔ

 مادة الادب القديـ . الادبية في
ػإفَّ تدريس مادة الادب عمى وفؽ استراتيجيتي )التعمـ التماثميّ وتآلؼ الاشتات( يعطي التدريسي ٕ

دوراً ايجابياً في العممية التعميمية اذ أنو المرشد والموجو لمسارات التفكير لدى الطمبة والمنظـ والمييأ 
 لمموقؼ التعميمي المثالي المثير للإبداع .
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 :توصياتال
 استناداً الى النتائج التي توصؿ الييا البحث توصي الباحثة بتوصيات متعددة منيا : 
ػ ضرورة تشجيع تدريسي المغة الكردية عمى استعماؿ استراتيجيتي )التعمـ التماثميّ وتآلؼ ٔ

 الاشتات( في تدريس مادة الادب والنصوص والادب الحديث والادب المقارف .
ستراتيجيات التدريسية الحديثة وبضمنيا استراتيجيتي )التعمـ التماثميّ وتآلؼ ػ ضرورة ادخاؿ الإ

 الاشتات( لاستعماليا في مفردات مادة الادب القديـ في كمية التربية ػ ابف الرشد  .
 :المقترحات

 استكمالًا لمبحث الحالي تقترح الباحثة اجراء الدراسات الآتية : 
ي )التعمـ التماثميّ وتآلؼ الاشتات( في اكتساب مواد دراسية ػ اجراء بحث عف أثر استراتيجيتٔ

 أخرى منيا )البلاغية , النقدية , النحوية( .
ػ اجراء دراسة لمعرفة أثر استراتيجيتي )التعمـ التماثميّ وتآلؼ الاشتات( عمى عدد مف المتغيرات ٕ

 منيا )لتفكير الابداعي , الاتجاه نحو مادة الادب القديـ( .
 

 :رالمصاد

 ػ ابراىيـ ٔ
 , دار المسيرة لمطباعة والنشر , عماف , الاردف . ٕ( موسوعة التدريس, جٜٕٓٓ, مجدي عزيز , )

( اساليب تدريس العموـ لمصفوؼ الاربعة الاولى )النظرية ٜٕٓٓػ ابراىيـ , لينا محمد ووفاء عبد الرحمف )ٕ
 ماف ,الاردف., مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع , ع ٔوالتطبيؽ(, ط 

 ( عمـ النفس التربوي, دار المسيرة لمنشر والتوزيع , عماف ,الأردف .ٖٕٓٓػ أبو جادو , صالح محمد عمي )ٖ
, دار المسيرة لمنشر  ٔ( تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ, طٕٚٓٓػ أبو جادو, صالح محمد عمي ومحمد نوفؿ )ٗ

 والتوزيع والطباعة , عماف , الاردف .
, دار الثقافة لمطباعة  ٔ( معامؿ القياس والتقويـ في التربية, طٕٓٓٓلح , محمد صبحي وآخروف )ػ أبو صا٘

 عماف , الاردف .
 ( طرؽ تعميـ الادب والنصوص, مكتبة النيضة المصرية, القاىرة .ٜٛٛٔػ احمد , محمد عبد القادر )ٙ
مف حفظ النصوص الادبية بحث منشور في  ػ احمد, مياباد عبد الكريـ , أثر التدريس بطريؽ التنقيب الحواريٚ

 . ٕٔٔٓلسنة  ٜٕمجمة البحوث التربوية والنفسية, ع
( أثر استخداـ استراتيجية المتشابيات في اكتساب المفاىيـ العممية والاحتفاظ بيا ٕٚٓٓػ الأغا, ايماف اسحاؽ )ٛ

 لتربية لجامعة الاسلامية , غزة ., كمية امنشورة ماجستير غيرلدى طالبات الصؼ التاسع الاساسي بغزة ,رسالة 
( أثر استعماؿ نموذجي )جوردف وبرسمي ( في استراتيجيات تعمـ ودراسة ٕٙٓٓػ آؿ كريـ ,فارس خمؼ جاسـ )ٜ

طلاب الصؼ الثاني المتوسط وتحصيميـ في مادة التاريخ ,اطروحة دكتوراه غير منشورة, كمية التربية , ابف رشد , 
 جامعة بغداد .
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 ( التقويـ والقياس, دار الحكمة , بغداد .ٜٜٓٔمصطفى وآخروف ) ػ الاماـ ,ٓٔ
( طرائؽ التدريس العموـ , مناىج ٜٕٓٓػ امبو سعيدي, عبد الله بف خميس وسميماف بف محمد البموشي )ٔٔ

 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع , عماف , الاردف . ٔوتطبيقات عممية, ط
( أثر التعمـ التماثميّ في تحصيؿ طلاب الصؼ الثالث المتوسط ٖٕٔٓػ الجبوري , حسيف حسف حمدي سواد )ٕٔ

 في مادة الاحياء واتجاىاتو نحوىا ,رسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربية , جامعة تكريت.
( أثر استراتيجيتي التعمـ التماثميّ وتآلؼ الاشتات في اكتساب المفاىيـ ٕٗٔٓػ الجراح , عدي عبيداف سمماف )ٖٔ

التذوؽ الادبي عند طمبة الصؼ الخامس الادبي ,اطروحة دكتوراه غير منشورة, كمية التربية الاساسية , الادبية و 
 الجامعة المستنصرية .

( أثر استراتيجية تآلؼ الاشتات في الاداء التعبيري والتفكير الابتكاري عند طالبات ٕٔٔٓػ حميد ,ىيفاء )ٗٔ
 لتربية )الاصمعي( مجمة الفتح, العدد السابع والاربعوف , العراؽ .الصؼ الخامس الادبي , جامعة ديالى , كمية ا

( اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة المقننة لمعراقييف , مطبعة جامعة الموصؿ , ٖٜٛٔػ الدباغ , فخري )٘ٔ
 الموصؿ .

, مكتب  ٕيمية, ط( القياس والتقويـ في العممية التعمٕ٘ٓٓػ الدليمي , احساف عميوي وعدناف محمد الميداوي )ٙٔ
 احمد الدباغ لمطباعة والنشر, بغداد .

 ٗ( المرجع في مناىج البحث في عمـ النفس وفنيات كتابة البحث العممي, طٕ٘ٓٓػ دويدار, عبد الفتاح محمد )ٚٔ
 , دار المعرفة الجامعة الاسكندرية , مصر .

 دمشؽ , سوريا .( طرؽ تدريس المغة العربية, دار الفكر , ٕ٘ٓٓػ الركابي , جودت )ٛٔ
( اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية موسوعة مصر لمكتاب ٖٕٔٓػ زاير, سعد عمي وسماء تركي داخؿ )ٜٔ

 العراقي , بغداد , العراؽ .
( مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا, مؤسسة مصر مرتضى ٕٔٔٓػ زاير, سعد عمي وايماف اسماعيؿ عايز )ٕٓ

 د , العراؽ .لمكتاب العراقي , بغدا
, عالـ الكتب لمنشر والتوزيع ,  ٔ( تدريس العموـ لمفيـ , رؤية بنائية, طٕٗٓٓػ زيتوف, كماؿ عبد الحميد )ٕٔ

 القاىرة .
, منشأة المعارؼ ,  ٔ( البنائية منظور ابستمولوجي وتربوي, طٕٜٜٔػ زيتوف , حسف وزيتوف , كماؿ )ٕٕ

 الاسكندرية .
, دار الفكر العربي , عماف ,  ٔ( التربية العممية بيف النظرية والتطبيؽ, طٕٓٓٓػ سعد , محمود احساف )ٖٕ

 الاردف .
 ٔ( مفاىيـ ومصطمحات العموـ التربوية والنفسية , ط ٕٛٓٓػ سمارة, نواؼ احمد وعبد السلاـ موسى العديمي )ٕٗ

 ,دار المسيرة لمنشر والتوزيع ,  عماف , الاردف .
استخداـ استراتيجية المتشابيات في تحصيؿ وحب الاستطلاع العممي لدى  ( أثرٕٕٔٓػ شحاذة , رشا طو )ٕ٘

طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادى عمـ الاحياء ,اطروحة دكتوراه غير منشورة ,  كمية التربية الاساسية , 
 الجامعة المستنصرية .
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ي تحصيؿ طمبة الصؼ الاوؿ ( أثر استخداـ طريقة تآلؼ الاشتات فٜٕٓٓػ الطائي , آف خزعؿ عبد سعيد )ٕٙ
قسـ التربية الاسلامية , كمية التربية الاساسية في مادة اصوؿ الديف وتنمية التفكير الابداعي لدييـ , رسالة 

 ماجستير غير منشورة, كمية التربية الاساسية , جامعة الموصؿ .
المفاىيـ الجغرافية لدى طالبات ( أثر انموذج التعمـ التماثمي في اكتساب ٕٗٔٓػ الطائي , مثاؿ طو حسيف )ٕٚ

 الصؼ الاوؿ المتوسط ,رسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربية ابف رشد , جامعة بغداد .
( مبادئ القياس والتقويـ في التربية, دار الثقافة والتوزيع , مطبعة الارز ٜٜٜٔػ الظاىر , زكريا محمد وآخروف )ٕٛ

 ,عماف .
( , الانماط المنيجية وتطبيقاتيا في العموـ الانسانية ٕٚٓٓزنكنو , عدناف حقي )ػ عبد الرحمف , انور حسيف و ٜٕ

 والتطبيقية , دار النيضة , بغداد .
( ماىية المفاىيـ واساليب تصحيح المفاىيـ ٖٕٔٓػ عبد الصاحب اقباؿ مطشر واشواؽ جاسـ نصيؼ )ٖٓ

 المخطوءة ,  دار صفاء لمطباعة والنشر , عماف , الاردف .
( أثر استراتيجيتي التعمـ النشط في تحصيؿ طالبات معيد الفنوف ٖٕٔٓبد الصاحب , ميند عبد الجبار )ػ عٖٔ

 الجميمة في مادة عمـ النفس التربوي , رسالة ماجستير غير منشورة  , كمية التربية , ابف الرشد , جامعة بغداد .
 الاصدار الثاني , دار الثقافة  ,عماف, الاردف .,  ٔ( تعميـ التفكير واتجاىاتو, طٜٕٓٓػ عبد العزيز , سعيد )ٕٖ
ػ عبد الكريـ ,زياف ,أثر استعماؿ ثلاثة أساليب تقويمية في تحصيؿ طمبة قسـ المغة الكردية في مادة الادب , ٖٖ

 ٕٓٔٓ, لسنة ٘ٔٔمجمة الاستاذ ,ع 
مرحمة الابتدائية في بغداد ( ميارات تدريس العموـ لدى معممي العموـ في الٜٕٓٓػ عبد المطيؼ ,ميادة طارؽ )ٖٗ

 . ٕٔٔٓ,لسنة ٛ,مجمة دراسات تربوية, وزارة التربية , جميورية العراؽ , ع 
( اثر التعمـ التماثمي في تحصيؿ عمـ الحياة ومفيوـ الذات لدى طالبات ٜٜ٘ٔػ عبده, شحاتو مصطفى  )ٖ٘

 اح الوطنية.الصؼ الاوؿ العممي , مدينة عماف , كمية العموـ التربوية , جامعة النج
( استراتيجيات التدريس في القرف الحادي والعشروف دليؿ المعمـ ٕٚٓٓػ عبيدات , ذوقاف وسييمة ابو السميد )ٖٙ

 , دار الفكرة ناشروف وموزعوف , عماف , الاردف . ٔوالمشرؼ التربوي, ط
ثقافة الجودة والاىداؼ  ( تعميـ العموـ في ضوءٕٔٔٓػ عطيفة , حمدي ابو الفتوح وعايدة عبد الحميد سرور )ٖٚ

 , دار النشر لمجامعات, مصر , القاىرة . ٔوالاستراتيجيات, ط
( التحميؿ الاحصائي وتطبيقاتو في دراسة الخدمة الاجتماعية ,  المكتب ٕٔٓٓػ  عطية , السيد عبد الحميد )ٖٛ

 الجامعي, الحديث , الاسكندرية .
رائؽ التدريس , دار المناىج لمنشر والتوزيع , عماف , ( المناىج الحديثة وطٜٕٓٓػ عطية , محسف عمي )ٜٖ

 الاردف .
( الاختبارات مرجعية المحؾ في المجالات التربوية والنفسية والتدريبية, ٕٔٓٓػ علاـ , صلاح الديف محمود )ٓٗ
 , دار الفكر العربي, القاىرة . ٔط

, دار الاوؿ لمنشر والتوزيع , اربد ,  ٘سية , ط( القياس والتقويـ في العممية التدريٕٕٓٓػ عودة , احمد سمماف )ٔٗ
 عماف .

 ( التقويـ والقياس النفسي والتربوي, مطبعة الانجمو المصرية , مصر,  القاىرة .ٜٛٛٔػ الغريب , رمزية )ٕٗ
 , دار الفكر العربي , القاىرة , مصر . ٔ( القياس النفسي, طٜٓٛٔػ الفرج , صفوت )ٖٗ
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, دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ,  ٔتراتيجيات التعمـ والتعميـ المعرفية, ط( اسٖٕٔٓػ قطامي , يوسؼ )ٗٗ
 عماف , الاردف .

 , دار الفكر ناشروف وموزعوف ,عماف , ٖ( تصميـ التدريس, طٕٛٓٓػ قطامي , يوسؼ وآخروف )٘ٗ
ما بعد المعرفية عند  ( اثر نموذج جوردف في الاداء التعبيري ومياراتٕٕٔٓػ القيسي , ىدى محمد سمماف )ٙٗ

 طالبات الصؼ الثاني معاىد اعداد المعمميف ,اطروحة دكتوراه غير منشورة , كمية التربية , جامعة بغداد 
, دار القمـ لمطباعة  ٔ( الاختبارات التحصيمية والقياس النفسي التربوي , طٜٛٛٔػ محمد, محمد رمضاف ) ٚٗ

 والنشر والتوزيع , دبي , الامارات.
( اثر استراتيجيتي المتشابيات والتفكير بالمقموب في اكتساب المفاىيـ ٕٗٔٓموسوي , عمي يوسؼ عيسى )ػ الٛٗ

الجغرافية وتنمية التفكير الابداعي لدى طلاب الصؼ الاوؿ المتوسط  ,اطروحة دكتوراه غير منشورة, كمية التربية , 
 ابف رشد , جامعة بغداد .

الاصدار  ٔ( استراتيجيات حديثة في فف التدريس, طٕٛٓٓطو عمي حسيف )الياشمي , عبد الرحمف والدليمي  ٜٗ
 الاوؿ , دار الشروؽ لمنشر والتوزيع , عماف , الاردف .

,أطٕ٘ٓٓػ اليويدي زيد )ٔ٘ , دار الكتاب الجامعي , العيف , الامارات ٔ( الاساليب الحديثة في تدريس العموـ
 العربية .

 ، ػّبْ ، ٔبكغْٚ ،ػِؼَ ٚاٌزؼ١ٍُ اٌزؼٍُ اؿزغار١ج١بد( 2009) ػٍٟ اٌىغ٠ُ ػجض ، ا١ٌّبٟٔ  ـ52

 . الاعصْ
53-Brown D.(1989) Overcoming Miss conception Via Analogical Reasoning Abstract 

transfer Versus Explains tory ModelConsrraction Educational Science  

54 - Joyce, and Weil, marsh,(1986) models of Teaching , by prentice life , prentice Hall, 

New jersey Unite ds states of America.                                                               

55- Paul Martin laser ,Cynthia Mari eking, (2009) Analogy vs. Digital Instructionand 

Learning teaching Within First and Second life,no,213 . 

 

 ( 1)  ملحق
 ٚالاسزجبع اٌـٍٛو١خ ٚالا٘ضاف اٌزضع٠ـ١خ اٌشطػ صلاد١خ رذض٠ض فٟ اٌجبدضخ ثُٙ اؿزؼبٔذ اٌظ٠ٓ اٌشجغاء اؿّبء

 . اٌٙجبئ١خ ٚاٌذغٚف اٌؼٍّٟ اٌٍمت ثذـت ِغرجخ إٌٙبئٟ

 اٌؼغث١خ غخاٌٍ رضع٠ؾ غغائك                           اٌؼؼاٚٞ ػٍٟ دـٓ َ.أ .1

  اٌؼغث١خ اٌٍغخ رضع٠ؾ غغائك                           ادّض الله ػجض ظ١بء َ.أ .2

 وغص٠خ ٌغخ                                ا١ِٓ ػّغ ٚع٠ب َ.أ .3

 ٚرم٠ُٛ ل١بؽ                                   جّبي سبٌض ص. َ.أ .4

 اٌؼغث١خ اٌٍغخ رضع٠ؾ غغائك                            صبٌخ ػٍٟ عد١ُ ص. َ.أ .5

  اٌىغص٠خ اٌٍغخ رضع٠ؾ غغائك                           فغِبْ ػبصي كظٜ ص. َ.أ .6

 وغص٠خ ٌغخ                           غب٘غ غ١ت كٙبة ص. َ.أ .7

 وغصٞ اصة                        وغ١ِبٟٔ ِج١ض ػبصي ص. َ.أ .8

 ٚرم٠ُٛ ل١بؽ                        ػعٚلٟ اٌذـ١ٓ ػجض ص. َ.أ .9

   ػبِخ رضع٠ؾ غغائك                             ٔٙبص عػض كجٓ ص.َ .10

 اٌىغص٠خ اٌٍغخ رضع٠ؾ غغائك                           س١ًٍ ج١ًٍ صجبح ص.َ .11

 

ٟ   اٌزؼٍُ)  اؿزغار١ج١خ ٚفك ػٍٝ اٌمض٠ُ الاصة ِبصح ٌزضع٠ؾ أّٛطج١خ رضع٠ـ١خ سطخ  (اٌزّبصٍ

 :  ا١ٌَٛ                                                                        خاٌضبٌض:  اٌّغدٍخ

 : اٌزبع٠ز                                          الاٌٚٝ اٌزجغ٠ج١خ اٌّجّٛػخ(  ة: )  اٌلؼجخ

 : اٌضعؽ                                                              سبٟٔ اٌلبػغ:  اٌّٛظٛع
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 : أْ ػٍٝ لبصع٠ٓ اٌطٍجخ جؼً:  اٌـٍٛو١خ الا٘ضاف:  اٚلا

 . اٌىبًِ اٌلبػغ الاؿُ ٠ظوغٚا .1

 .اٌلبػغ د١بح ٠زغجّٛا .2

 . اظبفغٖ ٔؼِٛٗ ِٕظ ثبٌلؼغ ٔجٛغٗ اؿجبة ٠ؼٍٍٛا .3

 . اٌمص١ضح ِٓ اٌغغض ٠ج١ٕٛا .4

 . اٌمص١ضح ِٓ اث١بد صّب١ٔخ ٠ذفظٛا .5

 . حاٌمص١ض فٟ اٌٛاعصح اٌصؼجخ اٌّفغصاد ٠فـغٚا .6

 . اٌمص١ضح اث١بد اجًّ ٠شزبعٚا .7

 .ِؼجغا اٌمبء اٌمص١ضح ٠ٍمٛا .8

 . ٌٍمص١ضح ػٕٛأب ٠مزغدٛا .9

 . اٌلؼغ٠خ ٚاث١برٙب اٌمص١ضح ػٕٛاْ ِلائّخ ػٍٝ دىّب   ٠صضعٚا .10

 : اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌٛؿبئً:  صب١ٔب

  اٌـجٛعح .1

 اٌجض٠ضح الافىبع اٚ اٌفىغح لإظٙبع ِشزٍفخ ثؤٌٛاْ ٟٚ٘:  اٌىزبثخ اللاَ .2

 رضع٠ـٗ اٌّمغع ٕٙج١خاٌّ اٌّبصح .3

 اٌلبػغ ص٠ٛاْ .4

ٟ   اٌزؼٍُ)  ثبؿزغار١ج١خ اٌطٍجخ ِٓ اٌّجّٛػخ ٘ظٖ رضع٠ؾ ٠زُ:  اٌّزجؼخ اٌزضع٠ؾ غغ٠مخ:  صبٌضب    ( اٌزّبصٍ

 ( صلبئك 4: )  اٌّمضِخ

 ػٓ اٌـبثك اٌضعؽ فٟ رذضصٕب الاؿئٍخ ثؼط اصبعرٙب سلاي ِٓ اٌجض٠ض ٌٍضعؽ اٌطٍجخ اٌزضع٠ـ١خ اط٘بْ ر١ٙئ

 ؿؼ١ض ٍِٗ اٌغد١ُ ػجض ؿ١ض اؿّٗ   اْ ٚلٍٕب((  ٌِٛٛٞ))  اٌلبػغ

 ػ( 1806) ؿٕخ فٟ ٌٚض(   ٌِٛٛٞ)   ة اٌّؼغٚف:  غبٌت

  ص١ٕ٠خ ػبئٍخ ِٓ ٚ٘ٛ وٛػٖ ربٖٚ ِٕطمخ فٟ(  ؿغكبرٗ)  لغ٠خ فٟ ٌٚض:  غبٌت

 (ؼضِِٟٚ) اٌلؼغٞ اؿّٗ وبْ ٌّبطا ٌِٛٛٞ، اٌلبػغ ثٙب ر١ّؼ اٌزٟ اٌلؼغ٠خ الاغغاض اُ٘ ِب:  اٌزضع٠ـ١خ

 الاصث١خ ٔزبجبرٗ ٚ ٚكؼغٖ   د١برٗ   اٌضعؽ ِٛظٛع((  سبٟٔ ادّض))  اٌلبػغ ٚ٘ٛ الا آسغ كبػغ ػٓ ٔزذضس ٚا١ٌَٛ

 . اٌضبٌضخ ٌٍّغدٍخ اٌمض٠ُ ٌلأصة اٌّمغعح اٌّبصح فٟ ٚعص وّب

 . اٌزّبصٍٟ اٌزؼٍُ ثبؿزغار١ج١خ اٌزضع٠ؾ سطٛاد:  عاثؼب

 ( صلبئك 6: )  الاؿزغجبع ػ١ٍّخ.  أ

 الاٌزؼاَ ِغ ٚاظخ ٚثصٛد جٙغ٠خ لغاءح اٌمص١ضح ثمغاءح اٌشطٛح ٘ظٖ فٟ(  اٌجبدضخ)  اٌزضع٠ـ١خ رجضأ         

 الافىبع رذض٠ض صُ ِٚٓ..  اٌطٍجخ اط٘بْ اٌٝ لإ٠صبٌٗ اٌّؼٕٝ رص٠ٛغ ٚدـٓ اٌصٛد ٚٚظٛح إٌطك ثجٛصح

 رىزت صُ ، اٌّٛظٛع ثٗ وزت اٌظٞ اٌٍْٛ ػٓ ِغب٠غ ثٍْٛ اٌـجٛعح ػٍٝ ثىزبثزٙب اٌمص١ضح فٟ اٌٛاعصح الاؿبؽ

 : ٟ٘ اٌىٍّبد ٘ظٖ ِٚٓ طاوغرُٙ فٟ ِٕبظغح وٍّبد ٌٙب اٌزٟ اٌىٍّبد ٚاسز١بع ، ِزـٍـً ػّٛصٞ ثلىً اٌىٍّبد

 

 (ٚكٗ)  اٌىٍّخ    ا  (   ٚكٗ) اٌىٍّخ  ا د

 رٍٛٚة ِٗ ـ12 وبٜ ـ1

 ٔؼي ِٗ ـ13 د كٛثٙٗ ـ2

 عصْ گٗ ـ14 ثغ ؿٗێ ث ـ3

 ژاێ٘ ـ15 عاع لٗ ـ4

 فکغ ـ16 جٕٛٚٔٝ ـ5

 ٚاع ٘ٗ ـ17 ١ٕٗٔ ـ6

 گبػٜ ـ18  ک بع٠ٖ ـ7

 بع٠ص ـ19 ؿٗ عگٗ كزٗ ـ8

 ع گٗ ـ20 عٚر ـ9

 ڕ ٖٚ ـ21 ٘غ كٗ ـ10

 ُڵثگب ـ22 ِٗ دجٛٚة ـ11
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 رذًّ غ١غ٘ب أسغٜ وٍّبد ٚا٠جبص اٌـجٛعح ػٍٝ وزجذ اٌزٟ اٌىٍّبد فٟ اٌزفى١غ ِٕىُ اع٠ض( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ

 . ٌٍىٍّخ الاصٍٟ ٌٍّؼٕٝ لا  ِّبص ِؼٕٝ

 ( صل١مخ 13: )  اٌّمبثٍخ ػ١ٍّخ. ة

. ٚاٌّـزٙضف الاؿبؽ اٌّفَٙٛ ِجبٌٟ ث١ٓ ٚالاسزلاف اٌزّبصً ػلالخ ػٓ اٌىلف ٠زُ اٌجضٚي ٘ظا فٟ        

:  غبٌت كٗ ٘غ وٍّخ ِضلا اٌـجٛعح ػٍٝ اٌّٛجٛصح ٌٍىٍّبد ِّبصٍخ أسغٜ وٍّبد ٌٟ ٠ذضص ِٓ( :اٌجبدضخ)اٌزضع٠ـ١خ

 غێثبژ:  اسغٜ غبٌجخ                  پبژاع:  آسغ غبٌت   كبع 

 . جضا ج١ض ، ادـٕزُ( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ

 ٚػٍٝ اٌـبثمخ اٌشطٛح فٟ طوغد اٌزٟ اٌىٍّبد رمبثً أٚ رّبصً اٌزٟ اٌىٍّبد ثىزبثخ( اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ رجضأ صُ

 . اٌـجٛعح

 

 

 

 . اٌمص١ضح ٔٙب٠خ اٌٝ اٌطٍجخ طاوغح فٟ ٌٙب ِّبصلاد ٚجٛص ٠ذزًّ اٌزٟ ٚػغظٙب اٌىٍّبد ثىزبثخ الاؿزّغاع ٚ٘ىظا

 (صلبئك 8: ) اٌّٛاءِخ ػ١ٍّخ.  د

 ً٘ اٌىٍّخ اٌٝ الأزجبٖ اٌطٍجخ ٚػٍٝ( ٚاٌّمبثٍخ الاؿزغجبع) ٌؼ١ٍّزٟ رفـ١غاد لإ٠جبص( اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ رجضأ     

 . اٌمص١ضح فٟ اٌّٛجٛصح اٌىٍّخ رّبصً

 : ِضلا

 . م١ٗلائ ، ب١ٚلێٌ ، كب٠ـزٗ ٚاٌىٍّبد(     ژا١٘)  وٍّخ ث١ٓ اٌزّبصً ِب( اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ

 . اٌّلائُ ، إٌّبؿت ، اٌلائك ٚ٘ٛ ٚادض ِؼٕٝ ػٍٝ رضي اٌىٍّبد ٘ظٖ:  غبٌت

 (  بعڕ٠ث ، عاع ٗل)  ث١ٓ اٌزّبصً ِٚب( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ

 الكلمات ت
 الموجودة

      فً
 القصٌدة

 ذاكرة من المماثلة لكلمةا  ا
 الطلبة

 الكلمات 
الموجود

      فً ة
     ا

 القصٌدة

 ذاكرة من المماثلة الکلمات
 الطلبة

مه  13 ێت،ئه،ئه رٌاکواٌئا، کاى 1
 تلووب

 ستراو،خواسترا،ٌداواکراو،و
 خاستى

 م رده شه،ههٌم هه مٌدائ 12 کوو،وه کى،هاوتاەک،وەو ت شوبهه 3

 ت،ٌباک ێبئارام ، ێب بر سهێ ب 2
 منێه ێب

 ،گردانه نه رده گه ردن گه 12

 ارٌبر قه رار 2
 

 قهٌاو،لائٌشێسته،لٌشا ژاێه 15

ش،شه ٌرو وانه،دهێت،دێش جنوونى 5
 داٌ

 ێه زدان،خودٌخودا،خوا، ێخود 10

 ر،هزرٌب فکر 16 هٌٌن نهٌن 0

           دار،ڵ،د ر بهڵار،دٌ ک ارهٌ 6
 ىڤست،خوشتٌو خوشه

 کانٌژان،زرٌر،قهاوا وار هه 12

 رگه سه 2
 شته

 واز،هنگاز،لان له ئاواره،به
 ده وهڵ هه

 بانگ گازى 19

وار،                ێکه نار،ل روخ 9
 خ قه راغ،بنار،ره

 ئامانج،ئارمانج،دوز ێب هوده ێب 31

 رێشار،باژار،باژ هر شه 11
 

 ت هڵت،ده وڵاو ارٌد 31

مه     11
 حبووب

 م، م،هاواربکه قسه بکه مڵبگا 33 ستٌشه وۆخ
 نمێژٌق به
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 . كٟء فٟ اٌمغاع ثّؼٕٝ ٘ٛ ٠بعڕث ، عاع لٗ:  غبٌجخ

 . الله ٚفمىُ ، ادـٕزُ( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ

 ٚرمغة ثبٌّٕبللخ اٌجبدضخ ٚرذبٚي َ ثىٗ ٘بٚاع ، َ ثىٗ لـٗ(  ُڵثگب)   ث١ٓ اٌزّبصً ِٚب( : اٌجبدضخ)اٌزضع٠ـ١خ

 .اٌمص١ضح ٔٙب٠خ اٌٝ ٚ٘ىظا اٌجؼ١ض اٌّؼٕٝ طاد رجؼضٚ اٌطٍجخ اط٘بْ اٌٝ اٌمغ٠ت اٌّؼٕٝ طاد اٌىٍّبد

 (  صلبئك 4: )  اٌزؼٍُ ِغدٍخ.  س

ِ جٗ اٌّفَٙٛ رؼٍُ اٌشطٛح ٘ظٖ فٟ ٚرزُ             اٌجض٠ضح اٌىٍّبد رعبف ٚد١ش ، ٌٍطبٌت اٌّؼغف١خ اٌج١ٕخ ِغ ٚص

 ٠زُ ٚوظٌه ، اٌطٍجخ طاوغح ٌٝا اٌمص١ضح فٟ اٌّٛجٛصح اٌىٍّبد ِؼبٟٔ ِغ اٌّؼغفٟ اٌطبٌت ِشؼْٚ ِٓ اسظد اٌزٟ

 ػٍٝ ٚرىزت ، اٌصؼجخ اٌىٍّبد ثؼط رٛظ١خ سلاي ِٓ اٌّؼغف١خ اٌشؼ٠ٕخ فٟ ٚاصعاجٙب اٌىٍّبد ٘ظٖ ِؼط

 . جضٚي كىً ػٍٝ اِضٍخ اٌـجٛعح

 

 ت

 الکلمات
 الموجودة

ی ف
 دةٌالقص

 من المماثلة الکلمات
 الطلبة ذاكرة

 المعنى
 المماثل

 فً
 الكتاب

 

 

 الکامات
 الموجودة

 ًف
 ەدٌالقص

 من المماثلة الکلمات
 الطلبة ذاكرة

 المماثل   المعنى   
 فً

 الكتاب

 ئا ت،ٌاکواٌٌى،ئا،هئ كاى 1

 
1
3 
 
 

 

 تلووب مه
 ستراوٌداواکراو،و
 ،خاستى  ،خوستراو

 ٌوجد لا/نٌٌه

 ت شوبهه 3
           کوو،ه وه ، کەو
 کى،هاوتاەو    و

 كجووانێل
1
2 

 ٌوجد لا/ٌهٌن م رده شه،ههٌم هه مٌدائ

 بر سهێ ب 2
 ، تٌباکێ،ب ئارامێب
 منێه ێب

 

 فً ٌوجد لا
 الكتاب

1
2 

 ٌوجد لا/نٌٌه گردانه  ، نه رده گه ردن گه

 ارٌبر رار قه 2
 فً ٌوجد لا

 الكتاب
1
5 

 ژاێه
او،لائٌشێسته،لولٌشا

 قهٌ
 لائق/ شٌاو

5 
 مه

 جنوونى

 ، وانهێد ، تێش
 داهٌش
 ، تێ و تێش
 ندارهڤٌئ

 

 فً ٌوجد لا
 الكتاب

1
0 

 خودى
 وخدا،خوا،

 ێه زدان،خودٌ
 الرب/ خدا

 هٌٌن هٌٌن 0
                ي ٌوجد لا/ٌهٌن
 الكتابی   ف

1
6 

 فكر/هزر ر،هزرٌب فکر

 ک ارهٌ 6
 
 دارڵد ، ر بهڵد ، ارٌ
 ستٌو هشۆخ

 فً ٌوجد لا
 الكتاب

1
2 

 وار هه
 ژانٌهاوار،ق

 کانٌزر
 صٌاح /هاوار

2 
 سه
 شتههرگ

 
 نگاز لهه ب ، ئاواره

 وازهن لا
 نازحٌن/ ئاواره

1
9 

 نداء/بانگدان بانگ گازى

 روخ 9
          وار،ێكه نار،ل     

 خ ره قه راغ،بنار،
 وارێل
 ضفة،حافة/

3
1 

 ئارمانج ، ئامانج ێب هودهێب
 ستهبهم ێب

 هدف بدون

1
1 

 مدٌنة/شار رێشار،باژار،باژ هر شه
3
1 

 ارٌدد
 تڵهو ده ت،ڵاوو
 

 بلدة/تڵاو

1
1 

مه 
 حبووب

 ستٌوشه ۆخ
 ٌوجد لا/ٌهٌن

 الكتاب فً
3
3 

 مڵبگا
 سه بکه مهق

 م هاواربکه
 نمێژٌق به

 /كردن قسه
 والكلام التحدث
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 ( صلبئك 4: )  اٌزم٠ُٛ:  سبِـب

 : ِضً اٌضعؽ ٌّبصح اٌطٍجخ فُٙ ِضٜ ٌّؼغفخ الاؿئٍخ ِٓ ِجّٛػخ رٛج١ٗ اٌشطٛح ٘ظٖ فٟ رزُ

 ؟ سبٟٔ ٌٍلبػغ اٌىبًِ الاؿُ ٠ظوغ .1

 ؟ سبٟٔ ادّض اٌلبػغ ف١ٙب ٌٚض ٌزٟا اٌـٕخ ٠ذضص ِٓ .2

      ؟ زذضس ٠ُِ ِٓ ِغ اٌمص١ضح ٘ظٖ فٟ .3

      ؟  سبٟٔ ادّض ٍِذّخ اؿُ ِب .4

 ( صل١مخ)  اٌج١زٟ اٌٛاجت:  ؟ؿبصؿب سبٟٔ ادّض اٌلبػغ ثٙب اكزٙغ اٌظٞ اٌلؼغٞ اٌغغض ٘ٛ ِب .5

 . اٌمبصَ اٌضعؽ فٟ اٌمص١ضح اث١بد دفع اٌطٍجخ ِٓ ٠طٍت

 

 (الاكزبد رآٌف)  اؿزغار١ج١خ ٚفك ػٍٝ اٌضبٌضخ ٌٍّغدٍخ الاصة ِبصح ٌزضع٠ؾ أّٛطج١خ رضع٠ـ١خ سطخ

 : ا١ٌَٛ                                                     اٌضبٌضخ:  اٌّغدٍخ

 :     اٌزبع٠ز      (                 اٌضب١ٔخ اٌزجغ٠ج١خ اٌّجّٛػخ( ) أ: )  اٌلؼجخ

 : اٌضعؽ                                          سبٟٔ اٌلبػغ:  اٌّٛظٛع

  اٌـٍٛو١خ الا٘ضاف:  اٚلا

  اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌٛؿبئً:  صب١ٔب  

 (الاكزبد رآٌف) ثبؿزغار١ج١خ اٌطٍجخ ِٓ اٌّجّٛػخ ٘ظٖ رضع٠ؾ ٠زُ:  اٌّزجؼخ اٌزضع٠ؾ غغ٠مخ:  صبٌضب  

 (صلبئك 3: ) اٌّمضِخ

 اٌـبثك اٌضعؽ فٟ رذضصٕب ، الاؿئٍخ ثؼط اصبعرٙب سلاي ِٓ ض٠ضاٌج ٌٍضعؽ اٌطٍجخ اط٘بْ( اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ ر١ٙئ

                                                                                                    ؿؼ١ض ٍِخ اٌغد١ُ ػجض  اؿّٗ   اْ ٚلٍٕب(  ٌِٛٛٞ)  اٌلبػغ ػٓ

 ػ( 1806) ؿٕخ فٟ ٌٚض(   ٌِٛٛٞ)   ة اٌّؼغٚف:  غبٌت

  ص١ٕ٠خ ػبئٍخ ِٓ ٚ٘ٛ وٛػٖ ربٖٚ ِٕطمخ فٟ(  ؿغكبرٗ)  لغ٠خ فٟ ٌٚض:  غبٌت

 ٔزبجبرٗ ٚكؼغٖ   د١برٗ   اٌضعؽ ِٛظٛع((  سبٟٔ ادّض))  اٌلبػغ ٚ٘ٛ الا آسغ كبػغ ػٓ ٔزذضس ا١ٌَٛ اٌزضع٠ـ١خ 

 . اٌضبٌضخ ٌٍّغدٍخ اٌمض٠ُ ٌلأصة اٌّمغعح اٌّبصح فٟ ٚعص وّب الاصث١خ

 : الاكزبد رآٌف ثبؿزغار١ج١خ:  ضع٠ؾاٌز سطٛاد:  عاثؼب

 ( :صلبئك 6: ) اٌّلىٍخ ػغض -1

 اٌّؼٕٝ رص٠ٛغ ٚدـٓ إٌطك ٚثجٛصح ٚاظخ ٚثصٛد جٙغ٠خ لغاءح اٌمص١ضح ثمغاءح اٌشطٛح ٘ظٖ رجضأ        

 غ١غ اٚ اؿٛص ٠ىْٛ وؤْ ٚادض ٚثٍْٛ ثبٌىبًِ اٌـجٛعح ػٍٝ اٌمص١ضح ثىزبثخ ٠جضأ د١ش ، اٌطٍجخ اط٘بْ اٌٝ لإ٠صبٌٗ

 فٍـف١ب ِظ٘جب ط٘ت اٌلبػغ لاْ..  اسغٜ لصبئض فٟ رٛجض لا ِلىٍخ ٕ٘بٌه أْ ٠زعخ اٌمص١ضح لغاءح ثؼض ، ٌْٛ

 لاؿزّغ رؼبي ١٘ب لٍجٟ فغح ثبٌزفبرخ ، ِذبي اصجخ اسغٜ ٌّغح لبِزه عإ٠خ الاس١غ، ٚصاػٗ   ٚ٘ٛ اٌٛصاع ٚلذ دبْ

 .. اٌّذجخ ٌٕٚجغح اٌؼظة ٌىلاِه

 (صلبئك 4: ) اٌّلىٍخ رفـ١غ -2

 رفص١لارٙب فٟ اٌطٍجخ رضسً صْٚ ِٕٙب اٌغبِعخ اٌجٛأت( اٌجبدضخ) اٌّضعؿخ رٛظخ اٌمص١ضح ؿّبػىُ ثؼض         

 ٠ىْٛ وؤْ اٌمص١ضح ثٗ وزجذ اٌظٞ اٌٍْٛ ػٓ ِغب٠غ ثٍْٛ ِؼب١ٔٙب ٚرج١ٓ اٌـجٛعح ػٍٝ اٌىٍّبد ثؼط رىزت د١ش

 . الاسعغ اٌٍْٛ

 (صلبئك4: ) اٌفٛع٠خ اٌّمزغدبد -3

 . اط٘بُٔٙ فٟ رغص اٌزٟ ِٚمزغدبرُٙ افىبعُ٘ ػٓ ٚٔىلف اٌّلىٍخ جٛأت ٌزٛظ١خ إٌّبللخ ُرز اٌشطٛح ٘ظٖ فٟ

  ؟ ؿٛا٘ب صْٚ اٌـجٛعح ػٍٝ اٌىٍّبد ٘ظٖ وزجذ ٌّبطا( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ

 . صؼجخ اٌىٍّبد ٘ظٖ لاْ:  اٌطبٌت

 ؟ جض٠ضح فىغح ٌض٠ٗ ِٕىُ ِٓ( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ

 . اٌىٍّبد ٘ظٖ بِٟٔؼ فٟ رٕبلط ٠ٛجض:  غبٌجخ

 ؟ و١ف( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ

 ؟ ِؼٕٝ ِٓ اوضغ ٌٙب وٍّبد ٕ٘بٌه:  غبٌت

 . أدـٕزُ( : اٌجبدضخ)اٌزضع٠ـ١خ

 ؟  كه ئٗ   وٍّخ ِؼٕٝ ِب( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ

 فغ١ِـه:  غبٌت

 عٚٔضن:  غبٌجخ

  أدـٕزُ( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ
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 ( كزٗ گٗ ع ؿٗ)   اٌضب١ٔخ اٌىٍّخ ِؼٕٝ ِٚب( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ
 ئبٚاعٖ:   غبٌت
 ٔگبػ ٌٗ ثٗ:  غبٌجخ

 . ف١ىُ الله ثبعن ، ادـٕزُ( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ
 اٌىٍّبد رٍه ِمبثً ٚرىزت اٌطٍجخ لجً ِٓ ج١ّؼٙب اٌىٍّبد ِؼبٟٔ ِؼغفخ فٟ رـزّغ ٚ٘ىظا( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ
  الادّغ اٌٍْٛ ٠ىْٛ وؤْ ِغب٠غ ثٍْٛ اٌـجٛعح ػٍٝ اٌّىزٛثخ

 (صلبئك 4: ) فّٙذ وّب الا٘ضاف اٚ اٌّلىٍخ -س
 ثطغ٠مزٗ ٌٍّلىٍخ عإ٠زٗ ػٓ ُِٕٙ وً ٠ٚؼجغ ٌٗ ، رفـ١غ ا٠جبص اجً ِٓ ِؼٗ ٌٍزؼبًِ اٌّلىٍخ ػٕبصغ ادض ٠شزبع

 . اٌشبصخ
رٝ  ثٙٗ ٛوبٜ ك) الاٚي اٌج١ذ ٔغٜ د١ش اٌمص١ضح اث١بد اٌٝ اٌؼٛصح اعصٔب اطا اٌطٍجخ اػؼائٟ( : اٌجبدضخ) اٌزضع٠ـ١خ

(  ثغٚؿىٛٚٔٝ ػبكمبٔٗ ؿٗێ ث)  ٔفـٗ اٌج١ذ ػجؼ ٚفٟ إٌٙغ ث١ّبٖ اٌضِٛع اٌلبػغ ٠لجٗ(    ٚأٗ ٖڕ ِٓ كىٝ ئٗ
    (                                                                                            ٘بصئ ٘ٛ اٌٛلذ ٔفؾ فٟ ٌٚىٓ صجغ ٌٗ ١ٌؾ اٌظٞ ثبٌؼبكك ٠لجٗ
 ێضاعاْ                 ثڵص ٚ ػبكك کٛەٚ ۆر ، ٚأٝڕە ِٓ ـکٝێک فغِەٜ  ٚەٚٚثبعڕٚ ٜٗ ئ ٗئ ٚارٗ:  ثّؼٕٝ

 . ذ١ثغٚئبعاِٗؿ
 ٚ٘ىظا. ٘ضٚءٖ ِٓ ثبٌغغُ ِٕٗ اٌصجغ ٔفظ اٌظٞ ثبٌؼبكك ٠ٚلجٗ رٛلف ثضْٚ ثب١ٌّبٖ ٠زضفك اٌظٞ ثبٌٕٙغ اٌضِٛع ٠لجٗ
 . ثؼ١ضح ثّؼبْ بعالافى رمغ٠ت اٌجبدش اٌمص١ضح اث١بد وً
 (صلبئك 4: ) اٌّلىٍخ ػٓ اٌلغٚص -ط
 غ١غ اٌىٍّبد ِؼبٟٔ ،ٚكغح ِئلزخ ثصٛعح اٌـبثمخ اٌشطٛح ٚػٓ اٌّلىٍخ ػٓ الاثزؼبص اٌشطٛح ٘ظٖ فٟ رزُ    

               ٠ٗ                     ٍِٗٛأک ٗكٕٗٚاربٜ چ ٗث(  ١ًِبئ ٗد)  وٍّخ ِضً اٌلؼغٞ ثبٌج١ذ ػلالخ ٌٙب ١ٌؾ اٌزٟ اٌّؤٌٛفخ
 ا٠عب أذ(  فۆر) ٚاربٜ ٗث(  ژٜ ٗر)  ٚاربٗ ث(  زغ١ئ)   وٍّخ ٚوظٌه(   ض١ٜئ)  وٍّخ ٚوظٌه اٌملاصح ِٓ ٔٛع
 . ِؼٕب٘ب ٚث١بْ رٛظ١ذٙب ١ٌزُ اٌّؤٌٛفخ غ١غ اٌىٍّبد وً اٌٝ وظٌه

 (صلبئك 4: ) اٌش١ب١ٌخ اٌّطبثمخ -ح
 فٟ ٔبللزٙب اٌزٟ ٚاٌؼجبعاد اٌجًّ ث١ٓ ٚاٌجّغ ، ا١ٌٗ ٛصٍذر رُ اٌزٟ ٚإٌّٛطط اٌّلىٍخ ث١ٓ اٌّطبثمخ رزُ    

(                                      ؿکٛٚٔٝ ێث ٚاعٚٗثغٚ لٗؿ ێث ٗثغٚؿکْٛٚ ػبكمبٔ ؿٗێ ث)  ِضً ، اٌـبثمخ اٌشطٛح
 غغدذ اٌزٟ اٌجًّ ِؼٕٝ اٌّطبثمخ صُ ،(   رٛژٜ جٕٛٚٔٝ ِٓ رٝٗبْ كٛثٙ.. ٠ ؿکٛٚٔٝ ێٚاعٚ ثٗثغٚ لٗؿ ێث. 
 . رش١ٍ١خ ثطغ٠مخ اٌضعؽ ٚدً اٌضعؽ فٟ
 (صلبئك 4: ) اٌؼ١ٍّخ اٌّطبثمخ -ر
 ِٗ  )           (ؿکٛٚٔٝ ێث ثغٚ،ٗؿ ێث) ِضً اٌمص١ضح فٟ ٚعصد اٌؼجبعاد ثؼط اسز١غد اٌشطٛح ٘ظٖ ٚفٟ    

 غثبٌٛال ِغرجطخ جًّ ِغ( ٜٗكٛکغٔبک ػاع ٘ٗ ژڕۆ ع ٘ٗ() ٜٗفکغٔبکۆر  ێسٛص ژ() رٍٛٚة ِٗ.  دجٛٚة
 (  گبػٜ ٚاعٚ ٘ٗ ـ ١ًِبئٗعصٔٝ دٗگ) اٌش١ب١ٌخ اٌجًّ اؿزؼّبي ٚو١ف١خ ا١ٌِٟٛ

 (صلبئك 3: ) جض٠ضح ِلىٍخ أٚ ٔظغ ٚجٙٗ -غ
 ا١ِٛ١ٌخ اٌذ١بح فٟ ِؤٌٛفخ وٍّبد ا٠جبص ٠زّىٕٛا ٌُ اٌطٍجخ اْ( اٌجبدضخ)اٌزضع٠ـ١خ رلادع اٌشطٛح ٘ظٖ ٚفٟ    

 ثبؿزغار١ج١خ افىبع ٚاغغح اٌّلىٍخ ثضا٠خ اٌٝ اػٛص د١ش.  حاٌمص١ض فٟ ٚػجبعاد وٍّبد ِٓ ِٛجٛص ِب رزٕبؿت
 . الاكزبد رؤٌف
 ( صلبئك 3) اٌزم٠ُٛ:  سبِـب

 :  ِضً اٌضعؽ ٌّبصح اٌطٍجخ فُٙ ِضٜ ٌّؼغفخ الاؿئٍخ ِٓ ِجّٛػخ رٛج١ٗ اٌشطٛح ٘ظٖ فٟ رزُ
 ؟ سبٟٔ ٌٍلبػغ اٌىبًِ الاؿُ ٠ظوغ ِٓ .1
 ؟ بٟٔس ادّض اٌلبػغ ف١ٙب ٌٚض اٌزٟ اٌـٕخ ٠ذضص ِٓ .2
 ؟ ٠زذضس ُِ ِٓ ِغ اٌمص١ضح ٘ظٖ فٟ .3
 ؟ سبٟٔ ادّض ٍِذّخ اؿُ ِب .4
 ؟ سبٟٔ ادّض اٌلبػغ ثٙب اكزٙغ اٌظٞ اٌلؼغٞ اٌغغض ٘ٛ ِب .5

 (صل١مخ) اٌج١زٟ اٌٛاجت:  ؿبصؿب
  اٌمبصَ اٌضعؽ فٟ اٌمص١ضح اث١بد دفع اٌطٍجخ ِٓ ٠طٍت

 (  2)     ٍِذك                                     

 إٌٙبئ١خ ص١غزٗ فٟ الاصث١خ اٌّفب١ُ٘ وزـبةا اسزجبع

 -: ٠برٟ ف١ّب ِٕبؿجخ رغا٘ب اٌزٟ الاجبثخ ٠ـجك اٌظٞ اٌذغف دٛي( 0) صائغح ظغ

 . صا٠ىجٖٛٚ ٌٗ ـــــــــــــــــــــ كبعٜ ٌٗ ِضاْ ٘ٗ رب١٘غٜ ثبثب -1

 ػٚٚع ٖكبع - ص              ِضاْ ٘ٗ -ط             ثجٗ ٗڵ ٘ٗ -ة                    ؿٕٗ - أ

 ٚاربٜٗبٔج٠ؼٛع٠غ١رب٘ ثبثب ؼغ١ٜغ٘لێص َ ٌٗ(  دغا ؿٗ)  ٜ ٚكٗ(  ٠َٕٛٚ رٛ دغاٗثٕگغِـ دغا ؿٗ ثٗ) -2

 . ذێص ــــــــــــــــــــ

  كذ صٖ ـ ص  ۆڵ               ص ـ ط               بثب١ْث ـ ة                    ژٗ ک أـ

 . ثىجٛٚەعٗػ ٜ ـــــــــــــــــــ لٝێىکەٛێعكٗؿٗٙجبٔىٍڵػاىزبڕەشێغك١کبٔىلبػەض١ؿٗل ٚ يەػٗغ ـ3

 عًِ ـ ص               ػطٗ٘ ـ ط              ٝڵِبۆس ـ ة              عٚٚػٗػ ـ أ
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 . ـــــــــــــــــــــــ ٜەػاعاِٚٗضأج٠ٙٗغ١رب٘  ثبثب  غ١کبٔىلبػ٠ٕٗچٛاع ـ4

 کغِبٔجٟ سٛاعٚٚ ـ ص             ڕی ٌٛ ـ کغِبٔجٝ ژٚٚعٚٚ    ط ـ ة             ٌٙٛعٗ ک ـ أ

 . ٔبؿغاٖٚ ـــــــــــــــــــــــــ ثٗ برغ٠کضاػڵسٙ ٔبٚ ٌٗ ٚ ٗ( ٠ػضِٚٚٝ ِٗ) ؼغ١ٜك ٔبٜٚ ـ5

 سبٔٝ -ص    ٝۆ٠لبصعىک دبجٝ -ط                  ٜٚ ٌٚٗ ِٗ -ة            دٜٛ ِٗ - أ

 ـــــــــــــــــــ لٖٛٚ صاؿزبٔٝێ٘ ێج ثٗ ِبْۆئٗ دّٗ صٜ سبٔٝ ث  وٗ   ٜ ٔب٠بثبٔٗ ِٗ ع٘ٗ ٌٙٛثٗ وٍّخ -6

 ٚػ٠ٓ َ ِٗ -ص      ٠لا ٌٗ جْٕٛٚ ِٗ -ط            ع٘بص ٚفٗ ك١غ٠ٓ -ة   ٔض ٚؿ١بِٗ ط سٗ - أ

 . چٝ صٚاٞ وغصٖٚٚۆو ـــــــــــــــــــــــــ ٌٗ ٗ ثبٔٝڵٖ ػاٜ ربڕ ك١ز -7

 غێٌٚ ٘ٗ -ص               بّٔٝێؿٍ -ط                      عوٛٚن وٗ -ة               غضا ثٗ -أ  

 . لا٠ٗڵڵؿغٚ ٔٗ لا ِٗ ٜڕذىٛڵؿب لا ِٗ ٔبٜٚ ـــــــــــــــــــــــــ كبػ١غ -8

 ٔبٌٝ -ص                 ع٠ك دٗ -ط                   عاْۆگ-ة             غصێپ١غٖ ِ - أ

 ٚاربٜ ثٗ أٝـبعێث ٜ وٗ غٖ ك١ؼغٖێص ٌٗ( ٛێو)  ٜ ٚكٗ صىٙبٚٚارٝ  سزُ ؿٗ ٛٚ ؿبعاٜێو ٔض چٗ -9

 ذێص ـــــــــــــــــــــــــ

 ع٠ب صٖ -ص                  كذ صٖ -طۆڵ                      ص -ة                   كبر - أ

 عٖ ػٗ     ػِبٔٝ ثٗ ــــــــــــــــــــــــ ٔبٜٚ ثٗ رغٜ جٝێچٛاع١ٔٗ وبٔٝ وز ٌٗ رب١٘غىلاػٛع٠بٔلاجگٗ ثبثب -10

 . ثٝ صأبٖٚ

 اٌفٛائخ -ص        ٚالا٠ّبْ اٌؼم١ضح -ط           اٌمصبع وٍّبد -ة          اٌفع١ٍخ - أ

 : ثىٗ ٚاٚ رٗ سبٔٝ غٖ ك١ؼغٖ ٜێص َ ئٗ -11

 ـــــــــــــــــــــــــــ ِـبػ صٖ سٖٛۆ ث ژ وغ صٖ ِغ كٗ َ صٖ

   ْ ٌٛاِٗ ٜ ٚاصٖ ْ ص٠بعٖ ئبػ٠ؼ -ة                  گٛي ٜ فزُٛٚٔ ئٗ ِٗ رٛ فڵػثٛٚىؼٚ - أ

 اػڕِ ٚ٘ٗ عٚ٘ٗ َ ٔل١ٕ١ٓ ِـٗ ٘ٗ وبٜ  -ص         ٔگ عٖێ ث ٚ ر١ٓێ ث ٘ب ٖٚ چٝۆٝ ث٠ٚز -ط

 . صا٠ىجٖٛٚ ٌٗ ـــــــــــــــــــــــــ گٛٔضٜ ٌٗ ٠ٝۆلبصعىى دبجٝ كبػ١غ -12

 لغر -ص              ط عٖ علٗۆو -ط                ـبعاْێث -ة              سبْ - أ

 . ك١ؼغٜ وغِبٔجىژٚٚعٖٚٚ ،ٌٛٚرىٗ ٜ وٛعصٖ ٔٝۆٔبٚثبٔگزغ٠ٓ كبػ١غٜ و ثٗ ـــــــــــــــــــــــــــــ -13

 ٔبٌٝ -ص       ٜٚ ٌٚٗ ِٗ -ط        صٜ سبٔٝ دّٗ ئٗ -ة      ٠ٝۆلبصعک دبجٝ - أ

 . ثٖٛٚ  ثبثبْ ٜ لٛربثشبٔٗ ثٗ ع ؿٗ وٗ ٜ كبػ١غأٗ ٚ ٌٗ ىٗێو ٠ٗ ــــــــــــــــــــــــــــ -14

 وٛعصٜ -ص            ع٠ك دٗ -ط             دٜٛ ِٗ -ة  ٗ ثبٔٝڵٖ ػاٜ ربڕز ێك - أ

 چٝ صٚا٠ٝ وغصٖٚٚۆو ــــــــــــــــــــــــ كبعٜ ٌٗ ػ1909 ٝڵؿب ٌٗ ع٠ك كبػ١غ دٗ -15

 ثبر -ص                ؿبثلار -ط             ع٠ٛاْ ِٗ -ة                    ؿٕٗ -أ

 . ذڵێ صٖ  صا دٜٛ ِٗ ٜ وٗ ٔغاٖٚۆ٘ ٌٗ -16

 ٔگ صٖێ ٚرِٛٚٛث وٗ  ٚا ٔٗێ ث ٜ ٔٗ وٛ ٖٚ

 . ذێص ــــــــــــــــــــــ ٚاربٜ ثٗ ٜ ٔٗ ٜ ٚكٗ

 ثٛق -ص                   و١زبع -طڵ                كّلب -ة                ثً رٗ - أ

 عٖ      زێك ٌٗ عوبعٜۆػ ـــــــــــــــــــــــ كبػ١غٜ ٜ ٚعٖ گٗ وٗ( دبفؼىل١غاػٜ) ٔغاٚ٘ىبٔٝۆ٘ -17

 . وغصٖٚٚٗ ثبٔٝ ڵػاٜ رب

 فبعؽ -ص                   رٛعن -ط               وٛعص -ة                ة عٖ ػٗ - أ

 . ذڵێ صٖ ٠ٝۆلبصعٜ و دبجٝ كبػ١غ -18

 . ٚاربٜ ثٗ غصاێص َ ٌٗ فغبْ ئٗ ٜ ٚكٗ ٘بٚاعَ ٚ فغبْ ئٗ ٔـ١١ٗ عٚٚرٝ ٚ د غٛعثٗۆوٛرٝ ث

 كٝۆس -ص                پٙـزٝ -ط     گغ٠بْ ٚلاٚاْ -ة                 ١ٔٓ ىٗێپ - أ

 : ثىٗ ٚاٚ رٗ ٜٚ ٌٚٗ ِٗ كبػ١غ ٜ ٔغاٖٚۆ٘ َ ئٗ -19

------------------------------------------------ 

 ؟ ٔگ كٗ ٚ سٝۆك ٔضٖ ٖٚ ئٗ ثٛط رٛ:  ٚرُ

 ٔگ عٖێ ٚث ر١ٓێ ث ٘ب ٖٚ چٝۆ٠ٚذ ث - أ

 اعَ ع ثٝ لٗ ػلمذ ػ ػبكك ِٓ - ة

 َ ٠ٕٚٗ رٗ ٜٚٚ ػ٠جبٜڕ ػ ئٗ ١ٔلبْ - ط

 ێئ١ٍ١زفبر ٖٚ ٗو ف ٖٚ ُڵؿبص - ص

 . ــــــــــــــــــــــــــ ٗ ثبٔٝڵٖ ػاٜ ربڕز ێوبْ ك١ؼغٜ ك ؿزٗ ثٗ ِٗ -20

 ٠ِٚٛبْ ٘ٗ -ص         ع ١ٔلزّبْ پٗ عٖٚ -ط           ؿزب٠ق -ةۆ      ج١ٕڕ ٚكٗ ع٠ٓۆصاك - أ
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Abstract: 
   This research aims at identifyingthe effect of Homogeneity Learning and 

Heterogeneity   Familiarization  of the Acquisition of  Literary Concepts on students at 

the College of Education lbn – Rushd. 

The Sample of the Study consists of( 90) Students . it  is distributed as follows : (30) 

Students in the First experimental group which is taught according to(Homogeneity 

Learning Strategy ،(30) Students in the second experimental group which is taught 

according to (Heterogeneity Familiarization)Strategy ،and (30) Students in the control 

group which is taught according to the traditional way of teaching . 

The three groups are matched in terms of the following variables : the studentsage (in 

months), their intelligence ،their Parents academic level of education ،their achievement  

The researcher has constructed an achievement test which includes (20) items . The 

items of the test are multiple choice items . the validity of this test has been ascertained 

and also reliability is obtained by using Pearson Correlltion Formula which yields (0.82) 

Coefficient Afteranalyzing the results statisticallyit has revealed a statistically 

significant differences in favor to the experimental groups, the First and the second, in 

achievement and retention tests . 

 


