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مادة طرائق التدريس في تحصيل ( SWOMثر استراتيجيتي السقالات التعميمية و )أ
 التفكير عالي الرتبة لدى طمبة الثالث كمية التربية و 

 أ.م.د. زينب حمزة راجي
  لمعموم الإنسانية كمية التربية ابن رشدجامعة بغداد/ 

 قسم العموم التربوية و النفسية
 :الممخص

( في تحصيؿ مادة طرائؽ التدريس ك SWOMاستراتيجيتي السقالات التعميمية ك )يرمي البحث تعرؼ أثر       
التفكير عالي الرتبة لدل طمبة الصؼ الثالث كمية التربية ، استخدمت الباحثة التصميـ التجريبٌي ذا الضبط الجزئٌي 

ة القاعة )ب( لتمثؿ لممجمكعتيف التجريبيتيف ك المجمكعة الضابطة  ذات الاختبار البعدمٌ ، اختارت الباحث
المجمكعة التجريبية الاكلى التي تدرس عمى كفؽ السقالات التعميمية ، ك الشعبة)أ( لتمثؿ المجمكعة التجريبية الثانية 

( ، ك الشعبة )ج( لتمثؿ المجمكعة الضابطة التي تدرس بالطريقة SWOMالتي تدرس عمى كفؽ استراتيجية سكـ )
( طالبان كطالبةن في كؿ شعبة. تـ مكافأة مجمكعات 11كطالبةن ،بكاقع ) ان ( طالب201دية، بمغ عدد الطمبة )التقمي

البحث في المتغيرات: العمر الزمنيٌ كالذكاء ، ك التفكير عالي الرتبة ، أعدت الباحثة أداتا البحث، كىما الاختبار 
استخدمت الباحثة ، ك  للأداتيفالتحصيمي ك اختبار التفكير عالي الرتبة ، كتـ التحقؽ مف الخصائص السيككمترية 

اختبار تحميؿ التبايف الاحادم لمعالجة البيانات ، أظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية الثانية التي درست عمى 
 ( في التحصيؿ ك التفكير عالي الرتبة لدل طمبة الصؼ الثالث كمية التربية.SWOMكفؽ استراتيجية سكـ )

 ( ، التفكير عالي الرتبة .SWOMت التعميمية ، سكـ )الكممات المفتاحية : السقالا
 

 الحاجة إليو: اىمية البحث و 
تسعى فمسفتنا التربكية في جميكرية العراؽ إلى بناء شخصية المتعمـ مف جكانبو كافة دكف    

التركيز في جانب دكف الجكانب الأخرل، فالتحصيؿ الدراسي أصبح مف ىذا المنظكر الجديد لا 
نما يشمؿ الجكانب الأخرل ،كىي الكجدانية كالنفسحركية )جميكرية يعني الجان ب المعرفيٌ فقط ، كا 
(، كتؤكد التربية الحديثة أفٌ التعميـ ذا النكعية الجيدة يجب أف يعنى بتعميـ 20: ص1008العراؽ، 

حياة جميع الميارات الحياتية المختمفة ، ك منيا ميارات التفكير لما لمتفكير مف أىمية كبيرة في 
المتعمـ، كأفٌ تعميـ التفكير ضركرم ،لأنو يبسط الأشياء كالمكاقؼ مف خلاؿ تنظيميا ، ك لا يعمؿ 

( . كتتجو التربية الحديثة إلى الاىتماـ بالتدريس 41:ص 1022عمى تعقيدىا )العتكـ كآخركف، 
 قكـ بيا كؿٌ بعدٌه نظامان مف الأعماؿ المخطط ليا ، ك يشمؿ مجمكعة مف الأنشطة اليادفة التي ي

ىي )معمـ، ك متعمـ، كمنيج دراسيٌ( ذك خاصية  يشمؿ ثلاثة مككنات،مف المعمـ ك المتعمـ ، ك 
ديناميكية، كالتعميـ لا يككف ذك تأثير فعاؿ إلٌا إذا صمـ بطريقة متسمسمة كمنظمة )مرعي ك محمد، 

 (.92:ص 1020
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 لإشباعمادة طرائؽ التدريس  لذا برزت الحاجة إلى نماذج كاستراتيجيات حديثة لتدريس      
حاجات المتعمميف التعميمية التعممية ، ك تنمية جكانب شخصياتيـ المختمفة ، مثؿ: الجكانب 
الاجتماعية كالنفسية كالخمقية ، ك مكاكبة التطكر المعرفيٌ كالتكنكلكجيٌ. كمف ىذه الاستراتيجيات 

، إذ يستخدميا المدرس بتقديـ الدعـ بنحك  ممتعمـاستراتيجية السقالات التعميمية التي تقدـ الدعـ ل
تدريجيٌ ، كيقدـ مف خلاليا مجمكعة مف الأنشطة ، ك يستخدـ الأدكات التي تزيد مف مستكل الفيـ 

، ك في إطار ىذا المفيكـ يقدـ  بالقدر الذم يسمح لو بمكاصمة أداء الأنشطة ذاتيان المتعمـ لدل 
ا الطالب ، بقصد إكسابو عدد مف الميارات كالقدرات التي المدرس المساعدة الكقتية التي يحتاج اليي

مف خلاؿ تقديـ مجمكعة  تمكنو كتؤىمو بأف يكاصؿ بقية تعممو ،ك تركز في الدعـ المؤقت لمطالب
 مف الأنشطة كالبرامج ،كمف ثـ تركو ليكمؿ بقية مياـ تعممو ، معتمدان عمى قدراتو الذاتية، إذ يقكـ 

كمف  ،اكبر مف قدرة أك إمكانية الطالب يمة التعميمية التي تككف مبدئيان المدرس بضبط العناصر الم
كماليا بمفردهثـ السماح لو بالتركيز في عناصر الميمة التي تقع  ، كبيذه ضمف مدل الكفاءة كا 

: 1021راجي، )ياسيف ك  الطريقة تكتمؿ الميمة بنجاح، إذ قد ينتج عنيا تطكير الميمة بسرعة اكبر
محكرىا، المتعمـ في بؤرة عممية التعمـ ك  ( ،فيككفSWOMا استراتيجية سكـ )(. أم208-207ص 

فيكضع في مكقؼ تعميميٌ يحتـ عميو التفكير، إذ مف أىميتيا انتقاؿ المتعمـ مف مستكل التعميـ 
الكمي كالعددم إلى مستكل التعميـ النكعي الذم يرمي إلى التعمـ كتأىيمو ،بكصفوً محكر العممية 

الذم يؤكد التنشئة الذىنية، كتطكير التفكير، أك تزكيد الطالب بالكسائؿ التي تمكف تفاعمو التعميمية، 
(. لذلؾ كفي حدكد اطلاع الباحثة، 11: ص1008تفاعلان كبيران مع المعمكمات)الياشمي، كالدليمي،

(  SWOM)ستراتيجيتي السقالات التعميمية كلـ تجر أية دراسة في العراؽ، استخدمت فييا ا
التفكير عالي الرتبة ناكؿ أحد نكاتج التعمـ التحصيؿ ك معةن، كما أفٌ أيان مف الدراسات السابقة لـ تتمجت

 في تدريس مادة طرائؽ التدريس.
( في تحصيؿ SWOMالبحث تعرؼ أثر استراتيجيتي السقالات التعميمية ك ) يرمي ىدف البحث :

 صؼ الثالث كمية التربية .التفكير عالي الرتبة لدل طمبة المادة طرائؽ التدريس ك 
 :الفرضيتاف الصفريتاف الآتيتاف فرضيات البحث: لتحقيؽ ىدؼ البحث، فقد صيغت  
( بيف متكسط درجات طمبة 0.01لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .2

المجمكعة التجريبية الأكلى التي دىرست مادة طرائؽ التدريس عمى كفؽ استراتيجية السقالات 
لتعميمية ، كمتكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبية الثانية التي دىرست المادة نفسيا عمى كفؽ ا

(، كمتكسط درجات طمبة المجمكعة الضابطة التي دىرست المادة نفسيا SWOMاستراتيجية سكـ )
 بالطريقة التقميدية في التحصيؿ .



                                                                                                                                                                                                                                                               هـ  2417 -م 1026لسنة   الثانيالمجلد  -812العدد                                                                                              مجلة الأستاذ

 

151 
 

ف متكسط درجات طمبة ( بي0.01لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .1
المجمكعة التجريبية الأكلى التي دىرست مادة طرائؽ التدريس عمى كفؽ استراتيجية السقالات 
التعميمية ، كمتكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبية الثانية التي دىرست المادة نفسيا عمى كفؽ 

رست المادة نفسيا (، كمتكسط درجات طمبة المجمكعة الضابطة التي دى SWOMاستراتيجية سكـ )
 بالطريقة التقميدية في التفكير عالي الرتبة .

حدكد البحث: يتحدد البحث الحالي بػ : عينة مف طمبة الصؼ الثالث/ قسـ العمكـ التربكية كالنفسية/ 
( ـ، 1026-1021كمية التربية/ جامعة بغداد / الدراسة الصباحية/ الذيف يدرسكف لمعاـ الدراسي )

 د. في محافظة بغدا
 تحديد المصطمحات:

 :Strategy  Scaffolding استراتيجية السقالات التعميمية .1
( بأنيا: استراتيجية لمتدريس تقكـ عمى Herber and Herber, 1993عرفيا ىيربر كىيربر  )

اشراؾ تعاكني لممتعمميف في مياـ سيككف مف الصعب جدان ليـ استكماليا بمفردىـ ، كيقدـ المعمـ 
كلى دعمان تعميميان كاسعى النطاؽ ،كباستمرار لمساعدتيـ عمى بناء فيميـ لممحتكل في المراحؿ الا

التعميمي الجديد  كمف بعدىا فالمتعمـ يتحمؿ المسؤكلية الكاممة لمسيطرة عمى التقدـ في الميمة 
 ( .Herber and Herber, 1993, pp. 138-139المحددة )

تستند الى النظرية البنائية يجية تقديـ الدعـ لممتعمـ بأنيا: استرات (1021)ياسيف ك راجي، عرفيا -
،ك تنظيـ تدرج صعكبة الميمة ،ك دعـ المتعمـ   مرحمة التقديـ: كتتككف مف ست مراحؿ ىي

بمحتكل تعميمي متنكع ،ك التغذية الراجعة،ك زيادة مسؤكلية المتعمـ ،ك تقديـ ممارسة مستقمة لممتعمـ  
 .(208-207: ص  1021)ياسيف ك راجي، 

تعرفيػػا الباحثػػة إجرائيػػا بأنيػػا: اسػػتراتيجية تػػدريس تتضػػمف مجمكعػػة مػػف الخطػػكات الإجرائيػػة القائمػػة 
دعػػـ المػػتعمـ بمحتػػكل ك سػػت مراحػػؿ ،ىػػي : مرحمػػة التقػػديـ، كتنظػػيـ تػػدرج صػػعكبة الميمػػة ، عمػػى 

لطمبػػػػة  تقػػػػديـ ممارسػػػػة مسػػػػتقمةك تعميمػػػػي متنػػػػكع ، ك التغذيػػػػة الراجعػػػػة، ك زيػػػػادة مسػػػػؤكلية الطالػػػػب ، 
 المجمكعة التجريبية الاكلى، كعمى كفؽ الخطط التي أعدتيا الباحثة ليذا الإجراء .

( ىػػي احػػدل الاسػػتراتيجيات التػػي 1008)الياشػػميٌ، الػػدليميٌ،  عرفيػػا: :SWOMاستتتراتيجية  -2
منظكمػػة تعميميػػة ،   SWOM تعتمػػد عمػػى مجمكعػػة مػػف ميػػارات التفكيػػر، ك مسػػتمدة مػػف أنمػػكذج

 SWOM كيطمؽ عمية اسـ الأنمكذج الأمثؿ الشامؿ لممدرسة ،كتـ اختصاره بكممة كبرنامج عممي ،
،لأنٌػو   school Wide Optimum Model  ، كىػي الحػركؼ الأكلػى مػف اسػـ الأنمػكذج بالمغػة

يقدـ برنامجان تطكيريان ،يشمؿ كؿ جكانب المتعمـ الناجح ، فملانمػكذج اسػتراتيجيات كتعميمػات كقكاعػد 
رشادات تضمف  بيئة تعميمية ناجحة ، كخطػة تنظيميػة شػاممة لإدارة جميػع أجػزاء الأنمػكذج ، الػذم كا 
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ينػػتظـ بالمدرسػػة بأسػػرىا . كمػػف مميزاتػػو الكضػػكح كالسػػيكلة كالدقػػة فػػي التفاصػػيؿ ، بمجمكعػػة أفكػػار 
كأسػػئمة منظمػػة ،يتبعيػػا المعمػػـ عنػػد تدريسػػو لميػػارات التفكيػػر الناقػػد كالابػػداعي )الياشػػميٌ، الػػدليميٌ، 

 (.240:ص1008
تعرفيا الباحثة إجرائيا بأنيا: ىي مجمكعة مػف الخطػكات المنتظمػة كالأنشػطة التعميميػة المترابطػة ك  

المخططػػة التػػي تعتمػػد عمػػى ميػػارات التفكيػػر، كىػػي: التسػػاؤؿ ،ك المقارنػػة ،ك تكليػػد الاحتمػػالات ،ك 
س المجمكعػػػة التجريبيػػػة التنبػػؤ كحػػػؿ المشػػػكلات، ك اتخػػػاذ القػػػرار، التػػػي  اعتمػػػدتيا الباحثػػػة فػػػي تػػػدري

 الثانية ،كعمى كفؽ الخطط التي أعدتيا الباحثة ليذا الإجراء .
 :Higher Order Thinkingالتفكير عالي الرتبة -3

 ىذا كيحدث العقمية، لمعمميات الكاسع التعميـ عمى ( بأنو القدرةNewmann, 1991عرفو نيكماف )
 يمكف لا مشكمة حؿ أك سؤاؿ عف للإجابة معالجتياك  كتفسيرىا المعمكمات بتحميؿ الفرد عندما يقكـ

 ,p.324،Newmann) سابقا تعمميا تـ التي لممعمكمات الركتيني خلاؿ الاستعماؿ مف حميا
1991.) 

 بالدرجػة التػي إجرائيػان  تعرفػو الباحثػة إجرائيػا بأنػو: اسػتجابة عينػة البحػث لفقػرات الاختبػار كيقػاس
الباحثػة لتحقيػؽ اىػداؼ  مػف بػار التفكيػر عػالي الرتبػة المعػداخت فػي افػراد عينػة البحػث عمييػا حصؿي

 البحث.
تعرض الباحثة في الخمفية النظرية استراتيجية السقالات التعميمية ك استراتيجية  خمفية نظرية :

(SWOM. ك التفكير عالي الرتبة ) 

التعميمية التي تستند السقالات التعميمية مف الاستراتيجيات  أولًا : استراتيجية السقالات التعميمية:
الى النظرية البنائية الاجتماعية لفيككتسكي، اذ يتطمب التعمـ البنائي نيجان جديدان مف جانب 
المعمميف بدلان مف النظر إلى المتعمميف عمى أنيـ متمقيف سمبييف لممعمكمات، كمساعدتيـ  في 

في حفظ المكاد الدراسية، كمؿء التركيز في بناء المعرفة العممية بأنفسيـ. بدلان مف قضاء الكقت 
الفراغات عمى أكراؽ النشاط، كتكرار أعداد كبيرة مف الكاجبات المماثمة، اذ يحتاج المتعمميف إلى 
 تعمـ حؿ المشكلات،  كدمج المعمكمات، كخمؽ المعرفة لأنفسيـ ،ك دكر المعمـ ىك تيسير التعمـ ،

 كفي(، 1Ronald D. Anderson  & et al , 1997,pكيككف المرشد ك المكجو لتعمـ المتعمـ )
التعمـ ،فالسقالة ىك عبارة عف اسناد يقدـ لممتعمميف  عممية المتعمـ محكر  يككفستراتيجية  الا ىذه

)ياسيف ك المساعدة لتحقيؽ أىدافيـ، كتتـ إزالة السقالة شيئا فشيئا ،لأنو لـ يعد المتعمـ بحاجة الييا 
لتعميمية ىي استراتيجية محكرىا المتعمـ ،ك نجاحيا السقالات ا( ، ف121: ص  1021راجي، 

يعتمد عمى تكيفيا مع احتياجات المتعمـ. فضلان عف ذلؾ، السقالات ىك أكثر بكثير مف مجرد 
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الدعـ المادم في سياؽ التعمـ، فيي معالجة تعمـ المتعمميف لممفاىيـ كالإجراءات ،كالاستراتيجيات، 
 .(McLoughlin,2002. P.180)كميارات ما كراء المعرفة 

 الست ك ىي:ستراتيجية  يمره المتعمـ بمراحؿ الا :استراتيجية  السقالات التعميميةمراحل 
المرحمة الأكلى : مرحمة التقديـ : يقكـ المعمـ بتقػديـ الميمػة الجديػدة  كيقػدـ تػدعيـ محسػكس لمميمػة 

 كتقديـ أنمكذج  لمميمة كالتفكير بصكت عاؿً عند عرض أمه إجراء.
تقسػيـ الميمػة عمػى خطػكات  رحمة الثانيػة : تنظػيـ تػدرج صػعكبة الميمػة :كتتضػمف ىػذه المرحمػة:الم

كأجػػػزاء صػػػغيرة  ىػػػي :البػػػدء بميمػػػة مبسػػػطة، ثػػػـ تػػػدريجيان تػػػزداد الميمػػػة تعقيػػػدان تقػػػديـ الإشػػػارات ك 
 ثالتمميحات لممتعمـ كمساعدة المتعمـ في إكماؿ جزء مف الميمػة المطمػكب منػو انجازىػا كتكقػع حػدك 

 كماؿ الجزء الصعب مف الميمة.االأخطاء مف المتعمـ في مراحؿ 
المرحمػة الثالثػة : دعػـ المػتعمـ بمحتػػكل تعميمػي متنػكع :يقػكـ المعمػػـ بقيػادة المتعممػيف ك تػكجيييـ فػػي 
أثنػػػاء أدائيػػػـ لمميػػػاـ المطمكبػػػة كالمشػػػاركة فػػػي التػػػدريس التبػػػادلي كأف يعمػػػؿ المػػػتعمـ فػػػي أداء الميمػػػة 

 غيرة .ضمف مجمكعات ص
المرحمػػة الرابعػػة: التغذيػػة الراجعػػة: يقػػكـ المعمػػـ بتقػػديـ التغذيػػة الراجعػػة عمػػى نحػػك :قػػكائـ التصػػػحيح 

 .المتضمنة خطكات أداء الميمة ك تقديـ نماذج مف أعماؿ الخبراء
 زيػادة المرحمة الخامسػة : زيػادة مسػؤكلية المػتعمـ : التقميػؿ مػف عػرض النمػاذج كالعمػؿ تػدريجيا عمػى

تعقيػػد الميمػػة  كتقميػػؿ الػػدعـ المقػػدـ لممػػتعمـ  كجمػػع كػػؿ خطػػكات أداء الميمػػة كتكحيػػدىا صػػعكبة ك 
 كالتحقؽ مف إتقاف المتعمـ لمميمة.

المرحمة السادسة : تقديـ ممارسة مستقمة لممػتعمـ :تػكافر مكاقػؼ تعمػـ جديػدة يمارسػيا المػتعمـ بصػكرة 
 ( 220 - 209: ص  1021)ياسيف ك راجي،      مستقمة.
 : تتميز السقالات التعميمية  بمميزات متعدده منيا:  ت استراتيجية  السقالات التعميميةمميزا

تساعد عمى تيسير عممية التعمـ ، مف خلاؿ عممية تفاعؿ بيف المتعمـ ك المعمـ اك مع احد  -
 الاقراف ذكم خبرة ك بنحك تعاكني.

فة بيف مستكل النمك الحقيقي تقديـ الدعـ عندما يككف المتعمـ في منطقة النمك الكشيكة)المسا -
أك الفعمي( ك التعمـ يحدث مف خلاؿ المشاركة مع الآخريف ، كأف تفاعؿ المتعمميف مع الآخريف 

 الأكثر معرفة أك قدرة يؤثر في طريقة تفكيرىـ ، كتفسيرىـ لممكاقؼ المختمفة يؤدم حدكث التعمـ.
ثـ العمؿ إلى حد ما أبعد مف  تسمح لممعمـ بمعرفة مستكل المتعمـ الحالي مف المعرفة كمف -

 ذلؾ المستكل، ك التعمـ يجب اف يتـ في منطقة المتعمـ منطقة النمك الكشيكة لمقياـ بذلؾ. 
الدعـ كالتكجييات التي يقدميا المعمـ اك احد الاقراف ذك خبرة ، تتـ إزالتيا تدريجيا حيث  -

 يصبح المتعمـ أكثر كفاءة كاكثر ثقة بنفسو.
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متعمـ تسيؿ استيعاب المعرفة اللازمة لإكماؿ الميمة التعميمية المطمكبة كالتكجيو المقدـ لم -
 كيزاؿ الدعـ بنحك تدريجي الى اف يصبح المتعمـ مستقلا في اكماؿ الميمة التعميمية.

(Palincsar,1986,p.74) 
مف الاتجاىات الحديثة في تدريس ميارات التفكير كدمجيا في   :(SWOM) استراتيجية /ثانيا

نتاجو، لإعداد جيؿو كاعو يفكر تفكيران شمكليان، المحتك  ل التعميمي، التي ترمي إلى تحسيف التعمـ كا 
كبنحكو ناقد كمبدع، بدلان مف أف يتمقى المعمكمة كلا يتفاعؿ معيا كلا يعرؼ كيؼ يحميا، كمف 

تدريسو مميزاتيا السيكلة، كالدقة في التفاصيؿ، بمجمكعة أفكار كأسئمة منظمة يتبعيا المعمـ عند 
 (.242:ص 1008لميارات التفكير الإبداعي كالناقد" )الياشمي كالدليمي، 

 (الأساسية :Swomمبادئ إستراتيجية سوم )

 -عمى كفؽ أسس كأصكؿ كقكاعد ترتكز عمييا ، كمنيا: الاستراتيجيةبنيت   
 ف عممية التفكر كالتأمؿ ركف ضركرم كأساس لمتعمـ.أ -2
كالميارات العقمية كالمعرفية بشكؿ كاضح كمحدد في تدريس  ف دمج العادات العقمية المنتجةأ -1

 . للاستراتيجيةالمكاد التعميمية ىك الييكؿ الأساس 
لمجانب الذىني لممتعمـ مثؿ أنماط التفكير ، ميارات التفكير، أساليب  الاستراتيجيةف مراعاة أ -1

قة التطكر الأقرب لمبنية الميكؿ كالاىتمامات ، كمنط التعمـ المفضمة ، جكانب التميز كالمكىبة،
 العقمية الحالية ، يعد عنصرا أساسيا لتعمـ ناجح كفعاؿ.

ف التعمـ عممية مستمرة كمتكاصمة مدل الحياة ، تككف فعالة كمؤثرة في العقؿ إذا استعممت أ -4
 المناسبة لذلؾ. الاستراتيجية

تصكرات كالإدراكات ف الاىتماـ بالعكاطؼ كالانفعالات كالمشاعر كالاتجاىات كالمعتقدات كالأ -1
 الداخمية لممتعمـ ينعد نصؼ عممية التعمـ.

 ف الفعؿ كالتطبيؽ كالأداء كالعمؿ ىك النصؼ الأخر لعممية التعمـ.أ -6
 (.242:ص 1008)الياشمي كالدليمي ،  

 ( مف ست ميارات لمتفكير كىي:SWOMسكـ ) استراتيجيةكتتألؼ 
 التساؤؿ:  في ىذه الميارة تثار الاسئمة الآتية : -2
  ما الأجزاء الصغيرة التي تشكؿ الكؿ؟ما كظيفة كؿ جزء؟ كيؼ تعمؿ الأجزاء مجتمعة لتشكيؿ

 الكؿ كتؤدم عممو؟     
 المقارنة:  في ىذه الميارة تثار الاسئمة الآتية: -1
 ما التصنيفات كالنماذج التي تراىا في ابرز التشابيات كالاختلافات؟ 
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 سئمة الآتية :تكليد الاحتمالات: في ىذه الميارة تثار الا -1
  لماذا تريد تكليد الاحتمالات ؟ ما الاحتمالات التي تستطيع التفكير فييا  ؟ ما الأنكاع الاخرل

 مف الاحتمالات ؟ كيؼ تقرر اف كاحدا مف الاحتمالات ممكنة؟  
 التنبؤ: في ىذه الميارة تثار الاسئمة الآتية : -4
 ؿ عمييا كالتي قد تشير الى اف ىذا ما الذم قد يحدث عند التنبؤ؟ ما الأدلة التي قد تحص

 التنبؤ صحيح ؟                                  
 حؿ المشكلات: في ىذه الميارة تثار الاسئمة الآتية : -1
 ما المشكمة ؟ما الحمكؿ المتاحة ليذه المشكمة ؟ ما الحؿ الأمثؿ ليذه المشكمة ؟ 

 (241 -240: ص 1008) الياشمي كالدليمي ، 
( أف ىناؾ مجمكعة مف الأسباب Swartz ,et,al,2008ر: يرل سكارتز كآخركف )اتخاذ القرا -6

 التي تحفز الطالب إلى إتخاذ القرار كىي:
ثمة ظركؼ متعددة تحيط  -ثمة مجمكعة مف الخيارات المعقدة التي تتطمب منا اتخاذ القرار . -

فرص اتخاذ القرارات متنكعة  -لا بد مف إدراكيا لتحسيف عممية اتخاذ القرار. بعممية اتخاذ القرار،
 (100: ص1022)نكفؿ ك سعيفاف، .كمتدرجة مف حيث السيكلة كالصعكبة

ة تنظيـ يعد التفكير عالي الرتب .:Higher Order Thinkingالتفكير عالي الرتبة   /ثالثا
اؼ ، كالذم يتضمف تنظيمان ذاتيان لعممية التفكير ، كيسعى إلى الاستكشالتفكير الغني بالمفاىيـ

ليذه السمات  . كلكف إذا كانت حالة التفكير المطركحة لمفحص كالتدقيؽ تفتقر افتقاران كبيران رارباستم
، فمف المشككؾ فيو عندئذو أف يينظر الذاتي، كالاستكشاؼ كالفضكلية(، كالتنظيـ )الغني بالمفاىيـ

ة عالية الرتبة لدل إلييا عمى أنيا حالة مف التفكير عالي الرتبة . كما أف غرس ميارات معرفي
 ( .14: ص  2998المتعمميف سكؼ يسفر عف تفكير عالي الرتبة لدييـ  )ليبماف ، 

الافتراضات التي يقكـ عمييػا التفكيػر عػالي الرتبػة : أشػارت الأدبيػات التربكيػة إلػى أف التفكيػر عػالي 
 الرتبة يقكـ عمى الافتراضات الآتية:  

 ؾ يجب اف تعمـ .اف ميارات التفكير قابمة لمتعمـ كلذل .2
 جميع المكضكعات ىي مناسبة لمتفكير ، اذ ما قدمت ضمف سياؽ مناسب.  .1
سنة لدييـ القدرة عمى التفكير في مستكيات تجريدية مع  11اغمب المتعمميف بعد عمر  .1

 كجكد الفركقات في مقدار التفكير .
      ير المتعمـ .اف استراتيجيات التعميـ يمكف اف تعمـ، كالتي بدكرىا تظير تحسنا في تفك .4

 (101:ص1007) العتكـ ،    
1.  
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 Higher – Order Thinking Skills:ميارات التفكير عالي الرتبة 
ف ميارات التفكير عالي الرتبة  في الأساس يعني التفكير الذم يحدث في مستكيات أعمى إ     

ىك  ف ىذا النكع في التعميـفالترتيب اليرمي الأكثر قبكلا م مف التسمسؿ اليرمي لممعالجة الادراكية.
كيقدـ بمكـ  افتراضاتو بشاف التفكير عالي الرتبة عمى   (Hammond,2010, net) تصنيؼ بمكـ،

انو مزيج مف نمطيف مف التفكير ىما التفكير الناقد ك الابتكارم ، فيك يفترض أف التفكير عالي 
إذ يضـ التفكير الناقد المحاكمة العقمية  الرتبة مكافئ لاندماج التفكير الناقد مع التفكير الابتكارم ،

المنطقية ، أما التفكير الابتكارم فيك يضـ المحاكمة العقمية الابتكارية. فلا يكجد تفكير ناقد دكف 
المحاكمة العقمية القميؿ مف المحاكمة العقمية الابتكارية، كلا يكجد تفكير ابتكارم دكف القميؿ مف 

 1007لص  )العتكـ كاخركف، ير ابتكارم خالص كتفكير ناقد خانو لا يكجد تفكالمنطقية ، أم أ
حميؿ بانو ( إف مستكيات بمكـ الثلاثة العميا تيمثؿ التفكير عالي الرتبة ، اذ ييشار إلى الت101:ص 

، كمككنات لتركيب يمثؿ )التفكير الابتكارم( كالتقكيـ )المحاكمة العقمية(( كايمثؿ )التفكير الناقد
، كينتج التفكير عالي الرتبة مف فكرتيف منظمتيف (111ص :2998رتبة )ليبماف، للمتفكير عالي ا

ىما: الحقيقة كالمعنى  كيتضمف التفكير عالي الرتبة التفكير الناقد كالتفكير الابتكارم كمييما ، كىك 
 ليس صقؿ الميارات المعرفية  ، بؿ التفكير عالي الرتبة ىك السياؽ الذم بكاسطتو تتطكر الميارات
المعرفية عمى نحك خاص عندما يكظؼ الحكار كالسياؽ الاجتماعي الأكثر مكثكقية لتكليد التفكير 

( ، ىناؾ  18:ص  2998عالي الرتبة، فالتفكير المتفكؽ، اذف ىك التفكير عالي الرتبة )ليبماف،
:  مف يرل أف إكساب المتعمميف ميارات التفكير عالي الرتبة يتطمب إكسابيـ الميارات الآتية

اذ أف ىذه  Lawrence(  2000التطبيؽ، كالتحميؿ ،ك التركيب ، كالتقكيـ ، كىذا ما أكده ) 
( ، ك اف ميارات  Lawrence,2000 , p. 2الميارات تعمؿ عمى تنمية ىذا النمط مف التفكير )

ة ، التفكير عالي الرتبة ىي: تنظيـ المعرفة ، ك الانفتاح الذىني، كالمناقشات كالحكرات السقراطي
كما اف انشغاؿ المتعمميف في ميارات التفكير عالي الرتبة مثؿ: صياغة التنبؤات ، كتحميؿ البيانات 
كنمذجتيا مف خلاؿ المعادلات كالصيغ المختمفة ، سيمكنيـ مف الاىتماـ بنحك أفضؿ عمى نحك 

شكلات مفتكحة خاص بتعمـ المادة الدراسية ، كأكدت العديد مف الأدبيات التربكية اف ميارة حؿ الم
النياية مف الميارات المميزة الرئيسة لمتفكير عالي الرتبة ، التي يمكف تكظيفيا ضمف برنامج تدريبي 

 (.  Lipman,1991:p89مستقؿ يرمي  الى تنمية ىذا النمط مف التفكير )
 خصائص بيئة التعمـ لتنمية التفكير عالي الرتبة:

 ة التي تعزز ميارات التفكير عالي الرتبة:اف مف اىـ الخصائص المميزة لمبيئات الصفي
 اتاحة الفرص لمتفكير التاممي في مكاقؼ الحياة اليكمية ، أم أنيا تطرح مكاقؼ كاقعية . -2
 تشجع التعاكف كالتفاعلات الاجتماعية بيف المتعمميف ك المعمميف . -1
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 راء الآخريف .اتاحة الفرص  المناسبة لممتعمميف لمتعبير عف ارائيـ كالدفاع عنيا كاحتراـ آ -1
 تشجع الاكتشاؼ كحب المعرفة كالاستقصاء كمسؤكلية المتعمـ عف تعممو . -4
 التكصؿ إلى معنى أك حؿ لممشكمة كفرصة لمتعمـ . -1

 (  106: ص 1007)العتكـ ك اخركف،                                                     
 دراسات سابقة : -
 :التعميمية دراستان تناولت السقالات -
 التعمـ أساليب بعض بيف التفاعؿالى الكشؼ عف  دراسةرمت ال (1004) أحمد ك الجندم دراسة -
 لدل العمكـ نحك الاتجاه ك التكليدم التفكير ك الدراسي التحصيؿ تنمية في السقالات التعميمية ك

سة اعتمدت ك،  الإعدادم الثاني تمميذات الصؼ  دراسة نةعي تككنت التجريبي ، ك المنيجعلى  الدرا 

 أحدىما تمثؿ، الجديدة مصر منطقة مف مدارس بمدرسة، الإعدادية المرحمة صفكؼ مف صفيف مف

 طبقت حيث ،( طالبة40التجريبية كبمغت ) ك المجمكعة، طالبة ( 40الضابطة كبمغت ) المجمكعة

يات ك الأدكات )الاختبار التحصيمي ك اختبار ميارات التفكير التكليدم القائـ عمى )كضع الفرض
العميؽ( ك مقياس   /السطحي) التعمـ المركنة( ك مقياس أسمكب، الطلاقة،المعطيات ضكء التنبكء في

 ك، إعداد الباحثتيف مف جميعيا كاً بعدم كً  قبميا العينة عمى العصبي الجياز دراسة نحك الاتجاه
 مف الضابطة، في كؿ ك التجريبية المجمكعة بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد إلى الدراسة تكصمت

المجمكعة  لصالح العصبي الجياز دراسة الاتجاه نحك ك التكليدم التفكير اختبار ك التحصيؿ اختبار
: ص 1004التجريبية التي درست عمى كفؽ استراتيجية السقالات التعميمية .)الجندم ك أحمد، 

44). 
 قائمة تدريسية إستراتيجية ة(:  رمت الدراسة تعرؼ " فاعمي1021دراسة رزكقي ك عبد الامير ) -

مف  كؿ تنمية في العممي العمكـ تدريس السباعية في التعمـ كدكرة التعميمية السقالات مف كؿ عمى
 الكرخ المعمميف اعداد القرار "، التي أجريت في معيد إتخاذ كميارات المنطقي التفكير ميارات

( 211) كالرياضيات العمكـ رعف / الخامس الصؼ طمبة الصباحي،  كتككف مجتمع الدراسة مف
 التجريبية المجمكعة طمبة عدد بمغ شعبتيف، عمى مكزعيف طالبان  (64) طالبا ، بمغت عينة الدراسة

كدرست المجمكعة التجريبية ،  طالب (32) الثانية التجريبية طالب كالمجمكعة (32) الاكلى
ة التقميدية، كقد تـ إعداد أداتي ، في حيف درست المجمكعة الضابطة بالطريق التعميمية بالسقالات

 يبمغ اسئمة نكع الاختيار مف متعدد المنطقي يتككف مف التفكير ميارات الاختبار الأكؿ لقياس
(   2008 السكاط ،( أعده القرار الذم اتخاذ سؤالان ، كالاداة الثانية اختبار ميارات (50) عددىا

 لعينتيف (t – test) حصائية الاتية : اختبارعبارة ، استخدـ الباحثاف الكسيمة الا 10يتككف مف 



                                                                                                                                                                                                                                                               هـ  2417 -م 1026لسنة   الثانيالمجلد  -812العدد                                                                                              مجلة الأستاذ

 

111 
 

مستقمتيف  كأثبتت نتائج الدراسة كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية التي 
 (.12:ص1021المنطقي) رزكقي ك عبد الامير ، التفكير ميارات التعميمية في درست بالسقالات

 (:Swomدراستاف عف استراتيجية )
 ( 1008دراسةPeters, :) ىدفت الدراسة إلى تعرؼ( ( في Swomفاعمية استراتيجية سكـ

تنمية التفكير الابتكارم لدل طمبة المدارس الثانكية لمادة التاريخ في الكلايات المتحدة 
( طالبان 74الأمريكية".أجريت ىذه الدراسة في الكلايات المتحدة الأمريكية. تككنت عينة البحث مف )

( طالبان كطالبة في المجمكعة التجريبية 17الخامس ثانكم/ الأدبي بكاقع )كطالبة مف طمبة الصؼ 
( طالبان كطالبة في المجمكعة الضابطة التي اختيرت عشكائيان مف مجتمع البحث المككف مف 17ك )
( طالبان كطالبة في الصؼ الخامس الثانكم/الأدبي.ككانت اداة البحث اختبار لمتفكير 248)

( فقرة صيغت عمى شكؿ أسئمة مقالية قصيرة كتككف الاجابة عنيا مقالية 18الابتكارم مككف مف )
قصيرة كحرة كتـ التحقؽ مف صدقو بأنكاع مختمفة منيا الصدؽ الظاىرم كصدؽ البناء كالصدؽ 
التلازمي كحسب معامؿ الثبات بعدة طرائؽ منيا طريقة إعادةالاختبار كثبات التصحيح كطريقة 

اد معامؿ الصعكبة كالقكة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات ىذا الاختبار.تمت التجزئة النصفية كتـ إيج
( لعينتيف مستقمتيف )منفصمتيف( T.testمعالجة البيانات احصائيان باستعماؿ الاختبار التائي )

.أشارت نتائج الدراسة إلى تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست مادة التاريخ في الكلايات المتحدة 
)الأمريكي ( عمى اختبار التفكير الابتكارم ليذه المادة مما اظير  باف Swomة باستراتيجية  سكـ

( دكر فعاؿ في تنمية الفكر الابتكارم لدل طمبة المدارس الثانكية لمادة Swomلاستراتيجية سكـ)
 (.pp20-21، Peters,2008)  . التاريخ في الكلايات المتحدة الأمريكية

 ( دراسة( James,2009 :أثر استعماؿ استراتيجية فت الدراسة إلى تعرؼ ىدSwom  في
أجريت  تحصيؿ مادة الصحة النفسية كالاكمينيكية لدل طمبة المرحمة الثانية/ كمية صحة المجتمع".

( طالبان كطالبانة مف 70ىذه الدراسة في الكلايات المتحدة الأمريكية ، تككنت عينة البحث مف )
( 11( طالبان كطالبة في المجمكعة التجريبية ك )11لمجتمع بكاقع )المرحمة الثانية / كمية صحة ا

طالبان كطالبةن في المجمكعة الضابطة التي درست المادة ذاتيا كبالطريقة الاعتيادية )طريقة الالقاء( 
( فقرة مكضكعية ذات الاختيار مف متعدد 60كتمثمت اداة البحث بالاختبار تحصيمي مككف مف )

(لعينتيف مستقمتيف ككانت نتائج الدراسة ما يأتي" T.testة: الاختبار التائي ).الكسائؿ الإحصائي
( كلصالح المجمكعة التجريبية التي تفكقت في 0.02كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )

 Swom(.James,2009: pp35-36.)تحصيميا الدراسي باستعماؿ استراتيجية 
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 :دراستان عن التفكير عالي الرتبة
  اسةدر ) Ramirez,2008 :)   ىذه الدراسة الآثار المترتبة عمى الأنشػطة الإبداعيػة بحثت

( طالبػػا 60فػػي المدرسػػة الثانكيػػة. تػػـ تقسػػيـ ) عنػػد طمبػػة الكيميػػاء فػػي ميػػارات التفكيػػر عػػالي الرتبػػة 
كطالبػػة عشػػكائيان عمػػى مجمكعػػة تػػدريس  مػػع الأنشػػطة الإبداعيػػة  كمجمكعػػة تػػدريس بػػدكف الأنشػػطة 

 دركسػػػػػػػػػػػان إلػػػػػػػػػػػى المجمكعػػػػػػػػػػػة  24اعيػػػػػػػػػػػة كأدرجػػػػػػػػػػػت الأنشػػػػػػػػػػػطة الإبداعيػػػػػػػػػػػة المختمفػػػػػػػػػػػة إلػػػػػػػػػػػى  الإبد
                    التػػػػػػػػي تػػػػػػػػدرس  مػػػػػػػػع الأنشػػػػػػػػطة الإبداعيػػػػػػػػة  التػػػػػػػػي اسػػػػػػػػتمرت لمػػػػػػػػدة عشػػػػػػػػرة أسػػػػػػػػابيع ك المجمكعػػػػػػػػة                                                     

 فػػػػي أف تكػػػػكف عمػػػػى درجػػػػة أعمػػػػى متكسػػػػط الابداعيػػػػة التػػػػي كػػػػاف مػػػػف المتكقػػػػع  للأنشػػػػطةعرضػػػػت 
 اختبػػػػػػػػػػار الكيميػػػػػػػػػػاء لميػػػػػػػػػػارات التفكيػػػػػػػػػػر عػػػػػػػػػػالي الرتبػػػػػػػػػػة  كمػػػػػػػػػػع ذلػػػػػػػػػػؾ، لا يكجػػػػػػػػػػد فػػػػػػػػػػرؽ كبيػػػػػػػػػػر

 فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيممجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكعتيف لبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف متكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات الاختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار البعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدم 
فػي اختبػار الكيميػاء فػػي ميػارات التفكيػر عػالي الرتبػػة . ك زيػادة عمػى ذلػؾ، لا يكجػػد فػرؽ كبيػر بػػيف 

 .                    ( Ramirez,2008,p78 (درجات الاختبار القبمي إلى البعدم لممجمكعتيف  الكسب متكسط 
 ( دراسة (Gail,2009:ميارات  لتعزيز 1.0تقنيات الكيب  رمت الدراسة الى استخداـ

دراسة  في الفيكتكرية المستقمة مدارس ثانكية عدة كشاركت 1007عالي الرتبة خلاؿ عاـ  التفكير
ميارات  يمكف أف تدعـ تنميةالتي   التعمـ استخداـ تكنكلكجيات السبؿ التي يمكف بيا استكشاؼ
 كتركز ىذه الدراسة في استخداـ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات الطمبة. لدل عالي الرتبة  التفكير

(ICT) كالتعمـ التعميـ الفعاؿ لتعزيز 1.0تقنيات الكيب  بما في ذلؾ .  مفككاف  في مجاؿ العمكـ
المعمميف بشكؿ فردم تكنكلكجيا المعمكمات  استخداـ كيفية دراسة الحالة استخدمت لكصؼ منيجية

الفرد(، ك  عمى المجمكعةالتركيز ) المقابلات إعداد بياناتيا كشممت في 1.0الكيب ك   كالاتصالات
 طرؽ التسميـج ك المناىتحميؿ كثائؽ الذكية، ك  الأدكات باستخداـ طالبالمعمـ كالكاستبيانات، كمراقبة 

 المجالات البحثية التفسير في التحقيؽ في منيجية تقييـ استخداـ،  أعماؿ الطمبةعينات مف ك 
التعاكف، كتأثير  فريؽ العمؿ /، ما كراء المعرفة، كالادراؾ  ميارات التفكير عالي الرتبة  الخمسة:

كصؼ كيفية مشاركة  كؿ .ياقضا ثلاثةالتعمـ. كممكية التعميـ ك   الاتجاه نحك التعمـ المدرسي /
كقد اكضح المدرسيف المدل . تنمك اتجاىات المدرسيف كميارتيـ الطمبة كتعمميـ فضلان عف  كيؼ

 كراء نصكص العمكـ. لمبحث الكبير الذم تكفره استخداـ التكنكلكجيا لتشجيع الطمبة كالمعمميف

2009,p.79) Gail  ). 

 منيجية البحث واجراءاتو:
 البحث التجريبي لتحقيؽ اىداؼ بحثيا. عمى ت الباحثة منيجاعتمد :منيج البحث

)المجمكعتيف التجريبيتيف كمجمكعة ضابطة( ذات الضبط  أختير تصميـ :التصميم التجريبي
 .(96 ص: 2981، داليف الجزئيٌ ك الاختبار البعدمٌ )فاف



                                                                                                                                                                                                                                                               هـ  2417 -م 1026لسنة   الثانيالمجلد  -812العدد                                                                                              مجلة الأستاذ

 

111 
 

 المتغٌر التابع المتغٌر المستقل المجموعة

 التحصٌل و التفكٌر عالً الرتبة سقالات التعلٌمٌةاستراتٌجٌة ال التجرٌبٌة الأولى

 (Swomسوم)استراتٌجٌة  التجرٌبٌة الثانٌة

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الضابطة

تككف مجتمع البحث مف طمبة الصؼ الثالث كميات التربية الصباحية الذيف  :مجتمع البحث
( ـ، كىي كمية 1021/1026داد لمعاـ الدراسي )في محافظة بغمادة طرائؽ التدريس يدرسكف 

الجامعة -جامعة بغداد، ككمية التربية-التربية )ابف رشد( لمعمكـ الإنسانية، ككمية التربية بنات
 ا( طالبن 421الجامعة العراقية، كقد بمغ عدد طمبة مجتمع البحث )-المستنصرية، ككمية التربية

 كطالبة.
ديا قسـ العمكـ التربكية كالنفسية مف بيف أقساـ كمية التربية لمعمكـ اختارت الباحثة قص  :عينة البحث 

الإنسػػانية )ابػػف رشػػد( الصػػباحي فػػي جامعػػة بغػػداد، متمػػثلان فػػي )طمبػػة الصػػؼ الثالػػث( ليكػػكف ميػػدانان 
اختػارت الباحثػة بطريقػة السػحب العشػكائي الصػؼ الثالػث الشػعبة )ب( لإجراء تجربة البحػث الحالي.

لتجريبية الاكلى التي تدرس مادة طرائؽ التػدريس عمػى كفػؽ  اسػتراتيجية السػقالات لتمثؿ المجمكعة ا
الشعبة )أ( لتمثؿ المجمكعة التجريبية الثانية التي تدرس مػادة طرائػؽ التػدريس عمػى كفػؽ ، ك التعميمية

( كالشػػػعبة )ج( المجمكعػػػة الضػػػابطة التػػػي تػػػدرس مػػػادة طرائػػػؽ التػػػدريس SWOMاسػػػتراتيجية سػػػكـ )
 ( في كؿ شعبة.11( طالب كطالبة )201التقميدية بمغ عدد الطمبة )بالطريقة 

 أجرت الباحثة التكافؤ بيف مجمكعات البحث في المتغيرات الآتية : :تكافؤ مجموعات البحث
 )العمر الزمني محسكبان بالأشير،الػػذكػػاء، التفكير عالي الرتبة(. 

مني بالأشير لطمبة مجمكعات البحث ، كبعد تىـ حساب العمر الز   العمر الزمني محسوباً بالأشير:
( شيران 252.0286تحميميا إحصائيان بمغ متكسط العمر الزمني لطمبة المجمكعة التجريبية الأكلى )

( درجة، كمتكسط العمر الزمني لطمبة المجمكعة التجريبية الثانية 12.88749كبانحراؼ معيارم )
( درجة، كمتكسط العمر الزمني لطمبة 11.91581( شيران، كبانحراؼ معيارم )256.1143)

( 2( درجة، جدكؿ )12.49080( شيران، كبانحراؼ معيارم )252.2571المجمكعة الضابطة )
 يكضح ذلؾ.                           

الأوساط الحسابية وانحرافاتيا المعيارية لمتغير العمر الزمني محسوباً بالشيور لطمبة  مجموعات  (1جدول )
 لاثالبحث الث

 الانحراف المعٌاري المتوسط الحسابً عدد العٌنة المجموعة

 12.88749 252.0286 53 المجموعة التجرٌبٌة الأولى

 11.91581 256.1143 53 المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة

 12.49080 252.2571 53 المجموعة الضابطة

حث الثلاث باستعماؿ تحميؿ كبعد اختبار دلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات مجمكعات الب       
التبايف الأحادم لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطات درجات المجمكعات ، تبيف أف الفرؽ لـ يكف 
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ذ كانت القيمة الفائية إ( 1-201( كدرجتي حرية )0.01لة )بدلالة إحصائية عند مستكل دلا
عمى تكافؤ  ا يدؿ  ( ممٌ 3.09) ( أصغر مف القيمة الفائية الجدكلية البالغة1.192المحسكبة البالغة )

 ( يكضح ذلؾ.1المجمكعات الثلاث إحصائيان في متغير العمر الزمني، جدكؿ )
 ( نتائج تحميل التباين الأحادي لدرجات مجموعات البحث الثلاث لمتغير )العمر الزمني(2جدول )

درجت  مجمٌع انمربعبث مصذر انتببّن

 انحرّت
متٌسظ 

 انمربعبث
تٌٍ مس انقْمت انفبئْت

 انذلانت

(1015) 
 انجذًنْت انمحسٌبت

  184.467 2 368.933 بْن انمجمٌعبث

1.192 

 

 

3.09 
 غْر دانت 

 102 15779.200 داخم انمجمٌعبث
154.698 

 104 16148.133 انمجمٌع انكهِ

س ( لممصفكفات المتتابعة التي صممت لقياRavenػ الذكاء:  اختارت الباحثة اختبار )رافف 1
القابمية العقمية كالتي تمتاز بتزايد صعكبتيا تدريجيان، فضلان عف استخدامو في العديد مف الدراسات 
المحمية، فضلان عف اتصافو بالصدؽ كالثبات كصلاحية استعمالو لمبيئة العراقية، كيتككف الاختبار 

مجمكعة تحتكم  ( فقرة، مكزعة عمى خمس مجاميع )أػػ ب ػػ ج ػػ د ػػ ق( كؿ60المصفكفات مف )
شكاؿ ناقصة يطمب مف الطالب تكممتو مف بدائؿ مصكرة في 21عمى ) ( سؤالان عمى شكؿ رسكـ كا 

طبقت الباحثة ىذا الاختبار عمى طمبة مجمكعات الثلاث p :6) ، (Rave,1956أسفؿ كؿ سؤاؿ،
 (  يكضح ذلؾ.1ك جدكؿ )

 ذكاء لطمبة مجموعات البحث الثلاث(الأوساط الحسابية وانحرافاتيا المعيارية لمتغير ال3الجدول)
 الانحراف انمعْبرُ انمتٌسظ انحسببِ عذد انعْنت انمجمٌعت

 9.47425 41.3429 15 انمجمٌعت انتجرّبْت الأًنَ

 8.54499 41.5714 15 انمجمٌعت انتجرّبْت انثبنْت

 11.26249 41.7429 15 انمجمٌعت انضببطت

رجات مجمكعات البحث الثلاث باستعماؿ تحميؿ التبايف كبعد اختبار دلالة الفركؽ بيف متكسطات د
الأحادم لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطات درجات المجمكعات تبيٌف أف الفرؽ لـ يكف بدلالة 

( اذ كانت القيمة الفائية المحسكبة 1-201( كدرجتي حرية )0.01إحصائية عند مستكل دلالة )
( مما يدؿ عمى تكافؤ 3.09لجدكلية البالغة )( أصغر مف القيمة الفائية ا0.015البالغة )

 ( يكضح ذلؾ.4المجمكعات الثلاث إحصائيان في متغير الذكاء، جدكؿ )
 نتائج تحميل التباين الاحادي لدرجات مجموعات البحث الثلاث في اختبار الذكاء (4جدول )

درجت  مجمٌع انمربعبث مصذر انتببّن

 انحرّت
متٌسظ 

 انمربعبث
تٌٍ انذلانت مس انقْمت انفبئْت

 انجذًنْت انمحسٌبت (1015)
بْن 

 انمجمٌعبث
2.819 2 1.410  

0.015 
 

3.09 
 غْر دانت

داخم 

 انمجمٌعبث
9847.143 102 96.541 

  104 9849.962 انكهِ
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ػ اختبار التفكير عالي الرتبة: لغرض التثبت مف تكافؤ مجمكعات البحث الثلاث في متغير 1
تبة ، طبؽ الاختبار بعد استخراج خصائصو السيككمترية كما سيذكر لاحقا ، فبمغ التفكير عالي الر 

( درجة، كبانحراؼ معيارم 21.5714متكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبية الاكلى )
( 20.0000( درجة، في حيف بمغ متكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبية الثانية )3.55863)

( درجة، كمتكسط درجات طمبة المجمكعة الضابطة 3.81945درجة، كبانحراؼ معيارم )
 ( يكضح ذلؾ.1( درجة، جدكؿ )4.44008( درجة، كبانحراؼ معيارم )20.8571)

 ( الأوساط الحسابية وانحرافاتيا المعيارية لمتغير التفكير عالي الرتبة لمجموعات البحث 5جدول)
 الانحراف انمعْبرُ انمتٌسظ انحسببِ انعذد انمجمٌعبث

 3.55863 21.5714 15 تجرّبْت الأًنَان
 3.81945 20.0000 15 انتجرّبْت انثبنْت

 4.44008 20.8571 15 انضببطت

كبعد اختبار دلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات طمبة مجمكعات البحث الثلاث باستعماؿ تحميؿ 
الفرؽ لـ يكف التبايف الأحادم لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطات درجات المجمكعات تبيف أف 

( كانت القيمة الفائية المحسكبة 1-201( كدرجتي حرية )0.01بدلالة إحصائية عند مستكل دلالة )
( مما يدؿي عمى تكافؤ 3.09( أصغر مف القيمة الفائية الجدكلية البالغة )1.384البالغة )

 . ( يكضح ذلؾ6المجمكعات الثلاث إحصائيان في متغير التفكير عالي الرتبة ، جدكؿ )
 (نتائج تحميل التباين الأحادي لدرجات مجموعات البحث الثلاث في اختبار التفكير عالي الرتبة6جدول )
درجت  مجمٌع انمربعبث مصذر انتببّن

 انحرّت
متٌسظ 

 انمربعبث
مستٌٍ  انقْمت انفبئْت

 انذلانت

(1015) 
 انجذًنْت انمحسٌبت

 1.384 21.667 2 43.333 بْن انمجمٌعبث

 
 

3.09 
 غْر دانت 

 15.655 102 1596.857 داخم انمجمٌعبث

  104 1640.190 انكهِ

 مستمزمات البحث:
حددت الباحثة المادة العممية التي ستيدرسيا إلى مجمكعات البحث الثلاث  تحديد المادة العممية :

لمحددة مف المجمكعتيف التجريبيتيف كالمجمكعة الضابطة عمى كفؽ مفردات مادة طرائؽ التدريس ا
 ( .1026 -1021قبؿ ىيأة العمداء في كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي لمعاـ الدراسي )

إعداد الخطط التدريسية ك الاىداؼ السمككية :  اعدت الباحثة الخطط التدريسية لمجمكعات  1
ؿ مجمكعة، ( خطة تدريسية لك11البحث اعتمادان عمى المحتكل ك الاىداؼ السمككية فقد تـ إعداد )

)المعرفة، الفيـ، صيغت الأغراض السمككية كفقا لمستكيات بمكـ الستة في المجاؿ المعرفي  ك 
( غرضان سمككيان كقد عيرضىت عمى عدد 267ك تـ صياغة )التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقكيـ( 

 % .80مف المحكميف في العمكـ التربكية ك النفسية كنالت اتفاؽ 
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 داتا البحث:أ
:  صػػػممت الباحثػػػة اختبػػػاران تحصػػػيميان فػػػي ضػػػكء محتػػػكل المػػػادة الاختبػػػار التحصػػػيمي/ داة الاكلػػػىالا

الدراسػػية المقػػرر تدريسػػيا خػػلاؿ مػػدة التجربػػة كالأغػػراض السػػمككية كلقػػد مػػر إعػػداد الاختبػػار بمراحػػؿ 
 عدة ىي :

ادة طرائػػؽ اعػداد الخارطػة الاختباريػػة: اعػدٌت الباحثػػة خارطػة اختباريػة شػػممت محتػكل مكضػػكعات مػ
(، Bloomالتػػدريس  ، كالاىػػداؼ السػػمككية لممسػػتكيات السػػتة مػػف المجػػاؿ المعرفػػي لتصػػنيؼ )بمػػكـ 

فقػػد اعتمػػدت الباحثػػة عمػػى اعػػداد الاىػػداؼ )المعرفػػة، الفيػػـ، التطبيػػؽ، التحميػػؿ، التركيػػب، التقػػكيـ( 
ت عػػدد . كحػػدٌدللأىػػداؼالسػػمككية فػػي كػػؿ مسػػتكل، بحسػػب اىػػداؼ كػػؿ مكضػػكع إلػػى العػػدد الكمػػي 

السمككية مف مجمكع فقػرات الاختبػار النيػائي  للأىداؼالفقرات في كؿ مستكل مف المستكيات الستو 
( فقرة في ضكء عدد الفقرات الكمي، كالاىمية النسبية لمحتكل المكضكعات، كالاىمية النسبية 10بػ )

 ( يكضح ذلؾ.7لمستكيات الاىداؼ السمككية في الخريطة الاختبارية، الجدكؿ )
 الخارطة الاختبارية لفقرات الاختبار التحصيمي  (7دول )ج

 انمٌضٌعبث
مجمٌع 

 الأىذاف
الأىمْت 

 اننسبْت
معرفت 

11% 
 فيم

15% 
تطبْق 

11% 
تحهْم 

11% 
تركْب 

1% 
تقٌّم 

1% 
عذد الأسئهت 

 انكهِ
 1 1 1 1 1 1 1 %11 11 مفبىْم عبمت

مببدئ انتذرّس 

 انجْذ
11 11% 1 1 1 1 1 1 11 

هْمِ انمٌقف انتع

 ًعنبصره
11 11% 1 1 1 1 1 1 11 

 11 1 1 1 1 1 1 %11 11 انتخطْظ نهتذرّس
طرائق حذّثت فِ 

 انتذرّس
11 11% 1 1 1 1 1 1 1 

 مج ك
111 

 
111% 17 13 6 5 5 4 50 

صػػياغة فقػػرات الاختبػػار: نظػػران لتبػػايف مسػػتكيات كطبيعػػة الأىػػداؼ المػػراد قياسػػيا ، عميػػو أتفػػؽ فػػي 
ف أف يشمؿ الاختبار عمى نكعيف: الاختبارات المكضكعية )الاختيار مػف متعػدد( ضكء آراء المحكمي

كالمقاليػػة كبنػػػاءن عمػػػى ذلػػػؾ تنكعػػت فقػػػرات الاختبػػػار التحصػػػيمي المعػػد ليػػػذا الغػػػرض ، فكانػػػت فقراتػػػو 
( فقػػرات كانػػت تمثػػؿ أسػػئمة مقاليػػة كقػػد كزعػػت فقػػرات الأسػػئمة  10( فقػػرة مكضػػكعية  فػػي حػػيف )10)

  ض السمككية بمستكياتيا الستة.عمى كفؽ الأغرا
: لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار تـ عرضو عمى عدد مف المحكميف في طرائؽ التدريس صدق الاختبار

( محكمان عدلت قسـ مف 20كالقياس كالتقكيـ كبعد تحميؿ استجابات المحكميف البالغ عددىـ )
ة المحكميف حكؿ شمكلية %( فأكثر مف مكافق80الفقرات كقبمت الفقرات التي حصمت عمى نسبة )

الاختبار لممحتكل الذم يقيسو ككضكح فقراتو كجكدة صياغتيا ، كمدل قياسيا لمستكيات الأغراض 
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السمككية المحددة ليا . كتكزيع الدرجات عمى الفقرات كمنطقية البدائؿ كجاذبيتيا  كمف مؤشرات 
 (.7كؿ )الصدؽ الأخرل التي اعتمدتيا الباحثة إعداد جدكؿ المكاصفات الجد

تعميمات تصحيح الاختبار التحصػيمي :  تػـ كضػع إجابػات أنمكذجيػة لجميػع فقػرات الاختبػار اعتمػد 
عمييا في تصحيح الاختبار . فقد أعطيت لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار المكضكعي درجة كاحػدة إذا 

معاممػػػة  كانػػػت الإجابػػػة صػػػحيحة كصػػػفرا إذا كانػػػت الإجابػػػة خاطئػػػة ،أمػػػا الفقػػػرات المترككػػػة فتعامػػػؿ
( درجػػة . أمػػا  10 –الإجابػػة الخاطئػػة . كبيػػذا تحػػددت الدرجػػة الكميػػة لتمػػؾ الفقػػرات بالمػػدل ) صػػفر 

( درجػػة لمسػػؤاؿ الكاحػػد اذ أعطيػػت الدرجػػة عمػػى كفػػؽ 1 –الأسػػئمة المقاليػػة فقػػد تػػراكح مػػداىا ) صػػفر 
لأسػئمة بالمػدل خطكات الحؿ الصحيح كلكؿ فكرة درجة كاحدة . كبيذا أصبحت الدرجة الكميػة لتمػؾ ا

 ( درجة . 70( درجة كبذلؾ فاف الدرجة الكمية للاختبار ىي )  40 –) صفر 
طبؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية كليا مكاصػفات عينػة البحػث ، تألفػت   الاختبار الاستطلاعي:

( طالػػػب ك طالبػػػة مػػػف طمبػػػة مجتمػػػع البحػػػث كبعػػػد تطبيػػػؽ الاختبػػػار اتضػػػح اف التعميمػػػات 10مػػػف )
 ( دقيقة.14اف الكقت الذم استغرؽ في الاجابة عف فقرات الاختبار كاف )كاضحة، ك 

التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبػار: طبػؽ الاختبػار عمػى عينػة التحميػؿ الاحصػائي كليػا مكاصػفات 
 ( طالب ك طالبة مف طمبة مجتمع البحث:200عينة البحث ، تألفت مف )

ة مػػػف فقػػػرات الأسػػػئمة المكضػػػكعية باسػػػتخداـ معامػػػؿ صػػػعكبة الفقػػػرات: لقػػػد حسػػػبت صػػػعكبة كػػػؿ فقػػػر 
(. كحسبت أيضا صعكبة الاسئمة المقالية 0.72 -0.18المعادلة الخاصة بيا . فكانت تتراكح بيف )

( .كبيػػذا تعػػد فقػػرات 0.66 -0.41باسػػتخداـ معادلػػة الصػػعكبة الخاصػػة بيػػا فتراكحػػت قيمتيػػا بػػيف )
 الاختبار مقبكلة كمعامؿ صعكبتيا مناسبا .

حسػػبت القػػكة التمييزيػػة لكػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات الأسػػئمة المكضػػكعية باسػػتخداـ  :لتميزيتتة لمفقتتراتالقتتوة ا
(  ، ك حسػػبت القػػكة التمييزيػػة لكػػؿ فقػػرة 0.71 -0.40المعادلػػة الخاصػػة بيػػا فتراكحػػت قيمتيػػا بػػيف )

 (.0.11-0.19مف فقرات الأسئمة المقالية باستخداـ معادلة التمييز الخاصة بيا فتراكحت بيف )
فعالية البدائؿ الخاطئػة : يكػكف البػديؿ الخػاطئ فعػالان عنػدما يجػذب عػددان مػف الطمبػة مػف المجمكعػة 

اليػة كممػا زادت قيمتػو فػي الدنيا يزيد عمى عػدد الطمبػة فػي المجمكعػة العميػا ، كيكػكف البػديؿ أكثػر فع
ة ، كجػػػػد أف ،  كبعػػػػد اسػػػػتخداـ معادلػػػػة فعاليػػػػة البػػػػدائؿ الخاطئػػػػة لجميػػػػع الفقػػػػرات المكضػػػػكعيالسػػػػالب

 معاملات فعالية جميع البدائؿ سالبة ، كبذلؾ عدت جميع البدائؿ الخاطئة فعالة .
( لحسػاب ثبػات   Kuder ، Richardson-21اسػتخدمت معادلػة )  :ثبتات الاختبتار التحصتيمي

الفقػػرات المكضػػكعية ، إذ إنيػػا الطريقػػة الأكثػػر شػػيكعان لاسػػتخراج الاتسػػاؽ الػػداخمي لفقػػرات الاختبػػار 
:  1000تػػػي تعطػػػى درجػػػة كاحػػػدة للإجابػػػة الصػػػحيحة كصػػػفران للإجابػػػة غيػػػر الصػػػحيحة ) ممحػػػـ ، ال

( ، أمػػا الأسػػئمة المقاليػػة فقػػد اسػػتخدمت معادلػػة 0.80( ككػاف معامػػؿ ثبػػات ىػػذه الفقػػرات )  161ص
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( لإيجاد ثباتيا كتستخدـ ىػذه المعادلػة لحسػاب ثبػات الفقػرات   Cronbach Alphaكركنباخ ألفا  )
ية للاختبار التحصيمي التي يتـ تقدير درجاتيا حسب نكعية الإجابة ، ككػاف معامػؿ ثبػات ىػذه المقال

 ( كتعد ثبات الفقرات المكضكعية كالمقالية للاختبار ثبات عالي .0. 84الفقرات ) 
 لعػدـ كذلػؾ اختبػاران لمتفكيػر عػالي الرتبػة الباحثػة اعػدتاختبار التفكير عالي الرتبة:  /الاداة الثانية

 عالي الرتبة لطمبة المرحمة الجامعية. التفكير ميارات تتناكؿ قياس جاىزة مقاييس كجكد
تحديد ميارات الاختبار: بعد الاطلاع عمى الأدبيات التربكية ك الدراسات السابقة التي ناكلت  

ه التفكير عالي الرتبة  اعتمدت الباحثة  الميارات المشتركة ك الاكثر استعمالا في البحكث ك ىذ
الميارات ىي:ميارات التفكير عالي الرتبة )التحميؿ ك المقارنة ، ك الاستدلاؿ، ك التقكيـ( المعتمدة 

( ك التي تتمثؿ بالتفكير الناقد كالابتكارم كحددت فقرات الاختبار Lyn & et.al,2013في دراسة )
 ((Lyn & et.al2013,p45  بنكع الاختيار مف متعدد.

كاصػػفات الاختبػػار الجيػػد ، كبغيػػة التثبػػت مػػف صػػدؽ الاختبػػار الػػذم : الصػػدؽ مػػف مصتتدق الاختبتتار
أعدتػػو الباحثػػة عرضػػتو عمػػى عػػدد مػػف المحكمػػيف كالمتخصصػػيف فػػي القيػػاس ك التقػػكيـ كعمػػـ الػػنفس 
التربػػػكم، لإبػػػداء آرائيػػػـ كملاحظػػػاتيـ فػػػي صػػػلاحية الفقػػػرات فػػػي قيػػػاس مػػػا كضػػػعت لاجػػػؿ قياسػػػو ك 

عػػػدلت بعػػػض الفقػػػرات ، كأيعيػػػدت صػػػياغة بعضػػػيا  حصػػػمت الباحثػػػة عمػػػى ملاحظػػػات المحكمػػػيف ك
% ( مػػف مجمػػكع المحكمػػيف  80الآخػػر ك حصػػمت عمػػى نسػػبة المكافقػػة التػػي حػػددتيا الباحثػػة  بػػػ ) 

 الكمي .
التجربة الاستطلاعية : لغرض معرفة المدة التي تستغرقيا الإجابػة عمػى الاختبػار ، ككضػكح مكاقفػو 

مع البحث ليا مكاصفات عينة البحث نفسػيا كػاف عػددىا كفقراتو طبقت الاختبار عمى عينة مف مجت
( طالبػان ك طالبػةن ، فاتضػح اف الفقػرات كاضػحة لػدييـ، كاف الكقػت المسػتغرؽ فػي الإجابػة ىػػك ) 10)

 ( دقيقة.  10
ليػػا  الطمبػةالتحميػؿ الإحصػائي لفقػرات الاختبػار :طبػؽ الاختبػار عمػى عينػة التحميػؿ الاحصػائي مػف 

( طالػػػب ك طالبػػػة، كبعػػػد تطبيػػػؽ الاختبػػػار عمػػػى 100فسػػػيا كػػػاف عػػػددىا )مكاصػػػفات عينػػػة البحػػػث ن
كمػػف ثػػـ اسػػتخرجت الدرجػػة الكميػػة لكػػؿ فػػرد مػػف أفػػراد عينػػة التحميػػؿ الطمبػػة العينػػة صػػححت إجابػػات 

%( 17%( كمجمكعػػػة عميػػػا ك)17الإحصػػػائي، كمػػػف ثػػػـ رتبػػػت الػػػدرجات تنازليػػػا ثػػػـ أخػػػذت نسػػػبة )
الأفػػراد فػػي كػػؿ مجمكعػػة مػػف  المجمػػكعتيف العميػػا كالػػدنيا  كبيػػذا يكػػكف قػػد بمػػغ عػػدد ،كمجمكعػػة دنيػػا

( طالػػب ك طالبػػة. حسػػب مسػػتكل 208( طالػػب ك طالبػػة كىػػذا يعنػػي إف المجمػػكعتيف تضػػمنتا )14)
( لتمييػػز 9( لصػػعكبة الفقػػرات ، ك الجػػدكؿ )8صػػعكبة الفقػػرة كالقػػكة التمييزيػػة ليػػا. يلاحػػظ الجػػدكؿ )

 الفقرات.
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 معامل صعوبة الفقرات :
 ( معاملات صعوبة فقرات اختبار التفكير عالي الرتبة8) جدول

 انتقٌّم الاستذلال انمقبرنت انتحهْم             

معبملاث  انفقرة معبملاث انصعٌبت  انفقرة

 انصعٌبت
 انفقرة معبملاث انصعٌبت انفقرة

 
 معبملاث انصعٌبت

1 1011 1 1011 15 1051 11 1011 
1 1051 1 1011 11 1011 11 1051 
1 1051 1 1051 11 1011 15 1011 
1 1051 11 1011 11 1011 11 1051 
5 1051 11 1011 11 1051 11 1011 
1 1011 11 1011 11 1011 11 1051 
1 1011 11 1051 11 1051 11 1051 
1 1051 11 1011 11 1011 11 1051 

 ( معاملات تمييز فقرات اختبار التفكير عالي الرتبة9جدول )
 انتقٌّم الاستذلال انمقبرنت انتحهْم         
معبملاث  انفقرة

 انتمْْز
معبملاث  انفقرة معبملاث انتمْْز انفقرة

 انتمْْز
 انفقرة

 
 معبملاث انتمْْز

1 1011 1 1011 11 1011 15 1011 
1 1011 11 1011 11 1011 11 1011 
1 1011 11 1011 11 1011 11 1011 
1 1011 11 1011 11 1011 11 1011 
5 1011 11 1011 11 1011 11 1011 
1 1011 11 1011 11 1011 11 1011 
1 1011 15 1011 11 1011 11 1011 
1 1011 11 1011 11 1011 11 1011 

تـ حساب صدؽ الفقرات مف خلاؿ حساب علاقة الفقرة بالدرجة الكمية للاختبار    :صدق الاختبار
تباطية بيف درجات كؿ فقرة كالدرجة الكمية للاختبار ك يعتمد ىذا الأسمكب عمى حساب العلاقة الار 

تـ ايضا حساب علاقة درجة الفقرة بالمجاؿ الذم تنتمي إليو، باستعماؿ معامؿ ارتػػباط بيرسكف، اذ 
 (.20( يلاحظ الجدكؿ )2.96( ىي )0.01اف  القيمة الجدكلية عند مستكل دلالة )

 جة الكمية للاختبار( علاقة درجة الفقرة بالمجاؿ كبالدر 20جدكؿ )
 علاقتيب ببنذرجت انكهْت علاقتيب ببنمجبل انفقرة انميبرة

 0.80 0.82  انتحهْم

 0.74 0.70 

 0.85 0.75 

 0.76 0.75 

 0.71 0.66 

 0.87 0.83 

 0.71 0.84 

 0.87 0.85 
 0.78 0.85  انمقبرنت

 0.87 0.68 

 0.84 0.70 

 0.89 0.75 

 0.86 0.75 
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 0.81 0.66 

 0.81 0.72 

 0.85 0.66 

 0.78 76 .0  الاستذلال

 0.89 0.84 

 0. 78 0.87 

 0.87 0.78 

 0.89 0.79 

 0.92 0.85 

 0.89 0.84 

 0.86 0.87 
 0.78 0.81  انتقٌّم

 0.82 0.79 

 0.74 0.85 

 0.82 0.83 

 0.74 0.77 

 0.85 0.75 

 0.76 0.79 

 0.71 0.85 

جات عينة التحميؿ الإحصائي ، إذ اعتمدت در رت الباحثة طريقة إعادة الاختباراختا :ثبات الاختبار
، ككضع تطبيؽ الاختبار عمى العينة نفسيا، كبعد تصحيح الإجابات، كبعد أسبكعيف أعادت نفسيا

( كىك معامؿ 0. 81( بمغ معامؿ الثبات ) Pearsonالدرجات  كاستعماؿ معادلة ارتباط بيرسكف )
 ثبات يمكف الكثكؽ بو.

بعػػد إنيػػاء الإجػػراءات الإحصػػائية المتعمقػػة بالاختبػػار كفقراتػػو تحقػػؽ   الصتتورة النيائيتتة للاختبتتار :
( 8( ميارات كلكػؿ ميػارة )4للاختبار صدؽ البناء، ك اصبح الاختبار بصكرتو النيائية يتككف مف )

الاختيار مف متعػدد،  كلكػؿ اجابػة صػحيحة درجػة  ( مف نكع 11فقرات كبذلؾ يتككف الاختبار مف )
( 11عمييػا  الطالػب اك الطالبػة )( كبذلؾ تككف اعمى درجة يحصؿ 0( ك الخاطئة اك المترككة )2)
 اكطى درجة )صفر(. ك 

طبقػػت الباحثػػة تجربػػة البحػػث فػػي  قسػػـ العمػػكـ التربكيػػة ك النفسػػية كميػػة  إجتتراءات تطبيتتق التجربتتة:
 7/2/1026كانتيػت فػي يػكـ الخمػيس  18/9/1021ـ الانسانية فػي الاربعػاء التربية ابف رشد لمعمك 

 بكاقع فصؿ دراسي كىك الفصؿ الأكؿ.
تحميػػػؿ التبػػػايف الاحػػػادم ،  اسػػػتخدمت الباحثػػػة الكسػػػائؿ الإحصػػػائية الآتيػػػة : الوستتتائل الإحصتتتائية :

يػز الفقػرة اختبػار معامػؿ ارتبػاط بيرسػكف ، معادلػة معامػؿ صػعكبة الفقػرة، معامػؿ تمياختبػار تػككي ، 
 .12الفا كركنباخ ، كيكدرريشاردسكف

ة البحث ، افي ضكء المعالجة الاحصائية لمبيانات الناتجة عف تطبيؽ اد :عرض النتائج وتفسيرىا
 يمكف عرض النتائج التي تـ التكصؿ الييا كتفسيرىا كفقان لفرضيات البحث كعمى  النحك الاتي:
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( بيف متكسط درجات 0.01لالة إحصائية عند مستكل دلالة )الفرضية الاكلى : لا يكجد فرؽ ذك د
طمبة المجمكعة التجريبية الأكلى التي دىرست مادة طرائؽ التدريس عمى كفؽ استراتيجية السقالات 
التعميمية ، كمتكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبية الثانية التي دىرست المادة نفسيا عمى كفؽ 

كسط درجات طمبة المجمكعة الضابطة التي دىرست المادة نفسيا (، كمتSWOMاستراتيجية سكـ )
 بالطريقة التقميدية في التحصيؿ .

 (المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمجموعات البحث في الاختبار التحصيمي11الجدول )
 الانحراف انمعْبرُ انمتٌسظ انحسببِ انعْنت انمجمٌعت

 4.53335 51.9143 15 انتجرّبْت الأًنَ

 5.88289 57.4571 15 انتجرّبْت انثبنْت

 9.33926 45.3143 15 انمجمٌعت انضببطت

( أف متكسط درجات الاختبار التحصيمي 22حظ مف النتائج المعركضة في الجدكؿ )كيم     
( درجة ك متكسط درجات الاختبار التحصيمي 51.9143لممجمكعة التجريبية الأكلى بمغ )

( درجة ك متكسط درجات الاختبار التحصيمي 57.4571نية بمغ )لممجمكعة التجريبية الثا
( درجة مما يدؿ عمى كجكد مؤشرات لفركؽ في المتكسطات 45.3143لممجمكعة الضابطة بمغ )

الحسابية لدرجات المجمكعات الثلاث في الاختبار التحصيمي، كلاختبار معنكية الفركؽ الإحصائية 
( ك الذم ظيرت نتائجو  (ANOVAيؿ التبايف الأحادم ( بيف المتكسطات استعممت الباحثة )تحم

 (.             21حسب ما يتضمنو الجدكؿ )
(مصدر التباين ومجموع المربعات و القيمة الفائية المحسوبة و الجدولية لدرجات المجموعات 12الجدول )

 الثلاث في الاختبار التحصيمي

 مجمٌع انمربعبث مصذر انتببّن

ّت
حر

 ان
جت

در
 

انمربعبث متٌسظ  
انذلانت  اننسبت انفبئْت

الإحصبئْت 

(1015)  انجذًنْت انمحسٌبت 

 1293.438 2 2586.876 بْن انمجمٌعبث
27.253 

 
 102 4840.971 داخم انمجمٌعبث دانت 3.09

47.461 
 104 7427.848 انمجمٌع

كبر مف القيمة الفائية ( كىي ا17.111يتضح مف الجدكؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسكبة )ك 
( كىذا يعني أف ىناؾ فركقان ذات 1-201( ك بدرجتي حرية )0.01الجدكلية عند مستكل دلالة )

دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعات في الاختبار التحصيمي ، ك لما كاف تحميؿ 
ة إحصائية أـ لا  التبايف الأحادم يكشؼ لنا ما إذا كانت الفركؽ بيف مجمكعات البحث ذات دلال

إلا انو لا يحدد اتجاه الفركؽ بيف المجمكعات ، كلا المجمكعة التي يككف لصالحيا ، لذا استعممت 
الباحثة اختبار تككي لمكشؼ عف الفركؽ  ك تحديد اتجاىيا ك إجراء المقارنات بيف متكسطات 

 المجمكعات الثلاث.                        
 تجريبية الأكلى ك المجمكعة التجريبية الثانية المقارنة بيف المجمكعة ال -2



                                                                                                                                                                                                                                                               هـ  2417 -م 1026لسنة   الثانيالمجلد  -812العدد                                                                                              مجلة الأستاذ

 

111 
 

 (13الجدول )
لممجموعتين الاولى و  الاختبار التحصيميلتحديد اتجاه الفروق بين متوسط درجات الطمبة في توكي  اختبار 

 الثانية

 تٌكِ انجذًنْت تٌكِ انمحسٌبت انمتٌسظ انحسببِ انعْنت انمجمٌعت
انذلانت 

 لاحصبئْت

1015 
 4.76 51.9143 15 لأًنَانتجرّبْت ا

 
 دانو 3.36

 57.4571 15 انتجرّبْت انثبنْت

( أف قيمة تككي  المحسكبة اكبر مف قيمة تككي الجدكلية عند مستكل 21كيتضح مف الجدكؿ )
( مما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف ك لمصمحة طمبة 0.01دلالة )

(  كعميو ترفض SWOMلذيف  درسكا عمى كفؽ استراتيجية سكـ )المجمكعة التجريبية الثانية ا
 الفرضية الصفرية. 

 المقارنة بيف المجمكعة التجريبية الأكلى ك المجمكعة الضابطة -1
 ( 14الجدول )

لممجموعتين الاولى و  الاختبار التحصيميلتحديد اتجاه الفروق بين متوسط درجات الطمبة في Tukey اختبار 
 الضابطة

 تٌكِ انجذًنْت تٌكِ انمحسٌبت انمتٌسظ انحسببِ انعْنت ٌعتانمجم
 انذلانتالاحصبئْت

1015 
 51.9143 15 انتجرّبْت الأًنَ

5.67 

 
 تدان 3.36

 45.3143 15 انتجرّبْت انضببطت

( أف قيمة تككي  المحسكبة اكبر مف قيمة تككي الجدكلية عند مستكل 24كيتضح مف الجدكؿ )
ؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف ك لمصمحة طمبة ( مما يد0.01دلالة )

المجمكعة التجريبية الأكلى التي درست عمى كفؽ استراتيجية السقالات التعميمية كعميو ترفض 
 الفرضية الصفرية.

 المقارنة بيف المجمكعة التجريبية الثانية ك المجمكعة الضابطة-1
 (15الجدول )

لممجموعتين الثانية و الاختبار التحصيمي اتجاه الفروق بين متوسط درجات الطمبة في لتحديد Tukey اختبار 
 الضابطة

 المتوسط الحسابي العينة المجموعة
توكي 

 المحسوبة
توكي 

 الجدولية
 الدلالة الاحصائية

.0.0 
 57.4571 50 التجريبية الثانية

 داله 3.36 10.43
 50 التجريبية الضابطة

45.3143 

 

( أف قيمة تككي  المحسكبة اكبر مف قيمة تككي الجدكلية عند مستكل دلالة 21ف الجدكؿ )يتضح م
( مما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف ك لمصمحة طمبة المجمكعة 0.01)
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( كعميو ترفض الفرضية SWOMالتجريبية الثانية التي درست عمى كفؽ استراتيجية سكـ )
ذه النتيجة الى اف الطريقة التقميدية لاتكجو التدريس نحك بمكغ الأىداؼ التعميمية الصفرية، كتشير ى

بكصفيا مكجية لمتعمـ ، كلـ تساعد عمى الاختبار التحصيمي لطمبة المجمكعة الضابطة،  بينما 
المكاقؼ التعميمية التعممية تتلائـ كحاجات  ت( جعمSWOMالتدريس عمى كفؽ استراتيجية سكـ )

 مكاناتيـ كقدراتيـ. الطمبة كأ
كيمكف اف تعزل ىذه النتيجة الى اف التدريس عمى كفؽ استراتيجية  تفسير النتائج الفرضية الاكلى :

( تقدـ انكاع مختمفة مف الممارسات داخؿ الصؼ فيي  تشجعتيـ عمى اكتساب SWOMسكـ )
شكلات الخاصة بيذه ميارات عدة في التفاعؿ مع المعمكمات الكاردة في المادة المدركسة لحؿ الم

المادة كأيضا ساعدتيـ عمى تقديـ أكثر مف تساؤؿ كتكليد الاحتمالات لحؿ المشكلات كالأخذ 
بالحسباف المقارنة بيف الاحتمالات المقدمة لحؿ السؤاؿ المفركض فضلا عف أنيا نمت لدل الطمبة 

طالب ىذه الميارات يتمكف  ميارات النقد كالتقكيـ كالتحميؿ كالمقارنة ك الاستدلاؿ كعف طريؽ إتقاف
 .مف اتخاذ القرارات بحكمة كفاعمية

( بيف متكسط درجات 0.01لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )الفرضية الثانية: 
طمبة المجمكعة التجريبية الأكلى التي دىرست مادة طرائؽ التدريس عمى كفؽ استراتيجية السقالات 

طمبة المجمكعة التجريبية الثانية التي دىرست المادة نفسيا عمى كفؽ  التعميمية ، كمتكسط درجات
(، كمتكسط درجات طمبة المجمكعة الضابطة التي دىرست المادة نفسيا SWOMاستراتيجية سكـ )

 بالطريقة التقميدية في التفكير عالي الرتبة .
 (16الجدول )

 التفكير عالي الرتبةاختبار المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمجموعات البحث في 
 الانحراف انمعْبرُ انمتٌسظ انحسببِ انعْنت انمجمٌعت

 4.18922 20.4571 15 انتجرّبْت الأًنَ

 1.59569 27.4286 15 انتجرّبْت انثبنْت

 2.82843 17.0000 15 انمجمٌعت انضببطت

التفكير عالي ر ( أف متكسط درجات اختبا26حظ مف النتائج المعركضة في الجدكؿ )كيم     
التفكير عالي ( درجة ك متكسط درجات اختبار 20.4571لممجمكعة التجريبية الأكلى بمغ ) الرتبة
التفكير عالي ( درجة ك متكسط درجات اختبار 27.4286لممجمكعة التجريبية الثانية بمغ ) الرتبة
فركؽ في ( درجة مما يدؿ عمى كجكد مؤشرات ل17.0000لممجمكعة الضابطة بمغ ) الرتبة

، كلاختبار  التفكير عالي الرتبةالمتكسطات الحسابية لدرجات المجمكعات الثلاث في اختبار 
( (ANOVA( الباحثة )تحميؿ التبايف الأحادم معنكية الفركؽ الإحصائية بيف المتكسطات استعممت

 (.             27الذم ظيرت نتائجو حسب ما يتضمنو الجدكؿ )ك 
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 (17الجدول )
تباين ومجموع المربعات و القيمة الفائية المحسوبة و الجدولية لدرجات المجموعات الثلاث في اختبار مصدر ال

 التفكير عالي الرتبة

 مجمٌع انمربعبث مصذر انتببّن

ّت
حر

 ان
جت

در
 

 متٌسظ انمربعبث

 اننسبت انفبئْت
انذلانت 

الإحصبئْت 

(1015)  
 انجذًنْت انمحسٌبت

 987.629 2 1975.257 بْن انمجمٌعبث
105.457 

 
 102 955.257 داخم انمجمٌعبث دانت 3.09

9.365 
 104 2930.514 انمجمٌع

( كىي اكبر مف القيمة الفائية 201.417يتضح مف الجدكؿ أعلاه أف القيمة الفائية المحسكبة )ك    
كقان ذات ( كىذا يعني أف ىناؾ فر 1-201( ك بدرجتي حرية )0.01الجدكلية عند مستكل دلالة )

، ك لما كاف  التفكير عالي الرتبةدلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعات في اختبار 
تحميؿ التبايف الأحادم يكشؼ لنا ما إذا كانت الفركؽ بيف مجمكعات البحث ذات دلالة إحصائية 

صالحيا ، لذا أـ لا ، إلا انو لا يحدد اتجاه الفركؽ بيف المجمكعات ، كلا المجمكعة التي يككف ل
استعممت الباحثة اختبار تككي لمكشؼ ك تحديد اتجاه الفركؽ  ك إجراء المقارنات بيف متكسطات 

 المجمكعات الثلاث.                                       
 المقارنة بيف المجمكعة التجريبية الأكلى ك المجمكعة التجريبية الثانية -2

 (18الجدول )
لممجموعتين الاولى  التفكير عالي الرتبةيد اتجاه الفروق بين متوسط درجات طمبة في اختبار لتحدتوكي  اختبار 

 و الثانية
 انمتٌسظ انحسببِ انعْنت انمجمٌعت

تٌكِ 

 انمحسٌبت
تٌكِ 

 انجذًنْت
 انذلانت لاحصبئْت

1015 
 13.48 20.4571 15 انتجرّبْت الأًنَ

 
 دانو 3.36

 27.4286 15 انتجرّبْت انثبنْت

( أف قيمة تككي  المحسكبة اكبر مف قيمة تككي الجدكلية عند 28يتضح مف الجدكؿ )ك       
( مما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف ك لمصمحة 0.01مستكل دلالة )

 ( كعميو ترفضSWOMطمبة المجمكعة التجريبية الثانية التي درست عمى كفؽ استراتيجية سكـ )
 .صفريةالفرضية ال

 المقارنة بيف المجمكعة التجريبية الأكلى ك المجمكعة الضابطة  -1
 التفكير عالي الرتبةلتحديد اتجاه الفركؽ بيف متكسط درجات الطمبة في اختبار Tukey اختبار  (29الجدكؿ )

 لممجمكعتيف الاكلى ك الضابطة
 المتوسط الحسابي العينة المجموعة

توكي 

 المحسوبة
 توكي الجدولية

 لةالاحصائيةالدلا

.0.0 
 6.68 20.4571 50 التجريبية الأولى

 
 داله 3.36

 17.0000 50 التجريبية الضابطة
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( أف قيمة تككي  المحسكبة اكبر مف قيمة تككي الجدكلية عند مستكل 29كيتضح مف الجدكؿ )
ة ( مما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف ك لمصمحة طمب0.01دلالة )

المجمكعة التجريبية الأكلى التي درست عمى كفؽ استراتيجية السقالات التعميمية كعميو ترفض 
 الفرضية الصفرية.

 المقارنة بيف المجمكعة التجريبية الثانية ك المجمكعة الضابطة -1
 (22الجدول )

لممجموعتين  رتبةالتفكير عالي اللتحديد اتجاه الفروق بين متوسط درجات الطمبة في اختبار Tukey اختبار 
 الثانية و الضابطة

 انمتٌسظ انحسببِ انعْنت انمجمٌعت
تٌكِ 

 انمحسٌبت
 تٌكِ انجذًنْت

انذلانت 

 الاحصبئْت

1015 
 20.16 27.4286 15 انتجرّبْت انثبنْت

 
 دانو 3.36

 17.0000 15 انتجرّبْت انضببطت

يمة تككي الجدكلية عند ( أف قيمة تككي  المحسكبة اكبر مف ق10كيتضح مف الجدكؿ )     
( مما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف ك لمصمحة 0.01مستكل دلالة )

( كعميو ترفض SWOMطمبة المجمكعة التجريبية الثانية التي درست عمى كفؽ استراتيجية سكـ )
 الفرضية الصفرية.

ة الى اف التدريس عمى كفؽ استراتيجية كيمكف اف تعزل ىذه النتيج تفسير نتيجة الفرضية الثانية:
( يؤدم إلى تحسيف نكعية عممية التعمـ لدل الطمبة كجعميـ يفكركف تفكيران ناقدا SWOMسكـ )

كمبدعا كىذا يمثؿ قفزة نكعية في دكر الطالب مف الدكر السمبي غير الفعاؿ إلى الدكر الأيجابي 
الدرس كالتفاعؿ معيا بحيكية، ك بدمج  الفعاؿ في عممية استقباؿ كتمقي المعمكمات في إثناء

مجمكعة مف الميارات كالعادات العقمية بطريقة طبيعية، في تدريس مادة طرائؽ التدريس ، عمى 
(، حكؿ العممية التعميمية مف التمقيف إلى الاعتماد عمى التفكير SWOMكفؽ استراتيجية سكـ )

عداد طمبة قادريف عمى التعامؿ مع المشكلات الحياتية بانفسيـ ، كقادريف عمى  كالتعمـ الذاتي ، كا 
 اتخاذ القرارات كحؿ المشكلات بحكمة كبتفكير تباعدم.

 الاستنتاجات:  في ضكء نتائج البحث استنتجت الباحثة ما يأتي :
( اثبتتا فاعميتيما ضمف الحدكد التي SWOMإف استراتيجيتي السقالات التعميمية ك سكـ ) -2

 ي التحصيؿ ك التفكير عالي الرتبة.أجريت فييما البحث الحالي ف
( اتاح الفرص  SWOMالتدريس عمى كفؽ استراتيجيتي السقالات التعميمية ك سكـ ) -1

لمطمبة لمتفاعؿ مع الاقراف كممارسة عمميات التفكير العميا بفاعمية كتبادؿ الخبرات مع الاقراف عمى 
 نحك ايجابي.
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( شجع الطمبة عمى SWOMة ك سكـ )التدريس عمى كفؽ استراتيجيتي السقالات التعميمي -1
مشاركتيـ في التفاعؿ كطرح عددو مف الأسئمة المتنكعة ، كالاشتراؾ في المشاريع الجماعية 

 كالتدريبات  القائمة عمى حؿ المشكلات .
( ، فاعميتيما SWOMاظير التدريس عمى كفؽ استراتيجيتي السقالات التعميمية ك سكـ ) -4

نشطة تتناكؿ قضايا حيكية متنكعة، ذات صمة بما يجرم حكليـ مف خلاؿ جعؿ الطمبة يمارسكف أ
كجعؿ مادة طرائؽ التدريس ذات كظيفية في احداث حياتيـ اليكمية تحفزىـ عمى تحمؿ مسؤكلية 

 اختيارىـ عند المناقشة كالحكارات.
 -التكصيات : في ضكء نتائج البحث تكصي الباحثة بما يأتي :

كرة استعماؿ استراتيجيتي السقالات التعميمية ك سكـ المعممات ضر تشجيع المعمميف ك  -2
(SWOM ،في التدريس )المتعمـ دكرا نشطا، كاتاحت لو الفرصة في أف يشارؾ في  لإعطاء

 الأنشطة ك المكاقؼ التعميمية بشكؿ تفاعمي.
ك  دكرات تدريبية عمى  استراتيجيتي السقالات التعميمية بإقامةضركرة اىتماـ كميات التربية في  -1

 ( لانيما اثبتا فاعميتيما في التحصيؿ ك التفكير عالي الرتبة.SWOMسكـ )
( ضمف مفردات SWOMتضميف طرائؽ التدريس استراتيجيتي السقالات التعميمية ك سكـ ) -1

 مقرر طرائؽ التدريس الذم يدرس في كميات التربية. 
 المقترحات : تقترح الباحثة ما يأتي: 

استراتيجية السقالات التعميمية في التحصيؿ لدل طمبة الصؼ اجراء دراسة لمعرفة اثر  -2
 الرابع الاعدادم كتنمية تفكيرىـ الصكرم.

( عمى مستكيات دراسية كمكاد اخرل SWOMاجراء دراسة لمعرفة اثر استراتيجية سكـ ) -1
 كعمى كلا الجنسيف. 

تساب المفاىيـ بناء تصميـ تعميمي تعممي عمى كفؽ استراتيجية السقالات التعميمية  في اك -1
 العممية لمادة الاحياء  لدل طمبة الصؼ الاكؿ متكسط.
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The Effect Of scaffolding strategy and (SWOM) strategy on 

achievement of teaching methods and Higher Order Thinking 

among students of the College of Education 
Asst. Prof. Dr. Zainab Hamza Raji 

Baghdad of University / College of Education, Ibn Rushd Human 

Sciences 
-  

Abstract: 
   The research aims to know The Effect Of scaffolding strategy and (SWOM) strategy on 

achievement of teaching methods and Higher Order Thinking among students of the Faculty of 

Education , the researcher used the experimental design of the two experimental groups and the 

control group and with post test, researcher group (b) represent the experimental group taught 

according the scaffolding, and Division (a) to represent the second experimental group which 

studied according (SWOM)  strategy and Division (c ) to represent the control group taught in 

the traditional way, the number of students (105) students of (35) male and female students in 

each division. The reward research groups in the variables: age, intelligence and, Higher Order 

Thinking,. The researcher were verified psychometric characteristics of the instruments, and 

used, Analysis of variance (ANOVA ) used for data processing , the results showed the 

superiority of the second experimental group who has studied the according (SWOM) strategy 

on achievement  and Higher Order Thinking among third grade students of Faculty of 

Education. 

Keywords: scaffolding strategy , (SWOM) strategy, Higher Order Thinking. 

 

 


