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 مدى تضمين محتوى كتب الكيمياء لممرحمة المتوسطة
 لمذكاءات المتعددة 

 أ.م.د. كامل كريم عبيد
 بن الييثماد/كمية التربية لمعموم الصرفة /اجامعة بغد

 /قسم العموم التربوية والنفسية
 الممخص:

لمتعددة ،كلتحقيؽ ىذا ىدؼ البحث الحالي تحميؿ محتكل كتب الكيمياء لممرحمة المتكسطة عمى كفؽ الذكاءات ا   
لتحميؿ كؿ كتاب –كحدة المساحة  –اليدؼ استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي. ،كاعتمد اداةن لتحميؿ المحتكل 

، كتـ عرضيا عمى الخبراء كالمختصيف في طرائؽ تدريس الكيمياء كالقياس كالتقكيـ ، -مف كتب الكيمياء الثلاث 
تحميؿ ، كاشتممت عينة البحث كتب الكيمياء لمصفكؼ المتكسطة  كأداةتمادىا كبعد التكافؽ عمى فقراتيا تـ اع

الفركؽ بيف قيمة كؿ  لإيجادكاستعممت الكسائؿ الاحصائية المناسبة لمعالجة المعمكمات كمنيا مربع كام  الثلاث.
كقد أظيرت ذكاء ملاحظ في محتكل المكضكعات المتضمنة في كؿ كتاب مف الكتب الثلاثة كقيمو المتكقعة ، 

متكقع كملاحظ لمذكاءات المتعددة  لمكتب الثلاث بشكؿ عاـ فيما  نتائج البحث كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف ما
عدا الذكاءات )الحركي ، المكسيقي ، كالاجتماعي( التي لـ تسجؿ ام تكرار كلـ يتـ تضمينيا في الكتاب .كلـ 

بيف ما ىك ملاحظ  نتيجة لتحميؿ محتكل الكتب الثلاث ، ( 0...تظير كجكد فركؽ احصائية دالة  عند مستكل )
كالمتكقع تضمينو في الكتب المدرسية الثلاث لكيمياء المرحمة المتكسطة ، كقد خرج الباحث بعدد مف الاستنتاجات 

 كالتكصيات اللازمة .
 : مشكمة البحث

المجتمع عمى حد سكاء. كىذا عممية التعمـ ، أداة ىامة لتكيؼ كمكائمة الفرد مع البيئة ك  تعد        
ارسة مالتكيؼ يتطمب البحث في عناصر كمقكمات تنمية  قدرات التعمـ المنشكد ، بكصفيا بكابة لم

العمميات العقمية المختمفة . كما تتطمبو مف تييئة كتكفير البيئة التعميمية ، كتحقيؽ النمك الشامؿ لو 
ظيفيا لمكاجية متطمبات ذلؾ النمك ، كالتي كتسييؿ التكيؼ كالمكائمة ، مف خلاؿ تطكيرىا ،كتك 

تتكقؼ عمى قدرة الدماغ عمى المعالجة المعمكمات  كتنظيميا لتككيف قاعدة بيانات كمعمكمات حسية 
،كالتي  تمثؿ خزينا ىاما لمتعاطي مع في مكاجية معطيات كمتطمبات البيئة المختمفة .كمف  كمعرفية

المكركث الجيني كالبيئي ، إذ يكلد الانساف بقدرات عقمية بيف تمؾ القدرات ، الذكاء ،القائـ عمى 
مختمفة تؤثر في تحديد نكع ك درجة ذكائو ، ك اف تطكير تمؾ القدرة يتأثر بخمفية الفرد الجينية 
كالبيئية ، كالمذاف يعداف مصدراف ىاماف في تحديد الذكاءات، كيحد كيؤثر كؿ منيما بالآخر. 

يمكف اف تؤتي ثمارىا الا في بيئة مكاتية،  انات الكراثية لمذكاء ، لاكيعتقد معظـ العمماء اف الامك
ف تمؾ البيئة ميما كانت ايجابياتيا لا تستطيع اف تكفر الذكاء بمعزؿ عف الكراثة .كيرل )مات  كا 
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( ، في كتابو المعنكف )الجينكـ(، اف معامؿ الذكاء لمتكارث قد لا تنتج مطمقا مف .0.0ريدلي،
ذكاء ، كانما تنتج عف طريؽ جينات تأثيرىا فيو غير مباشر ، ام جينات تعمؿ جينات مباشرة لم

نرث معامؿ الذكاء نفسو ، كانما القدرة عمى تنمية معامؿ ذكاء مرتفع  بالتفاعؿ مع البيئة ، فنحف لا
 (00،.0.0تحت ظركؼ بيئية معينة . )غبارم كخالد ،

ىك البينة التعميمية  يئي( . فإف الذم ييمنا منيالذا كللارتقاء بالذكاء بمصدريو: )الجيني كالب    
كجزء مف بيئة التعمـ العامة ،ك التي تتطمب القدرة عمى تييئة مستمزماتيا لمطالب مف اجؿ نمك 
ذكاءاتو المختمفة . كىذا ما نعتقد اف ىناؾ ضعفا في الاىتماـ بيا في منظكمتنا التعميمية كمنيا 

الكيمياء بشكؿ خاص ، باعتبار إف المحتكل التعميمي  محتكل كتب العمكـ بشكؿ عاـ ، ككتب
لممادة ىك احد عناصر المنيج الدراسي الميمة كالذم يجسد الاىداؼ التعميمية كالمتضمف الأنشطة 
كالفعاليات المختمفة كالكسائؿ المساعدة كالتقكيـ الشامؿ ،كخصكصا مرحمة الدراسة المتكسطة ،، 

دكث تغيرات متسارعة في نمك الطالب كما يعترييا مف تكجيات كالتي تعد مف اىـ مراحؿ النمك لح
كاىتمامات متنكعة .كالتي اكضحت ضعؼ الاىتماـ بتنمية قدرات العقؿ المختمفة كمنيا الذكاء 
كتمثيمو عند بناء كتنظيـ المحتكل التعميمي لمادة الكيمياء كانشطتو. كىذا الاعتقاد تبمكر مف خلاؿ 

 اضافة مدرسي كمدرسات الكيمياء لممرحمة المتكسطة. بآراءلاسترشاد خبرة الباحث المتكاضعة كا
الى ذلؾ ذكر   (Goodlad,1984 )اف المناىج الدراسية تؤكد عمى الذكائيف المغكم كالمنطقي  

 جكد لاند
 الاخرل مف الذكاءات  للأنكاعالرياضي كاىماؿ كاضح في تضميف المحتكل التعميمي 

(Goodlad,1984,56 )  
(،ك)البناء،  .0.0ككما كرد في العديد مف الدراسات بيذا الشأف كدراسة )الياسرم،             

( التي اكضحت ضعؼ الاىتماـ بنمك كتطكير كؿ اشكاؿ التقكير  0.02(، ك)الربيعي ،   0.02
  -عف السؤاؿ الاتي : بالإجابةكمنو الذكاء ، لذا تمخصت مشكمة البحث الحالية 

 ؟((ى كتب الكيمياء لممرحمة المتوسطة لمذكاءات المتعددة ما مدى تضمين محتو ))  
 اىمية البحث

إف التطكرات العممية كالتقنية المتلاحقة ،كما انجزتو مف مكتسبات ىامة لتحسيف الحياة           
بمختمؼ مجالاتيا ، كبما حققتو مف نمك الافراد الشامؿ كبالتالي المحاؽ بركب الانسانية كبناء 

ضرة مف خلاؿ مكاكبة ذلؾ التطكر،كاف ليا كلاتزاؿ دكرا ىاما في فيـ كتفسير البنية مجتمعات متح
العقمية كالمعرفية للانساف كاصبح التعامؿ معو كذات مستقمة ليا كجكدىا ككينكنتيا المستقمة ، 
متجاكزة بذلؾ النظرة العمكمية المؤطرة بافتراضات نظرية تجاكزت مكنكنات الفرد كخصكصياتو  . 

ساد الاعتقاد باف الافراد يفطركف بقدرات كممكات عامة ، فيكصفكف يانيـ اذكياء اك اغبياء كىذا فقد 
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سيادة النظرة الاستعلائية  التصكر ينعكس سمبا في تصنيفيـ كاعدادىـ كتنظيميـ كالاىتماـ بيـ ، اك
ت كتصنيؼ البشر كفقا لسمات اك خصائص متنكعة كالمكف اك الجنس اك العرؽ ، كىكذا صنف

ككظفت تمؾ السمات تبعا لأىداؼ معينة، .الا انو كتبعا لتمؾ التطكرات العممية كما حقتتو مف نتائج 
، كاصبح الاىتماـ الجدم بتربيتو  للإنسافايجابية  اسيمت في تغيير النظرة كالبرامج المعتمدة 

عني بالتغيرات كتنمية قدراتو كاشباع حاجاتو كتطكيرىا ،محكرا ىاما مف اىداؼ التربية ، التي ت
كىذا يفرض عمى المعنييف، ضركرة  الايجابية في فكر كسمكؾ المتعمـ في جميع جكانب النمك.

كضع التربية كالتعميـ في قمة أكلكياتيا كمراجعة أنظمتيا كبرامجيا التعميمية كالتأكيد عمى ضركرة 
قرف الحادم كالعشريف الارتقاء بيا ،الامر الذم يضع التربية العممية عمى المحؾ مع متطمبات ال

يجد تطبيقاتو في مناىج العمكـ المختمفة التي شيدت في السنكات  (. كىذا ما0، .0.0)الجيكرم ،
الاخيرة  جيكدا كاىتمامات كثيرة ، مما اقتضى الحاؿ مراجعة العديد مف الدكؿ لمناىجيا الدراسية 

عظـ الاىداؼ ،كالتي منيا لتككف منسجمة مع حاجات كقدرات الطمبة كمتطمبات العصر ،لتحقؽ م
تنمية الذكاءات المتعددة بما يتناسب كقدرات الطمبة كتمبية حاجات المجتمع . كالكتاب المدرسي   
باعتباره المضمكف التطبيقي لممنيج المدرسي ، كركيزة اساسية لو فيعد احد المككنات الرئيسة 

برات كانشطة تعميمية متنكعة كمناسبة لمعممية التعميمية اضافة لممتعمـ  كالمعمـ ،بما يكفره مف خ
المناخ المناسب لمكائمة  كيييئلقدرات الطمبة ك يسيـ في تحقيؽ اىداؼ النمك الشامؿ لممتعمـ  ، 

المختمفة ، كربطيا مع تنكع القدرات كالانماط  بما يعمؿ  المحتكل كطرائؽ تدريسو كاعتماد المصادر
ستكل المتعمـ الذاتي القادر عمى  المضي في عمى تنمية تمؾ القدرات لمرقي بالطالب الى م

(  كمف العمكـ التي 060، 0..0المشاريع كالانشطة المدرسية الفردية كالجماعية بنجاح )السركر،
كظركؼ حياتو  كتنمية قدراتو المتنكعة ، مادة الكيمياء التي تعد مف  بالإنسافليا علاقة مباشرة 

ساب كتنمية المعارؼ كالقدرات العقمية كالادائية كالكجدانية المكاد العممية الميمة  التي تسيـ في اك
كمحتكل تعميمي كانشطة كفعاليات ككسائؿ تقنية تعميمية  كأىداؼلمطالب فإنو لابد مف تطكيرىا 

كتقكيـ لممخرجات التعميمية بمكجب معايير معتمدة ، كبالتالي تحديد مدل المنجز مف الاىداؼ 
ميارات كالعمميات العقمية الاساسية كالتكاممية  ، فإنو لابد مف تصميـ التعميمية في تنمية كتعزيز ال

كتنظيـ مكضكعاتيا العممية كفؽ سياؽ تنمية تمؾ الميارات كالقدرات كمنيا الذكاءات المتعددة 
كالتفكير بإنماطو المتنكعة لتساعد في بمكرة كتحديد ام الذكاءات المميزة عند الطالب كالعمؿ عمى 

 بقية الانكاع مف الذكاءات المتعددة.                                                          اظيارىا كذلؾ
تضميف المحتكل التعميمي لحاجات الفرد كالمجتمع كتنمية القدرات المتنكعة لو يعد بيئة  ف  ا  ك     

الكتاب  بما يفترض تنكع مكضكعات حية لإبراز تمؾ القدرات كاشباع الحاجات المتنكعة لو.
المدرسي كما تحتكية مف معارؼ كمعمكمات كحقائؽ كمفاىيـ كعلاقات رياضية  كمعادلات كما 
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جماعي ،  تتطمبو مف اداءات كحركات اجزاء الجسـ بالتناسؽ مع العمميات العقمية بشكؿ فردم اك
اليادؼ كرىافة الحس كتذكؽ الانغاـ العذبة  بالإنصاتكصكر كاشكاؿ كجداكؿ كتيذيب النفس 

كالاستفادة مف محتكيات الطبيعة مف مكاد كمكارد مختمفة ككيفية التعامؿ معيا كؿ ذلؾ يقكم 
كيكشؼ كيقرر نكع القدرة اك المكىبة المتميزة لدل كؿ طالب .فالتكسع كالتنكع في انشطة كمكاد 

ات محتكل الكتاب المدرسي يسيـ في تقابؿ كتناغـ التعددية في القدرات العقمية بحيث يتسع لمككن
المنظكمة المعرفية مف عمميات معرفية لمجمكعة مف المجالات كالانشطة المجتمعية المعاصرة 
كالمستقبمية ، كعمى مصممي المناىج كمنفذييا اف يعيدكا ىيكمة المحتكل التعميمي كتنظيمو بحيث 

بالذات  يسمح بالمركنة كالتنكع بما ينسجـ مع تنامي القدرات العقمية كالجسدية كالقدرات المتصمة
 (.   20،  2..0)عفانو كنائمو ،     كالتفاعؿ الاجتماعي كالمنتج مع مصادر كمككنات الطبيعة

كاكدت الدراسات التي اجريت في مجاؿ الذكاءات المتعددة اف الذيف تعممكا باستخداـ المنيج   
دراتيـ اكثر مف المبني عمى نظرية الذكاءات المتعددة ، ليـ القدرة عمى تطكير مكاىبيـ الفردية كق

 ( 20، ،0.00)الحريرم         .الذيف يعتمدكف الطرؽ الاعتيادية
 Newكىناؾ مدارس بأكمميا تقكـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة مثؿ مدرسة المدينة الجديدة    

city school  كتيدؼ ىذه المدارس إلى تنمية الذكاءات المتعددة عند الأطفاؿ مف سف سنتيف إلى
   (Hoerr , 2000 , 11) . ة عشرسف الخامس

ف ىذه الدراسات تؤكد عمى أف الذكاء ليس ثابتان ، كأنو يمكف التدخؿ لتنميتو ، إذا أعدت ك       ا 
البرامج المناسبة ، كاستخدـ فييا الاستراتيجيات ، كالأنشطة المناسبة لمذكاءات المتعددة ، كتمؾ ىي 

ءات المتعددة ، كالتى اعتبرت أف مفيكـ الذكاء أكثر لمذكا Gardner الرؤية الجديدة لنظرية جاردنر
( انو ليس مف 0222كقد ذكر )اكزم،  .اتساعان كمركنة ، كأكثر تحرران مف النظريات التقميدية

الضركرم ادخاؿ كؿ الذكاءات في مكضكع معيف اك كحدة دراسية ، اذ يتـ الاكتفاء بعدد محدد منيا 
ادخاؿ  كبالإمكافدة التعميمية المعتمدة كخصائص التعمـ، حسب متطمبات كطبيعة المكضكع اك الما

بقية الذكاءات الاخرل في مكاضيع أخرل . كىذ يتطمب التكامؿ كالتكازف في اختيار المكضكعات 
المختمفة مف الذكاءات المتعددة .بما يسيـ بتحقيؽ الطلاب لذكاتيـ كتنمية  للأنكاعكتضمينيا 

ـ عمى مصممي المناىج النظرة كالخبرات الفعالة كالمشاركة مكاىبيـ كقدراتيـ المختمفة ، كيحت
الحقيقة لكؿ ذكم العلاقة في تصميـ كبناء المناىج الدراسية مما يجعميا ممتعة كممبية لحاجات 

                            كامكانات الطلاب كيككف التعمـ ىنا ذا معنى .                       
 (                                                                    1..010،0،)عامر كربيع           

غير الصفية كالرياضة كالرسـ كالمكسيقى  للأنشطةفقد بيف انو بالنسبة  ؛(Deing,2004ما )أ     
كالتشكيؿ كالفنكف المسرحية كغيرىا فيجب اف يككف ليا دكرا اساسيا مع المكاد الاكاديمية  حيث 
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حدث تكامؿ في مكاد المنيج ، كىذا ما يساعد في تحقيؽ فمسفة كاىداؼ المنيج بما يخدـ المتعمـ ي
 ,Deing,2004))                               كينمي قدراتو ، كمكاىبو.                      

 -لذا تكمن اىمية البحث الحالي بما يأتي:        
 لكيمياء لممرحمة المتكسطة لمذكاءات المتعددة لجاردنر .يمقي الضكء عمى مدل تضميف كتب ا -
تمد مصممي كمنفذم المناىج برؤية عممية لتكفير بيئة تعميمية مناسبة لتنمية الانكاع المختمفة  -

 مف الذكاءات كتعميميا.
نما متعددا يمتمكيا ام فرد شريطة تكفر البي - ئة يرسخ الاعتقاد بإف الذكاء ليس كاحدا عند الفرد، كا 

 التعميمية المناسبة.
يعد اكؿ دراسة محمية )بحدكد عمـ الباحث( تناكلت تنظيـ الكتاب المدرسي عمى كفؽ نظرية  -

 الذكاءات المتعددة.
قد تكشؼ ىذه الدراسة عف محاكلة لإظيار الانكاع المختمفة مف الذكاءات عند الطمبة ، كالتي لـ  -

 يكتب ليا الظيكر مف قبؿ.
 ىدف البحث :

 ىذا البحث : يرمي 
 تحميؿ محتكل كتب الكيمياء لممرحمة المتكسطة عمى كفؽ نظرية الذكاءات المتعددة.  -

 : فرضيات البحث
( بيف قيـ مربع كام لمتكرارات المشاىدة 0...يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة ) لا-

 كسط .كالمتكقعة لمذكاءات المتعددة  في كتاب الكيمياء لمصؼ الاكؿ المت
( بيف قيـ مربع كام لمتكرارات 0...يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة ) لا -

 المشاىدة كالمتكقعة لمذكاءات المتعددة  في كتاب الكيمياء لمصؼ الثاني المتكسط .
( بيف قيـ مربع كام لمتكرارات 0...يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة ) لا -

 لمتكقعة لمذكاءات المتعددة في كتاب الكيمياء لمصؼ الثاث المتكسط .المشاىدة كا
 حدود البحث :

 0.00كتب الكيمياء لمصفكؼ الثلاثة المتكسطة ) الاكؿ كالثاني كالثالث المتكسط ( المقررة،    -
 في العراؽ.

 : تحديد المصطمحات
    ( Content Analysis) ( : اسمكب في 0222عرفو داكد كآخركف) :تحميؿ المحتكل -0

البحث يستخدـ لكصؼ المحتكل الظاىر كصفا مكضكعيا كمنطقيا منظما ككميا في ضكء كحدة 
( 000، 0222)داكد كاخركف ،.التحميؿ المستخدمة  
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بانو طريقة مكضكعية كمنظمة تصؼ كميا شكؿ كمحتكل المكاد المكتكبة  (:Budd,19)12كعرفو )
    (0،200..0كما كرد في )ممحـ،Budd .S.G.19)  12اك المسمكعة لام مجتمع اكشخص)

يك اسمكب معتمد لكصؼ كتحميؿ كمي لشكؿ المحتكل الظاىر لممكاد ف ؛التعريؼ النظرم ماأ     
طريقة منظمة لكصؼ  يكف ؛ما التعريؼ الاجرائيأ كصفا كميا في ضكء كحدة التحميؿ المناسبة.

 الذكاءات المتعددة . كتصنيؼ محتكل كتب الكيمياء لممرحمة المتكسطة كميا بضكء
:(Multiple   Intelligence   theory)    نظرية الذكاءات المتعددة -1

كىك في المغة يعني الفطنة كالتكقد ، مف ذكت النار أم زاد اشتعاليا ، فيك بيذا المعنى يدؿ      
     (000، ...0عمى زيادة القكل   )السيد،

                                                                         :العقمية المعرفية
H.Gardner (9991عرفيا )  

امكانية بيكلكجية متجسدة في نتاج تفاعمي بيف العكامؿ الجينية كالبيئية ، كيختمؼ الناس في        
   . ذكاؤىـ مقدار الذكاء الذم يكلدكف فيو ، كما يختمفكف في طبيعتو كالكيفية التي ينمك بيا

(Gardner,1993,37) 
مجمكعة ذكاءات تمكف المربيف مف إيجاد طرائؽ تعميـ ،  ( بانيا:6..0الديف ككفاء ) كعرفيا عز

يجاد بيئة صفية مثيرة ، تتضمف انشطة كادكات  تساعد المتعمميف عمى اتقاف المكاد الدراسية ، كا 
كالمكسيقي كالاجتماعي تقكيـ ، كىي الذكاء المغكم كالمنطقي الرياضي كالمكاني كالبصرم كالجسمي 

(..00، 6..0عزالديف ككفاء،)             .كالطبيعي كالشخصي  
التعريؼ النظرم : نتاج ظاىرم لتفاعؿ المكركث الجيني )الخاص بالترابط العصبي لممنطقة 

مع العكامؿ الكراثية ، كيعتمد كضكح النتاج ذلؾ ، عمى قكة  المسؤكلة عف ام نكع مف الذكاءات (
كيتبنى الباحث  ئي  المتفاعؿ معيا لمنتاج المعنيبعضيا كالاثر البي العصبية مع  الترابطات

(.6..0)عزالديف ككفاء،ػالتعريؼ النظرم ل   
 التعريف الاجرائي:

المعيار المعتمد لتحميؿ محتكل كتب الكيمياء لمصفكؼ المتكسطة الثلاث ، كملاحظة ما      
 تعددة .تتضمنو مف الانكاع المختمفة لمذكاءات الم
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  :/ الخمفية النظرية والدراسات السابقةالفصل الثاني
في ضكء طبيعة البحث الحالي كىدفو ، سيتـ فيما يأتي عرضُ لمخمفية النظرية لمتغيرم البحث 

 ،كالدراسات السابقة :
 اولا : الخمفية النظرية

 المحتوى الدراسي  - 9
لمككف الثاني لمنظكمة المنيج ، لإنو احد كسائؿ يعد المحتكل التعميمي لمكتاب المدرسي ا       

فعاليات فضلا عف الطرؽ كالاساليب  كال –الى حد ما  –التعبير عف محتكياتو ، كاىدافو التربكية 
 طريقة تدريس العمكـ بطريقة عرض المعمكمات المحتكل لممعمكمات تتأثر التدريسية ، إذ غالبا ما

                                                                                        Rindeldi,1967,22). )كالخبرات المتنكعة 
يا اداة مف ادكات التربية الميمة في العممية التعميمية ككسيمتيا كصفبد لممناىج التعميمية ب كلا     

تربكية الثلاثة التخطيط ف تتكفر فييا عناصر تمؾ العممية الأ د  بُ  في تحقيؽ اىدافيا المرجكة لا
 كالتنفيذ كالتقكيـ  .                   

ف        -سباب الاتية :اىمية بالغة للأ لاىتماـ بالمحتكل كاف كلايزاؿ ذماكا 
 ككنو يشكؿ اطارا لمحتكل العممية التعميمية ، كمصدرا ىاما لمتعميـ مف قبؿ المعمـ كالمتعمـ . -
 ت حديثة لحداثتيا كتطكرىا كتماشييا مع ركح العصر.تحقيقو انجازات عممية كاكتشافا -
اف مف افضؿ كسائؿ الاصلاح التربكم كانشاء جيلا جديدا ىك الاىتماـ بالمناىج عف طريؽ  -

 تحديثيا كتطكيرىا .
ف محتكل الكتاب كما يقترحو مف انشطة ، يمثؿ برنامجا تدريبيا يمكف اف يؤثر في      ىذا كا 

، إذ يمكف اف تعرض المادة الدراسية بما يستكجب ايجاد البراىيف كالحقائؽ ، القدرات العقمية لمطمبة 
رة في التعميـ ، فإف عميو اف . كلكي يبقى الكتاب اداة رئيسة مؤثللأفكاركيستدعي تفكيرا نقديا تقكيما 

                                                                                                                                                                                                                                                          الدراسات كالاتجاىات المعاصرة ، كيسمح محتكاه بزج خبرات حؿ المشكلات بشكؿ مناسب .       ظيري
 (002، .021كآخركف ،)رسكؿ 

نسيج  بأنوكصؼ  كيعد المحتكل التعميمي ، الجزء الاساس في منظكمة المنيج التعميمي،م    
معرفي يتضمنو مقرر دراسي معيف ،يصاحبو إختيار خبرات تعميمية ىادفو لإكساب المتعمميف 

مية التي يكتسبيا أنماطا سمككية معينة ،اك ىك كؿ الخبرات المعرفية كالادائية كالكجدانية كالقي
ف المحتكل التعميمي يعد محكرا رئيسا فيو كالمادة أ المتعمـ .اذ لابد مف الاىتماـ بالمنيج باعتبار

يعد المحتكل المعرفي بما يتضمنو مف معارؼ كخبرات ك  .ساس في تحقيؽ الاىداؼ التربكيةالا
ـ لمعمـ ، كىي نتاج كاشكاؿ كرسكـ كصكر كقكانيف كمعادلات كغيرىا ، الجانب المعرفي المنظ

البحث كالتفكير يتـ التكصؿ الييا عف طريؽ الملاحظة كالتجريب ، مما تجعميا تتصؼ بالقدرة عمى 
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الكصؼ كالتفسير لمظكاىر كالتنبؤ بما سيحدث كضبطيا كالتحكـ بيا ، كتعد خمفية اساسية لمتقدـ 
ف اكتسابيا كتنميتيا، ىدفا اساسيا مف اىداؼ تدري العممي . كليذا عد س العمكـ كبشكؿ كظيفي .كا 

عف التساؤلات ، بؿ إنيا تؤدم الى تعديؿ السمكؾ  للإجابةمتضمنات المحتكل المعرفي ليست 
 (06، 0..0كالتفكير كالكجداف . ) زيتكف،

 كلكي يككف لممحتكل مضمكنا ىادفا ، ككسيمة لتحقيؽ الاىداؼ ، لابد اف يتـ أختياره كفقا لمعايير 
 ف :أكخصائص في  

 ىداؼ ، كترجمة أمينة ليا ليتسنى تحقيقيا.مرتبطا بالأ -0
 .يحة كحديثة كعممية قابمة لمتطبيؽصادقا كصحيحا كذك اىمية ، بما يتضمنو مف معارؼ صح -0
ملائما لمكاقع الاجتماعي كالثقافي لممتعمـ ،ليتيح لممتعمـ فرصة التعامؿ مع حاضره كمستقبمو  -2

 معطيات ذلؾ الكاقع. بناء عمى
راعي ميكؿ كحاجات كمكاىب الطلاب لاف الدافعية شرط اساسي لحدكث عممية التعمـ كانماط ي -0

 .الحاجات
 (.10، 0.00فكره كاضحة لممادة . ) الفتلاكم كناديو، لإعطاءمتكازنا في شمكلو كعمقو ،  -0 

ف التعرؼ عمى اجزاء المحتكل التعميمي يجعؿ المعمـ قادرا عمى اف :  -كا 
 التعميمية المناسبة .يحدد الاىداؼ   -
 الطرائؽ التعميمية الملائمة لتعميـ كؿ جزء منو. اختيار  -
 تبيف الطرؽ المناسبة لمتقكيـ .  -

الكتاب المدرسي الكسيمة الكحيدة المعتمدة مف قبؿ الطالب ، لقمة تكاليفيا ، كسيكلة  كيعد       
ى ككنو أكثر تمثيلا لمحتكل المنياج . إذا ما قكرف بغيره مف الكسائؿ الاخرل ،اضافو ال ،اقتنائيا

الذم لـ يعد تجميعا لممعمكمات النظرية ، بؿ ىك عممية يجب اف تككف مدركسة كمخطط ليا ، 
مبنية عمى تخصص كدراية لككنو يتضمف خبرات كنشاطات عمى صكرة رمكز كاشكاؿ اك معادلات 

رم بيدؼ تحقيؽ اىداؼ اك معمكمات اك صكر تقدـ لمطمبة بشكؿ سمعي اك بصرم اك سمعي بص
 ( 10-10،...0تربكية معينة  ) دركزه ،

كيحتؿ الكتاب مكانة رئيسة في العممية التربكية ،فيك يمثؿ الاطار التنظيمي لممحتكل في المنيج ، 
يكفر اعمى مستكل مف الخبرات المكجية لتحقيؽ الاىداؼ ، لذا ينبغي اف يصمـ بعناية تامة مف 

نتاجو شكلا كمضمكنا بما يتلائـ مع الاسس حيث اختيار مككناتو كتنظي ـ خبراتو التعميمية كا 
المعرفية كالنفسية كالتربكية كالفنية كالتقنية كالمعمكماتية ليككف أداة تعممية ، تيسر لمطمبة عممية 

         التعمـ لتحقيؽ الاىداؼ المكجية لبناء الانساف                                           
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كيعد  ناء الكطف كيتفاعؿ مع الاخريف.لمتكيؼ مع المستجدات ليقكـ بدكر اجتماعي ىاـ يسيـ في با
المتعمـ عمى تعييف ىذه  ، لمساعدة، كاجراءاتكمبادئ، مفاىيـ ، تحميمو عمى صكرة حقائؽ

، يف لمكحدات اك المكضكعات الفرعية، كتحميميا ، ككضعيا عمى صكرة قكائـ تحت عناك المككنات
 (.062،...0بح نكاتج مستيدفة يتـ تحقيقيا .           )قطامي ، كآخركف كي تص

:Content of analysis   &  uints تحميل المحتوى ووحداتو 
كالخاصة المكتكبة، اك  يستخدـ ىذا النكع مف الدراسات لتسييؿ عممية دراسة الكثائؽ العامة       

، اك كقائع ،اك مكضكعات، اك  سكاء اكانت سجلات ،اك رسائؿ، اك اغاف ،المسمكعة اك رسكـ
اشكاؿ ، يستطيع الباحث مف خلاليا معرفة كتقرير مدل تكرار ظاىرة ما في مجتمع معيف . )فكزم 

 (.200، 0..0( المشار اليو في )ممحـ ،0220العكش،
كقد حدد بيرلسكف خمس كحدات اساسية لمتحميؿ ق )الكممة ، المكضكع ، الشخصية ،        

الكحدة القياسية ) المساحة(،اك الزمنية ( . كاعتمد البحث كحدة المساحة في تحميؿ  المفردة ،
 -مضمكف الكتب الثلاث كالتي يتـ فييا:

                                                                 )الحصر الكمي لطكؿ المقاؿ اك عدد صفحاتو ، اك حصر كمي لمدة النقاش اك لمحف اكالاغنية(.                                          
           (                                                            0212،000) العساؼ، 

 :الذكاء – 1
احتؿ الذكاء كقياسو مكانة ميمة في الدراسات كالبحكث التربكية كالنفسية مع بدايات القرف      

تمؾ الدراسات التي اىتمت بمكضكعة الفركؽ الفردية في القدرات العقمية ، في المنصرـ ، كاسيمت 
كعلا شأنو( يعد الذكاء مف القدرات الميمة التي فطر الله )جؿ  ذإ القياس النفسي ،تطكر حركة 

ف مالانساف  بيا  كميزه  ف سائر المخمكقات . كيرجع تسميتو بالذكاء الى الفيمسكؼ شيشركف ، كا 
لتقسيـ النفس الانسانية ترجع الى افلاطكف أذ قسميا الى ثلاثة مككنات :ىي العقؿ اكؿ محاكلة 

ؿ اك الكجداف كالنزكع كالشيكة كالغضب كالذم تقابميا في عمـ النفس الحديث الادراؾ كالانفعا
فقد قدـ مصطمح الذكاء كتسمية لمنشاط العقمي الذم يميزه عف سائر  ؛شيشركف ماأ)الفعؿ( . 
 (                           000،  ...0)السيد،                                       .المخمكقات

كاف تعريؼ الذكاء اصطلاحيا  يختمؼ عف مدلكؿ الكممة مف قبيؿ الكصؼ لمفرد بانو ذكي  اـ       
الحد غبي . كىذا الاختلاؼ نابع مف حيث النظر اليو ككظيفة، اك طبيعة ،اك تبعا لمككناتو ، الى 

عرؼ الذكاء: بانو محصمة  ، فقدلشيء الذم تقيسو اختبارات الذكاءالذم عرفو البعض بانو ذلؾ ا
 )متكسط حسابي( لعدة قدرات مستقمة عف بعضيا بعضا. 

نو القدرة عمى تحقيؽ التكيؼ عقميا لمشاكؿ الحياة كظركفيا بأ ( ؛ فقد عرفو (Thorndikeاما
 .الجديدة



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        هـ           2541 -م 3122لسنة   الثانيالمجلد  – 329العدد                                                                 مجلة الأستاذ                                  

978 
 

 

ى التفكير المجرد.فقد عرفو: بانو القدرة عم  Terman اما تيرماف      
: بانو القدرة عمى ادراؾ العلاقات.    Kohlerكعرفو ككىمر 

عمى انو القدرة الكمية عمى التفكير العقمي كالمنطقي كالسمكؾ اليادؼ ذم التاثير   Wecksler كعرفو
  .الفعاؿ في البيئة 

ختلافيا فالذكاء يتككف مف مجمكعة مف كيتبيف مف سياؽ التعاريؼ السابقة لمذكاء، تباينيا كا
الخصائص العقمية كالقدرات كالميارات كبعض جكانب السمكؾ التي تساعد الفرد عمى الاستفادة مف 
    .الخبرة السابقة ، كالذكاء لا يلاحظ اك يقاس بطرقة مباشرة كانما يمكف الاستدلاؿ عمى آثاره كنتائجو

                                                                                           ( )انترنت(         .0.0)عبد القكم ، 
 :نظريات تفسير الذكاء

 : الاتجاه التقميدي لدراسة الذكاء /أولًا 
مف نظرية العامؿ  كنات كمظاىر كقياس الذكاء إبتداءن تعددت نظريات تفسير كتحديد مك      

عرفو مف حيث البناء كالتككيف : بانو الميؿ الى الاتباع كالاحتفاظ باتجاه عقمي الذم الكاحد لبينيو  
محدد، كالقدرة عمى اجراء التعديلات لمكصكؿ الى اليدؼ مع القدرة عمى النقد الذاتي ، فالذكاء عنده 

 في اتجاه يعني القدرة عمى الحكـ السميـ كىذه القدرة تشتمؿ اربع عناصر اساسية ىي تكجيو الفكر
( . 000، 0220الزيات، )قيمتيا  زف، كاخيرا نقد الافكار كك معيف، كالاستمرار فيو، كالفيـ كالابتكار

ف نظرية العامؿ الكاحد لـ تقدـ تفسيرا لمنشاط العقمي كمككناتو كمحدداتو ، كاف ىذه النظرة أكالكاقع 
لظيكر نظرية العامميف لـ تخضع منيجيا اك اجرائيا لدرجة كافية مف التجريب ، مما ميدت السبيؿ 

اشار سبيرماف الى اف الذكاء ىك القدرة عمى مكائمة البيئة المعقدة  ( . فقد02.0لسبيرماف ككاتؿ )
 ( .02، .0.0كالتكيؼ معيا  )غبارم كخالد ،

 القدر كتبمكرت نظريتو التي أخضعيا لمتحميؿ العاممي الى كجكد عامميف ىما : العامؿ العاـ كىك
نكاحي النشاط العقمي المعرفي، كالعامؿ الخاص الذم لا يتجاكز نطاؽ الظاىرة  المشترؾ بيف جميع

  كتضمنت نظريتو الافتراضات التالية :( ...0.0،0)السيد ،التي يقيسيا الاختبار 
 .كجكد علاقات مكجبة بيف مختمؼ صكر النشاط العقمي  -
        .مؿ عاـ ، كعامؿ نكعي خاص أيان كاف أسمكب النشاط العقمي فإنو يتمايز الى عامميف : عا  -
عدـ الحصكؿ عمى معاملات ارتباط مكجبة بيف الاختبارات التي  كجكد عكامؿ خاصة تفسر -

 تقيس مختمؼ مظاىر النشاط .
  .الخاص في شتى صكر النشاط العقميتبايف الكزف النسبي لدكر كؿ مف العامؿ العاـ ك  -
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ينة صغيرة غير ممثمة لمجتمعيا ، ككجكد كمما يسجؿ عمى نظرية سبيرماف ، اعتماده عمى ع
عكامؿ طائفية في بعض الاختبارات المتقاربة . كقد ظير اف نطاؽ ىذه العكامؿ يقؿ في عمكميتو 

الضيؽ الذم يحدد صفة العامؿ  عف النطاؽ الشامؿ لمعمؿ العاـ ، كيزيد في سعتو عف التمايز
                                                                                                              ( 2..06،0( ، )عفانو كنا ئمو،000، ...0الخاص.)السيد،

تكصؿ الى كجكد عامميف ىما الذكاء السائؿ كالذكاء المتبمكر . ؛ فقد Cattel (020. ) اما كاتؿ  
الميداف العقمي المعرفي  يفأنو لا يكجد  صكاقترح فرضان عامان يتمخ (.021، 01)أبك حطب ،

نما عاملاف ، أطمؽ عمى الأكؿ " القدرة العامة السائمة كعمى الآخر القدرة العامة   عامؿ كاحد كا 
بالأنشطة المتبمكرة " ، كيرل " كاتؿ " أف العامؿ العاـ الداؿ عمى الذكاء المتبمكر يتشبع تشبعان عاليان 

اـ الذكية ، عمى ىيئة عادات ، أما الذكاء السائؿ فيك تتبمكر فييا الأحك يالعقمية المعرفية ، الت
 ك الاكؿ لايساعد الفرد عمى تذكر الاستجابات السابقة ؛ مما يعينو عمى إصدار أحكاـ جديدة . 

الادراؾ كالتقدير كالفيـ كالاستدلاؿ ، كلا  باختباراتيرتبط بالثقافة كيتدىكر بتزايد العمر، كيقاس 
ت التعميمية . أذ ينطكم عمى خصائص تؤدم الى ادراؾ العلاقات تعتمد علاماتو عمى الخبرا

المعقدة في البيئات الجديدة . اما الذكاء المتبمكر ، فيقاس عف طريؽ المعمكمات كالميارات 
اف الذكاء المتبمكر يتأثر بالخبرة Cattleكالمترادفات التي تنمى في التعميـ المدرسي . كيرل كاتؿ 

 كقد كجو كؿ مف جيمفكردلا يتدىكر بتقدـ العمر ،  أمك مع الخبرة ، كالتعميـ المدرسي، كينم
Guilford كفرنكف Vernon  نقدان شديدان لنظرية كاتؿ عمى أساس أف التدكير المتعامد يؤكد أف

                  الطائفية.                   العامميف المذيف يعدىما كاتؿ مف نكع العكامؿ العامة ىما فى الكاقع أقرب إلى العكامؿ
                                                                            (                                                              2..0،.6)عفانو كنائمو ،

كلـ  Thorndik (1927)لنقد شديد عمى يد ثكرنديؾ نظرية العامميف لسبيرمافكقد تعرضت        
يبؽ ليا إلا قيمتيا التاريخية فقط ، حيث يرل أف العامؿ العاـ الذل نادم بو سبيرماف لا يفسر تبايف 

مما ادل الى ظيكرنظرية العكامؿ المتعددة  أداء الفرد مف نشاط عقمي إلى نشاط عقمي آخر ،
Multifactors Theary  الخاصة ، التى لذلؾ نظر ثكرنديؾ إلى الذكاء عمى أنو عدد مف القدرات

.كيفترض في نظريتو ذات العكامؿ المتعددة  : اف الذكاء عبارة عف عدد كبير  تميز السمكؾ الذكي
مف القدرات الخاصة المستقمة عف بعضيا ، كاف الذكاء يتكقؼ في جكىره عمى عدد كنكعية 
                                                                    الارتباطات اك الكصلات التي يمتمكيا الفرد كالتي تصؿ بيف المثيرات كالاستجابات

 (                                                                                                0226،0.6)نشكاتي،
مشكمة اك المكقؼ ميز ثكرندايؾ بيف ثلاثة انكاع مف الذكاء عمى اساس تماثميا في طبيعة ال  كقد  

 -كىي :
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الذكاء النظرم المجرد : كيتككف مف عدد مف القدرات التي يعتمدىا الفرد في معالجة  -
 المعاني كالرمكز مف الفاظ كارقاـ .

الذكاء العممي اك الميكانيكي : يتككف مف عدد مف القدرات التي يعالج بيا الفرد الاشياء ،  -
 التركيبات الميكانيكية .كالمكاقؼ الحسية كادارة كصلات الآلات ك 

  (0.00،262)الخفاؼ ، الذكاء الاجتماعي اك التفاعمي   -      
( أف معظـ اختبارات الذكاء كضعت عمى أساس النكع   0220كيذكر )جابر عبد الحميد ،    

الذل نشره عاـ  CAVD الأكؿ كأىممت النكعيف الآخريف ، كيكضح ذلؾ اختبار ثكرنديؾ المعركؼ
،  ضكء الركابط العصبية يد حاكؿ ثكرنديؾ أف يفسر الذكاء فقيس الذكاء المجرد ، كقكىك ي 0206

ت العقمية ، عدد الارتباطا يسمكؾ الأفراد ترجع إلى فركؽ ف يحيث يرل أف الفركؽ الملاحظة ف
تفكيره ، فإف ىذا يعني اف ىناؾ ارتباطان خاطئان ، كيفترض ثكرنديؾ أف  يكحينما يخطئ الفرد ف

                      .ليس لو إلا الأثر الضئيؿ ، أك لا أثر لو عمى القدرة العقمية ، كأف الكراثة ليا الأثر الأقكل التدريب
                                                                                         ( 20،  0220)جابػػػػػػػػػػػػر ،

نظرية لتفسير الذكاء التي ترفض القكؿ بكجكد  Thurstone ستكفقدـ ثر  0221عاـ  يفك       
تعبر عف تباينات مختمفة ، تمثؿ  يؾ عددان مف العكامؿ العامة ، التعامؿ كاحد ، كترل أف ىنا

أف الأداء العقمي يتمثؿ  مكؿ منيا بصفة تصنيفية كاحدة ، أ أشكالان متجانسة مف الأداء ، يختص
دراسة ثرستكف إلى كجكد سبعة عكامؿ طائفية أطمؽ عمييا القدرات فى قدرات متعددة ، كتكصمت 

 -:العقمية الأكلية كىى
الفيـ المفظي : تتمثؿ في الاداء العقمي المتميز بمعرفة معاني الالفاظ ، كخصكصية  -

 التعبير المغكم المتصؿ بالافكار كالمعاني .
د مع المكاقؼ ، كالتعبير الطلاقة المفظية: كىي طلاقة استعماؿ الالفاظ في تعاطي الفر  -

 عنيا.
 العددية   : كىي قدرة تتميز بسيكلة كسرعة كدقة اجراء العمميات الحسابية الاربعة. -
 المكانية   : كىي قدرة التصكر البصرم لمعلاقات المكانية كحركة المجسمات . -
 الاشكاؿ.التذكرية : تتمثؿ بدقة الاداء العقمي لمتذكر المباشر للاشياء ، اك الالفاظ ، اك  -
 الادراكية: كىي تميز الاداء العقمي بالسرعة كالدقة ، كادراؾ التفصيلات كالاجزاء المختمفة. -

 الاستدلالية : كتتمثؿ بصكرتيف ،ىما الاستدلاؿ الاستقرائي كالاستدلاؿ الاستنباطي .    -
الإحصائية لمعكامؿ كلكف نظرية ثرستكف تعرضت لمنقد ، اذ لـ يستخدـ محكان دقيقان لتحديد الدلالة    

التى تكصؿ إلييا ، كبالتالي فإف كثيران مف ىذه العكامؿ تؤثر فييا أخطاء الصدفة  ، كمع ذلؾ فإف 
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بحكث ثرستكف كاف ليا الأثر البالغ فى تكسيع مفيكـ الذكاء ، كتطكير أدكات قياسو ، كمع ذلؾ 
  كتطكير أدكات القياس .      فإف بحكث ثرستكف كاف ليا الأثر البالغ فى تكسيع مفيكـ الذكاء ، 

 ( 000،  0226)أبك حطب                       
( الاتجاه الأحادم فى فيـ الذكاء كمف ثـ تـ ك 02.2 )Guilford كقد ناقش جيمفكرد        

رفضو ، كافترض نمكذجاَ لمبناء العقمي كنظرية شاممة لمذكاء ، مف شأنيا أف تعطي تفسيران لمفركؽ 
داء الأفراد فى القدرة العقمية ، كىذا النمكذج يقكـ عمى أساس تصكر كجكد ثلاثة أبعاد الفردية لأ

أساسية لمبناء العقمي ىى: بعد العمميات ، كبعد المحتكل ، كبعد النكاتج ، كينتج عف اتحاد 
 العناصر الفرعية ليذه الأبعاد أنكعا مختمفة مف القدرات العقمية.

ف سابقاتيا ، كطكر انمكذجا لمتككيف العقمي ، كالذم حدد فيو كقد جاء بنظرية اكثر شمكلية م
 (قدرة عقمية متفاعمة متنكعة ، كحدد النشاط العقمي لمفرد بثلاث ابعاد ىي :.00)
العمميات : كيشمؿ خمسة ابعاد ىي ، الادراؾ المعرفي، التذكر، التفكير التباعدم ، التفكير  -
 كالتقكيـ. ،لتقاربي  ا
 شكؿ ،الرمز،المغة ، السمكؾ.المحتكل :كتشمؿ ال -
 النكاتج : كيشمؿ الكحدات ، الفئات ، العلاقات ، الترتيب، التبديؿ  ، كالتضميف . -

كافترض اف الذكاء ،ىك معالجة لممعمكمات التي تككف ام شيء يميزه الانساف ، يقع في مجالو 
 الفرد.الادراكي . كالذكاء ىك طاقة نكعية تعكس مدل كفاية الكظائؼ العقمية لدل 

  (.62،0.0( ك)غبارم خالد،220، ...0)السيد،     
 مف قبؿ العالماف  Guilford كلكف ثمة انتقادات كجيت إلى نمكذج جيمفكرد    

منيا ، اف صلاحية اختباراتو  لـ تثبت عمى    Eysenk (1967)ك Vernon(1916)الانكميزياف
تحتكم اختبارات عممية كالتي قد تؤدم  كلا جميع المستكيات العقمية المختمفة كىي اختبارات كتابية

 ينشئالى اكتشاؼ قدرات طائفية جديدة لـ يتضمنيا تنظيمو الثلاثي لأبعاد العقؿ .كذلؾ لـ 
مصفكفة ارتباطية عامة  ليصؿ الى مدل التداخؿ اك التباعد بيف تمؾ القدرات بؿ حمؿ كؿ مصفكفة 

و المختمفة لتفسير القدرات المختمفة كاخيرا عدـ عمى حدة .كمف عدـ صلاحية التنظيـ الثلاثي كقدرات
كجكد الايجاز العممي مما اصبحنا نكاجو  الجزئيات الصغيرة لمنشاط العقمي بعدما كانت تمخص في 

في حيف افترض ستيرنبرغ في     (20،...0تجمعات كبرل كاضحة كشاممة كمكجزة )السيد،
العممي(.فيرل في الجانب التحميمي  -الابتكارم –نظريتو ، ثلاث جكانب اساسية لمذكاء )التحميمي 

انو يقاس في الاختبارات المألكفة لمذكاء فقط ، كيرل اىمية التكازف بيف الذكاءات التحميمي 
كالابتكارم كالعممي . كاف الذكاء مف حيث طبيعتو كمككناتو قائـ عمى ربط القدرات العقمية بعمميات 
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اف الذكاء البشرم يمثؿ عممية متفاعمة تستخدـ في شتى التفكير المتضمنة في تمؾ القدرات . ك 
مجالات الحياة ،أذ يحاكؿ الفرد فيـ البيئة المعاشة كبالتالي فإف الاختبارات لا تقيس الا جزءا 

 (.0..0،.00( ، )نكفؿ ،2..00،0)حسيف ، بسيطا مف ميارات العقؿ الانساني
الاختبارات التقميدية لمذكاء يمكنيا التنبؤ ( أنو عمى الرغـ مف أف ىذه  0226كيرل أبك حطب )    

المفاىيـ الكصفية كليس بالتحصيؿ ، إلا أف مفيكـ التحصيؿ فى ظؿ ىذا الاتجاه يعد مف 
، كما أف ىذه الاختبارات لـ تفسر لنا الأداء كما ينبغي ، كتركت العديد مف الأسئمة بلا التفسيرية

 ( 22،  0226أبك حطب ) )         .إجابة
أف ىذه النظريات اىتمت بدراسة البناء أك الشكؿ  (Armstrong 1999 )يضيؼ أرمستركنجك     

الذل ينتظـ فيو العقؿ الإنساني ، عف طريؽ الكشؼ عف العكامؿ التى يمثميا مفيكـ الذكاء ، ككيفية 
انتظاـ ىذه العكامؿ فى أشكاؿ متباينة قد تككف عمى شكؿ تنظيـ ىرمي أك مكعب ، كما أنيا 

  . عمى دراسة جانب كاحد مف الذكاء اقتصرت
كنتيجة ليذا النقد الكبير الذل كجو للاتجاه التقميدم فى دراسة الذكاء ، ككرد فعؿ لسمبيات ىذا 
الاتجاه ، كما نتج عنو مف ممارسات تعميمية خاطئة ، سادت لفترة طكيمة مف الزمف ، فقد حدث 

ى السطح اتجاىات أخرل فى دراسة النشاط تغير فى اتجاه كأفكار بعض عمماء النفس ، كبرزت عم
ة                                                                        العقمي الإنساني منيا اتجاه الذكاءات المتعدد

(Armstrong,1999,32                                                                                ) 
      Multple  Intelligenec: الذكاءات المتعددةنظرية   - 1

 : ثمانية أنماط لمذكاءات المتعددة كىي ”Frames of mind“ فى كتابو , 1983)  قدـ )جاردنر
  : Lingustic Intelligence : الذكاء المغكم -1

يا في التعامؿ مع كتكظيفكىك القدرة عمى استخداـ الكممات كالجمؿ شفكيان أك تحريريان بفعالية ، 
   المكاد كالاشياء كالاشخاص .

  : Logical Mathematical Intelligence : الذكاء المنطقي الرياضي -0
كذلؾ القدرة عمى التفكير كيعني بو القدرة عمى استخداـ الأرقاـ  كالعلاقات بكفاءة ، ك       

 .المنطقي
  : Spatial Visual Intelligence : الذكاء المكاني البصرم – 3

بكفاءة كبصكرة  –فى ذىف الفرد  –كيقصد بو القدرة عمى إدراؾ العالـ البصرم المكاني داخميان      
 كمممكسة منظمة

  : Bodily – Kinesthetic Intelligence : الذكاء الجسمي الحركي – 4
بير عما لديو مف كىك قدرة الفرد عمى استخداـ حركات جسمو المتناسقة مع قدراتو العقمية ، لمتع    
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أفكار ، أك انطباعات ، أك أحاسيس ، أك خبرات ، بسرعة كميارة كتناسؽ كمركنة ، كاجراء 
التجارب العممية يدكيا، كالمنطقة المسؤكلة عف ىذا الذكاء ىى منطقة المخيخ كالكتمة العصبية 

  . الأساسية كالقشرة الحركية
  : Musical Intelligence: الذكاء المكسيقي – 5

كيقصد بو القدرة عمى استقباؿ الأصكات كالنغمات ، كتمييزىا ، كالتعبير عنيا ، كالإحساس بكقعيا 
  كنكعيا ، كالتفاعؿ معيا 

  Inter personalIntelligence : الذكاء الاجتماعي أك الذكاء فى العلاقات مع الآخريف – 6
دراؾ نكاياىـ كدكافعيـ ،  اعرىـ ، كالتصرؼ بمباقة فى كمشكىك القدرة عمى  فيـ الآخريف ، كا 

 .ضكئيا
  : Interapersonal Intelligence الذكاء الشخصي الداخمي أك الذكاء الضمنشخصي – 7 

  Gardner ) 18 , 1993)ذاتو كسمككو كىك قدرة الفرد عمى فيـ نفسو ك 
  : نمطان ثامنان لمذكاء كىك ثـ أضاؼ جاردنر

  : Naturalist Intelligence : الذكاء الطبيعي -8 
 قدرة الفرد عمى فيـ الطبيعة مالطبيعة  أ يالنماذج كالأشكاؿ ف كيقصد بو قدره الفرد عمى تعرؼ

Gardner,1983,13).) 
ترؾ الباب مفتكحان لإضافة المزيد  Gardner فضلا عف ىذه الأنماط الثمانية ، فإف جاردنر      

تؤىميا لأف يصدؽ عمى ككنيا  ي، التالمعايير  مف الذكاءات ، بشرط أف تخضع لنظاـ صارـ مف
 -ذكاء .كمف ىذه المعايير:

 الذكاء التطكرم لمذكاء.-0  
 امكانية عزؿ الذكاء نتيجة تمؼ الدماغ.-0  
كجكد ذكاء متميز كمتقد لدل كؿ فرد اعمى في مستكاه مف انماط الذكاءات الاخرل لديو  -2  

 كالمتباينة في الشدة كالنكع.
لتطكرم لكؿ نمط مف انماط الذكاء فقد يبرز نمط كيرتفع لمذركة كيبقى كذلؾ ، تبايف المسار ا -0  

  نفسو. المسار يعتمد كاخر لا
 الذكاء ، يستدؿ عميو مف الاثار كالاكتشافات التاريخية . لأنماطالجذكر التاريخية الصحيحة  -0  
كمقياس فاينيلاند لمنضج قكة نظرية الذكاءات المتعددة تدعميا اختبار الذكاء لككسمرللاطفاؿ -6 

 في احتراـ الذات. الاجتماعي كقائمة ككبر سميت
التميز بمجمكعة مف العمميات المحكرية  أم اف لكؿ ذكاء مجمكعة مف العمميات التى تدفع -0 

 الأنشطة المتعددة الفطرية المرتبطة بيذا الذكاء لكي تقكـ بكظيفتيا.
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 الذكاء المغكم يشفرمة رمزية ، محددا بثقافة الفرد فظان المركنة في تحكؿ الذكاء الى رمكز اك -1
 .الى صكرة لغكية ليا قكاعدىا، كالذكاء المكسيقي يتـ تشفيره في صكرة صكتية

 ) . كمع التسميـ بتعدد الذكاءات لدل كؿ فرد فلابد مف كجكد آلية لكيفية عمؿ ىذه الذكاءات
Armstrong , 1994 , 29)  ، 0 -00،  2..0)جابر. (Gardner , 1993 , 42 ) ( 

 : رابعػػان : كيفية عمؿ الذكػػاءات
ف كانت منفصمة عف بعضيا تشريحيان Gardner (0222 أكضح جاردنر     (أف ىذه الذكاءات كا 

، بعضان إلا أنو مف النادر أف تعمؿ مستقمة ، بؿ إنيا تعمؿ بصكرة تكافقية منسجمة يكمؿ بعضيا 
يمكف تكضيحيا فيما  يات الخاصة بنظريتو ، كالتلمسممكأكضح ذلؾ مف خلاؿ مجمكعة مف ا

  أتي:ي
  . كؿ فرد يمتمؾ أنماطان متعددة مف الذكاءات ، كلكنو يتميز فى  نمط كاحد أك أكثر منيا -1

  . تعمؿ ىذه الذكاءات معان بطريقة متناغمة ، كلكنيا متفردة بالنسبة لكؿ شخص -  2
  . ت نادرة مف العباقرة أك مصابي المخلا يكجد ذكاء قائـ بذاتو ، إلا فى حالا – 3
يمكف تنمية كؿ ذكاء إلى مستكل مناسب مف الكفاءة ، إذا تيسر لمفرد التشجيع المناسب ،  – 4

 . كالإثراء كالتكجيو
باستطاعة الفرد التعبير عف كؿ نمط مف أنماط الذكاءات بأكثر مف طريقة ، فقد يجيؿ أحدنا   0 

  (Gardner ,1999 , 78 ).  يجيد ركاية القصص ) ذكاء لغكم أيضان القراءة ) ذكاء لغكم ( لكنو 
 :المحتوى الدراسي وعلاقتو بنظرية الذكاءات المتعددة  

الاسس النظرية التي جاءت بيا نظرية الذكاءات المتعددة ، اسيمت بالتعرؼ عمى قدرات  ف  إ      
لخبرة كالتدريب ، كىذا التعميـ عف طريؽ اكامكانات الطمبة المختمفة ، كقد  بدأ الاىتماـ منذ القدـ ب

ه اغمب الفلاسفة كالمربيف لاعتماد التنكع في التدريب، كما جاء في تأكيد بستالكزم عمى ما أكد
ضركرة تنكع كتكامؿ المحتكل التعميمي القائـ عمى اساس التدريب الجسمي كالعقمي كالخمقي الذم 

كجكف  Montessori مجددكف اخركف امثاؿ منشكرم يؤدم بدكره الى تعميـ الخبرات ، كتبعيا بذلؾ
ديكم في ضركرة اتباع انظمة تعميمية عمى اساس يشبو عمؿ نظرية الذكاءات المتعددة ، كالذم 

عة مف نجد صداه في اغمب اشكاؿ النماذج التعميمية ، كمنيا التعميـ التعاكني الذم يبرز فيو مجمك 
مف الذكاءات الاخرل                                                                               شخصي كغيرىما بينالذكاءات كالاجتماعي كال

(. (Green,2000,19 
كبما اف المنيج الدراسي يعد مادة التعميـ كالتعمـ يجد فيو الطالب حاضنة لقدراتو كامكاناتو  ،    

عمى اساس تنكع كتكامؿ الخبرات  ونظيمكت وتيدؼ في ذلؾ ، لابد اف يتـ تخطيطباعتباره المس
كالامكانات التي يمتمكيا الطالب ، بما فييا تقديـ خبرات تعميمية متنكعة تسيـ بتنمية العمميات 
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( اف Goodnough,2001اكضح )   العقمية المختمفة كالمتنكعة كمنيا الذكاءات المتعددة ، أذ
 -ءا ت المتعددة كىي :ىناؾ ثلاثة محاكر ممكف اف تستفاد منيا نظرية الذكا

مما يتيح لمطلاب  Authentic  Assessmentتقكيمية أكثر كاقعية  استراتيجياتتبني  - أ
 فرصة أكبر لإعطاء أدلة عمى قدراتيـ كتحصيميـ .

مما يزيد مف دافعية المتعمـ   Personalizationإضفاء الخصكصية الفردية في التعمـ  - ب
 تتماشى مع رغبات المتعمـ كقدراتو .خصكصا عندما نجد اف الانشطة كالفعاليات 

اف تضميف نظرية الذكاءات المتعددة في المنيج الدراسي يكفر تنمية التفكير التأممي  - ت
Reflective Thinking  لممتعمميف ، حيث تتكشؼ ليـ نقاط القكة كالضعؼ نتيجة تشخيصيـ

   ( Goodlad,1984,56). لذكاءاتيـ المتعددة

مكقؼ أكد جاردنر : اف كؿ ذكاء مف الذكاءات المتعددة التي يمتمكيا كلمعالجة مثؿ ىذا ال      
المتعمـ بالامكاف اف تننشط اـ لا ،تننشط كفقا لطبيعة الثقافة المقدمة لممتعمـ ، كفرص تكفرىا لو ، 
كبالتالي تسمح لكؿ متعمـ التمكف مف المكاد عف طريؽ عرضيا كتقديميا بطرؽ مختمفة مما يتيح 

نمبتيا ، كالتغمب عمى الصعكبات ككيفية مكاجيتيا                                                                    فرص اظيارىا كت
(Gardner.1999,33.) 

كالمنيج المصمـ عمى كفؽ نظرية الذكاءات المتعددة ، يراعي الادكار المختمفة لممعمـ        
كالمتعمـ  عما في المنيج الاعتيادم ، اذ انو في ظؿ المنيج القائـ عمى الذكاءات المتعددة يتطمب 

ما التخطيط كالتكجيو كالمتابعة مع تكفر الامكانات الضركرية كالمناخات التعميمية المناسبة ، م
كجدت البيئة التعميمية الملائمة ليا، مما ييسر لو القدرة  لأنيا ؛يساىـ في اطلاؽ الطاقات كتفجيرىا

عمى التكيؼ كالمكائمة في مكاجية المعطيات الطبيعية كالبشرية كقادر عمى حؿ المشكلات كاتخاذ 
نفعاؿ                                                السميـ المبني عمى التفكير كالابتكار بعيدا عف الخكؼ كالعفكية كالا لاالقرا

 ( .2..001،0) عبد الحميـ كأخركف ،
كعند تخطيط المحتكل التعميمي في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة لابد مف صياغة اىداؼ تعميمية 
لة تتماشى كنظرية الذكاءات المتعددة بما يحقؽ مخرجات تعميمية حقيقية ، تشتؽ مف فمسفة الدك 

 كحاجات المتعمميف كالجدكل الاقتصادية .
( نقاط ىامة عند بناء ام محتكل تعميمي (Campbell & Bruce,199 9 طرح كقد اثار     

 -صاغيا كالاتي:
 الفمسفة التي يستند اليو تنظيـ المحتكل ؟ ما -
 ما سمات المحتكل الدراسي المراد تنظيمو؟ -
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 اءات ، تقييـ ، مكاد (؟ما  مككنات المنيج الدراسي الاساسية  )اجر  -
 ما انكاع الذكاءات التي ينبغي اف يشتمؿ عمييا المنيج الدراسي؟ -
 ما الذكاءات التي يتكجب عمى الطمبة امتلاكيا ليتمكنكا مف النجاح.؟ -
 ما انكاع الذكاءات التي يمتمكيا المعمـ ؟ -
 ما الذكاءات التي يتـ اىماليا ، اك إغفاليا ؟ -
 اسي بحيث يشتمؿ عمى الذكاءات الاساسية ؟كيؼ يتـ تنظيـ المنيج الدر  -

(Campbell&Bruce,1991,284-286)                                                    
( اعتمادا عمى نتائج الابحاث كالدراسات التي قامكا بيا يجب مراعاة 2..0كيرل عبيد كعفانة )    

 :امكر عدة منيا
ياج بما يتلائـ مع حاجات جميع المتعمميف عف طريؽ مخاطبة تطكير المنظكمة المعرفية لممن  -

 ذكاءاتيـ المتعددة.
التكسع في مضمكف المنياج ليشمؿ تعدد الانشطة كالمكاد التعميمية بما يقابؿ ما يماثميا في   -

) الخفاؼ    القدرات العقمية بحيث يتسع لجميع مككنات المنظكمة المعرفية مف عمميات مختمفة
،202،0.00) 

 :نقد نظرية الذكاءات المتعددة
كبالرغـ مف ذلؾ لـ تسمـ نظرية جاردنر مف النقد المكجو الييا فبعض النقاد يرل كجكد بعض            

   القصكر في النظرية ككالاتي : 
تكجد اختبارات محددة لقياس الذكاءات  لا لأنو ؛عدـ صحة اك منطقية النظرية .  

 0.المتعددة
.مصطمح الذكاء اكثر مف الحد اللازـالتكسع فى تعريؼ  .0 

اعتماد جاردنر فى افكاره عمى الاسباب كالبدييات اكثر مف اعتمادة عمى دراسات البحث 
 2.التجريبى.

فى الاىمية اك القيمة مف مكاف إلى   يرل جاردنر عدـ التماثؿ اك التعادؿ بيف الذكاءات-0
.آخر كالنقاد يركف العكس صحيح   

ست جديدة فيى لاتكضح فكر جديد لمبناءات المتعددة لمذكاء حيث اكؿ ظرية جاردنر لي-0
كمنيا العلاقات   ىكL.L. Thurstone  (1938) مف كضع التعدد فى القدرات     

.كالذاكرة  المكانية كالفيـ المغكل  
  ( Sloan,   2000، 00) 
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 -مما يأتي: لمنظرية الا انو تـ تبنييا في البحث انطلاقا ةكرغـ الانتقادات المكجي
و يصح تطبيق تعدد الطرؽ كالمقاييس لقياس كؿ نمط مف انماط الذكاء فما يصح لنمط لا-0

 عمى بقية الانماط.
تكسع جاردنر بتعريؼ الذكاء نابع مف تعددية كتنكع العمميات العقمية كمظاىر انشطتيا  -0

 تستيدؼ النظرية تعميمة . العقمية كىذا ما
و عمى ابحاث المخ المتضمنة المقابمة كالاختبارات المدعكمة في اثبات نظريت اعتماده -2

التي اجراىا في مختمؼ المجالات في عمـ النفس المعرفي كالتطكرم كالعصبي  بالأبحاث
لاثبات كؿ نكع مف الذكاءات  كالقياس النفسي كدراسات الشخصية ، ككضع عدة معايير

 اثبات صحة نظريتو. للأخريفكترؾ 
ت في القيمة كالاىمية كفقا لجغرافية كخصكصية الافراد ، كذلؾ تبايف تتبايف الذكاءا -0

 الافراد في نمط الذكاء الكاحد.
التطكر النظرم المستمر لنظرية جاردنرلاف الذكاء ىك مجمكعة قدرات كميارات متعددة  -0

 تتسـ بككنيا اعـ كاشمؿ كاحدث .
 ) Heorr,2000 ) مجالا خصبا لمتطبيؽ في التعميـ اذ الاطار النظرم ليا كبنائيا كتنظيميا يعد-6   

تميزت عف غيرىا  ولذكاءات المتعددة ، الا اف نظريتف جاردنر ليس الكحيد الذم اقترح فكره اأ أكد  
: يأتيبسعتيا كاساسيا المعرفي كتطبيقاتيا التربكية بما   

 المتعددة.  تصميـ الدركس عمى اسس نظرية الذكاءات -أ 
 متعددة التخصصات. تكفير مناىج تعميمية -ب
   تصميـ كاعداد مشركعات كبرامج لتنمية الذكاءات المتعددة. -ت    

(Heorr,2000,23) 
 :الدراسات السابقة /ثانياً 

 (1117دراسة الطوالبة )-9

الاساس في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة كقياس  تحميؿ محتكل كتاب التاريخ لمصؼ العاشر    
ىدفت ىذه الدراسة الى تحميؿ محتكل كتاب التاريخ  الطمبة كتحصيميـ.اثر كحدة مطكرة عمى ذكاء 

اشارت النتائج  عمى ذكاءات الطمبة كتحصيميـ، كحدة مطكرة لمصؼ العاشر الاساس كقياس اثر
 االمتعددة بدرجات مختمفة، ككاف اكثرىا تكفرن  الى اف الكتاب اشتمؿ عمى مؤشرات انكاع الذكاءات
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ف لـ يسجؿ الذكاء المكسيقي أم تكرار يذكر .                                     ىك الذكاء الشخصي في حي
 ، د( 0..0)الطكالبة ،

  (:1191دراسة عبد العال)  - 1

) تطكير منيج العمكـ لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة كأثره في 
تنمية بعض المفاىيـ البيئية  ىلييدؼ البحث ا ارات البيئية(تنمية المفاىيـ كالقيـ كميارات اتخاذ القر 

كالقيـ البيئية كبعض ميارات اتخاذ القرارات البيئية لتلاميذ الصؼ الاكؿ الاعدادم ، كاعتمدت 
 ادكات البحث الآتية :

يئية مقياس ميارات اتخاذ القرارات الب -2اختبار القيـ البيئية .     -0اختبا ر المفاىيـ البيئية .-0
 المتعمقة بالكحدة محؿ التجريب

كفي ضكء نتائج البحث ، كما اسفرت عنو مف كجكد قصكر كاضح في قدرة ىذا المنيج عمى 
تحقيؽ تنمية لممفاىيـ كالقيـ كميارات اتخاذ القرارات البيئية لدل دارسيو ، كاف طرؽ التدريس 

اتو.                            كالانشطة ككسائؿ التقكيـ لا تخاطب التنكع في ذكاء التمميذ ذ
 ، ح( .0.0)عبدالعاؿ ،

 :(1191دراسة موسى )  - 1

)) اثر تطكير كحدة مف مادة الرياضيات لمصؼ الرابع الاساس كفؽ نظرية الذكاءات المتعددة 
ىدفت الدراسة الى معرفة اثر تطكير كحدة مف مادة الرياضيات لمصؼ ، لجاردنر عمى التحصيؿ ((

اس كفؽ نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر عمى التحصيؿ. كتككنت عينة البحث مف الرابع الاس
البعدم لمكحدات الدراسية  –( طالبا كطالبة ، كاعتمدت الباحثة الاختبار التحصيمي القبمي 00)

كاظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف طلاب المجمكعة الضابطة ، التي درست بالطريقة 
،كبيف طلاب المجمكعة التجريبية ، التي درست عمى كفؽ البرنامج التعميمي المصمـ الاعتيادية 

اقترحت الباحثة  .يؿ  ، لصالح المجمكعة التجريبيةكفؽ نظرية الذكاءات المتعددة في التحص
مجمكعة مقترحات تخص تضميف كتاب الرياضيات لمكضكعات ككحدات تنمي جميع انكاع 

 ، ح( 0.02)مكسى ،                   الذكاءات المختمفة .       
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 :(1191دراسة الشبول ) – 1

)) تحميؿ محتكل كتب التربية الاسلامية لممرحمة الثانكية في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة في 
ىدفت الدراسة الى الكشؼ عف درجة تضميف كتكزيع كتكازف مؤشرات الذكاءات المتعددة  الاردف((

 باستخداـمية لممرحمة الثانكية ممثمة بكحدات التحميؿ )الانشطة ، الاسئمة ( في كتب التربية الاسلا
( 000كتككنت عينة البحث فييا مف )  –اسمكب تحميؿ المحتكل  –المنيج الكصفي التحميمي 

 .( سؤاؿ..26الاسئمة كاف ) نشاطا ، كعدد

في  (لمنطقي الرياضيلمغكم المفظي ، كااسفرت نتائج البحث عف تضميف كؿ مف الذكاء ) ا      
، في حيف سجمت كؿ مف الذكاءات  مما تكقع بأكثركتب التربية الاسلامية لممرحمة الثانكية 

الشخصي الذاتي ، الاجتماعي ، كالبينشخصي ، الجسمي الحركي ، المكاني البصرم كالبيئي )
ء المكسيقي ف الذكاأ فضلان عفالطبيعي ( اقؿ مما ىك متكقعا ،كتكزعت بطريقة تخؿ بتكازنيا 

الايقاعي لـ يتـ تضمينو بالمرة في محتكل الكتب المشار الييا.                                             
 (2.0 - 022، 0.00)   عبدالعاؿ، 

 :التعميق عمى الدراسات السابقة
ي ضكء ف تحميؿ محتكل كتاب التاريخاكلا : تناكلت الدراسات السابقة مجالات كمحاكر عدة منيا :  

اثر تطكير كحدة مف مادة الرياضيات كفؽ نظرية الذكاءات المتعددة ك  نظرية الذكاءات المتعددة.
لجاردنر عمى التحصيؿ. ك تحميؿ محتكل كتب التربية الاسلامية في ضكء نظرية الذكاءات 

ت تطكير منيج العمكـ في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة.في حيف تضمن المتعددة في الاردف .ك
 الدراسة الحالية تحميؿ محتكل كتب الكيمياء بضكء الذكاءات المتعددة.

ثانيا : اجريت ىذه الدراسات عمى مكاد دراسية مختمفة كالتاريخ كالرياضيات كالتربية الاسلامية 
 كالعمكـ ، عربيا في حيف تناكلت ىذه الدراسة مادة الكيمياء لمدراسة المتكسطة  محميا.

كؿ مف الذكاء ) المغكم المفظي ، في تضميف 0.00سة الحالية مع دراسة الشبكؿ ثالثا : اتفقت الدرا
كالمنطقي الرياضي (في كتب التربية الاسلامية لممرحمة الثانكية بإكثر مما تكقع ، في حيف سجمت 
كؿ مف الذكاءات ) الشخصي الذاتي ، الاجتماعي ، كالبينشخصي ، الجسمي الحركي ، المكاني 

الطبيعي ( اقؿ مما ىك متكقع. ك تكفر الذكاء المغكم في التصنيؼ الاكؿ كخمك  البصرم كالبيئي
 .( 0..0الكتب مف الذكاء المكسيقي ككذلؾ  في دراسة الطكالبة)
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رابعا : اعتمدت الدراسة الحالية المنيج الكصفي التحميمي متفقة بذلؾ مع دراسة كؿ مف )الطكالبة 
( 0.02كعبد العاؿ )0.02راسة كؿ مف)مكسى،( ،في حيف اعتمدت د0.00، كالشبكؿ 0..0

m. المنيج التجريبي 
 :منيج البحث واجراءاتو/ الفصل الثالث

اتبع البحث الحالي المنيج الكصفي التحميمي كأحد انكاع البحكث الكصفية ،كاكثرىا شيكعا       
 كقائع كلاىك كائف كييتـ بتحديد العلاقات كالظركؼ التي تكجد بيف ال كاستعمالا، أذ يصؼ ما

يتضمف جمع المعمكمات ككصفيا فحسب ،بؿ يتعدل ذلؾ الى قدر معيف مف التفسيرات .لذا فيك 
يقترف بالمقارنة كيستعمؿ اساليب التصنيؼ كالتفسير . كقد اعتمد الباحث في جمع ككصؼ  كثير ما

 لأنوفو ، كحدات تحميؿ المحتكل  لتحقيؽ ىد كإحدلكتفسير المفردات  كالبيانات كحدة المساحة ، 
النتائج . كىذا يتطمب إعداد  المنيج الملائـ لطبيعة كاجراءات البحث كالتكصؿ الى كصؼ كتفسير

 حقيؽ ىدؼ البحث .  تميؿ محتكل المكضكعات قيد البحث لاداة بحث لتح
 Research Population &Sample Determination مجتمع البحث وعينتو تحديد:ولاا  

الذيف يحممكف بيانات الظاىرة التي ىي في متناكؿ الدراسة . اك ىي  يقصد بو كؿ الافراد    
 (.66،.022مجمكع كحدات البحث التي يراد منيا الحصكؿ عمى البيانات . ) داكد كعبد الرحمف ،

كقد تـ تحديد مجتمع البحث بكتب الكيمياء لممرحمة المتكسطة في العراؽ ، اما عينة البحث فيي  
 معتمد.ذاتيا مجتمع البحث ال

 كحسب المكضكعات الكاردة في كؿ كتاب مف كتب الكيمياء .
 :اداة البحث /ثانيان 
لما كاف ىدؼ البحث ىك الكشؼ عف مدل تضميف محتكل كتب الكيمياء الثلاث لممرحمة     

لتصنيؼ محتكل مكضكعات ىذه الكتب.   المتكسطة  لمذكاءات المتعددة ، فإف ذلؾ يتطمب بناء اداة
ام كحدة   –الكحدة القياسية   -النكعي كالكمي لمحتكل كتب الكيمياء كاعتمد  اىتـ بالمسحك 

انكاع كحدات تحميؿ المحتكل . اذ  كأحدالمساحة لمفئات التي سيتـ تحميميا كتصنيفيا لمكتب الثلاث 
في اكاخر ثلاثينيات القرف الماضي ، اسياما في تقدـ دراسة  H.D.laeswellقدـ  لازكيؿ كزملاءه 

الاتصاؿ باضافتو الدقة الى عنصر التبصر كالتحميؿ المعتمد بمكجب قكاعد معينة جعمتو  محتكل
منظما كمكضكعيا . كمف امثمة ذلؾ ىك التعريؼ الكاضح كالمحدد لمفئات المستيدفة في تصنيؼ 
المحتكل ، بحيث يستطيع الآخركف مف تطبيقيا عمى نفس المحتكل لتحقيؽ نفس النتائج ، كاف يتـ 

منيجيا لكؿ المكاد المتصمة بالمكضكع كتكميميا لتزكدنا بمقياس ، لما تكفره المادة  التصنيؼ
 .المصنفة مف اىمية كتأكيد الافكار التي تتضمنيا كتسمح بمقارنتيا بعينات اخرل مف المادة

 (                                                                       .06-0212،002)حسيف ، 
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لذا فتحميؿ المحتكل ييدؼ الى الكصؼ الكمي المكضكعي ، ام اف يككف ىناؾ اتفاقا بيف باحث 
 (.                                                                                      0216،0.2) عبد الحميد ،  .%( اك الباحث مع نفسو عبر الزمف00يصؿ الى ) كآخر

 مالضركر ميؿ محتكل كتب الكيمياء يمثؿ المتغير المستقؿ في البحث ، كاف مف كلما كاف تح  
اداة صنفت بمكجبيا مكضكعات كتب  باعتماداعتماد اداة  لتحميؿ ذلؾ المحتكل ، فقد قاـ الباحث 

 الكيمياء ، تـ عرضيا عمى مجمكعة مف اساتذة كمختصي طرائؽ تدريس العمكـ كالقياس كالتقكيـ.
ة استعاف الباحث بمجمكعة مف اساتذة المناىج كطرائؽ التدريس كالقياس كالتقكيـ كلمجدكل العممي

تبانة تـ تكزيعيا كالاجابة للاتفاؽ عمى فئات التصنيؼ تبعا لمذكاءات المتعددة ، مف خلاؿ اس
%( لذا تعد اداة التحميؿ مناسبة .2، كاعتمد معامؿ ككبر للاتفاؽ فكانت نسبة الاتفاؽ )عمييا

 تي يبف طبيعة المحتكل كالذكاء المعتمد في تصنيفو.كالجدكؿ الا
 (1جدول )

 يبين نوع المحتوى) الموضوعات( والذكاء المعتمد ليا
  الذكبء المعتمذ ووع الذكبء المعتذ ت

 لغوي التعبرٌف ، والمعلومبت التقزٌزٌة 1

 رٌبضً –مىطقً  التحضٍز وخواص التفبعلات الكٍمٍبئٍة 2

 رٌبضً –مىطقً  ة العبمة )الزٌبضٍة والكٍمٍبئٍة(التمبرٌه والاسئل 3

 مىطقً التسمٍة 4

 بصزي الاشكبل والمخططبت والصور والجذاول 5

 حزكً الاوشطة العلمٍة 6

 حزكً الاستخذامبت 7

 حزكً الكشف عه المواد الكٍمٍبئٍة 8

 طبٍعً الخواص الطبٍعٍة 9

 طبٍعً التلوث واثزي على صحة الاوسبن 11

 :مصادر ادوات البحث /ثالثا
 الادب التربكم كما تختزنو مف نظريات كمعمكمات ذات صمة بالبحث. -   
 الدراسات كالبحكث التي تناكلت مكضكع البحث . -  
 اراء ذكم الخبرة في القياس كالتقكيـ كطرائؽ التدريس .  

  :خطوات التحميل /رابعا
تكسطة )لمصفكؼ الاكلى كالثانية كالثالثة ( حمؿ الباحث كتب الكيمياء الثلاثة لممرحمة الم -0

ككحدة مف كحدات تحميؿ المحتكل ) العساؼ  Spaceعمى اساس كحدة المساحة 0.00لسنة 
(. كىك مقياس يمجأ اليو الباحثكف يقكـ عمى قياس مساحة الفئة المستيدفة التي شغمت 0212،000

تمؾ  تشغمومى قياس مساحة ما حيزا مكانيا في كؿ صفحة مف صفحات الكتاب . كتـ التحميؿ ع
الفئة مف الصفحات لتحديد الاىمية النسبية لمحتكل كؿ مكضكع رئيس مف مكضكعات الكتب 

 الثلاث .
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تفحص الفئة المستيدفة بالتحميؿ جيدا كبالاعتماد عمى تصنيؼ الخبراء لمفئات المكضح في  -0
 ( اعلاه كتحميميا.0جدكؿ )

تصنيفية معتمدة  كنمط تحميمي لكؿ صفحة ، كبالتالي تـ حساب المساحات المشغكلة لكؿ فئة -2
الكزف النسبي لمحتكل كؿ فصؿ مف  لإيجادلكؿ فصؿ مف فصكؿ ام كتاب دراسي لمادة الكيمياء ، 

 فصكؿ الكتب .
تفريغ نتائج التحميؿ في قائمة تمثؿ تصنيؼ الفئات كفؽ الانكاع المتعددة لمذكاءات التي  -0

 جاء بيا جاردنر لمكتب الثلاث.
تـ استخراج القيـ المشاىدة ك المتكقعة لمذكاءات المتعددة بضكء معالجات احصائية معينة  -0

، مستبعدا تكقعات الخبراء كالمختصيف لمذكاءات المتكقعة في محتكل الكتب الثلاثة لزيادة الدقة 
 كالتقميؿ مف الذاتية في التقدير كالتقييـ.

ربع كام لكؿ نكع مف الذكاءات المتعددة كبالاستفادة مف الخطكات السابقة تـ حساب قيـ م -6
 لكؿ كتاب مف الكتب الثلاث.

 تمت المقارنات بيف قيـ مربع كام  لمذكاءات المتعددة لكتب الكيمياء الثلاث. -0

 :Validity Tool صدق الاداة
لمتحقؽ مف صدؽ الاداة ، التي يتـ بمكجبيا تحميؿ محتكل كتب الكيمياء الثلاث ) كحدة    

ض عينة تحميؿ منيا عمى مجمكعة مف اساتذة المناىج كطرائؽ التدريس كالقياس المساحة( ، كعر 
%( ، كىي نسبة جيدة تطمئف الباحث عمى 16كالتقكيـ فأبدكا قبكليـ ككانت نسبة الاتفاؽ  بينيـ )

فقد  Validity Contentسلامة الاداة ، كبذا تعد اداة التحميؿ صادقة ظاىريا . اما صدؽ المحتكل 
ؽ ايجاد مربع كام لايجاد الفركؽ بيف المشاىدات المتكقعة كالملاحظة ، مف خلاؿ تـ عف طري

( كىذا الصدؽ عاليا 222.. – 102.. – 120..معادلة التكافؽ ليكيست ككانت عمى التكالي )
 لتحميؿ كتب الاكؿ كالثاني كالثالث المتكسط.

 Reliability Tool ثبات الاداة
لباحث بتكرار عممية التحميؿ ثانية كمع محمؿ آخر ، ككاف معامؿ لثبات اداة التحميؿ  قاـ ا     

الثبات جيدا كمطمئنا . أذ يتأثر ثبات تحميؿ المحتكل بمتغيرات عدة ، لعؿ مف اىميا طبيعة 
 المحتكل المستيدؼ

(  كلمتحقؽ مف ثبات 0210،0.0ككفاءة المحمميف ككضكح الفئات ، كقكاعد التحميؿ )عبدالباقي ،  
 القياـ بالعمميتيف الاتيتيف . الحميؿ تـ
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اتفاؽ الباحث مع نفسو عبر الزمف لمتكصؿ الى النتائج نفسيا التي تكصؿ الييا في المرة الاكلى -0
 %(20عند استعماؿ تصنيؼ المحتكل نفسو .ككانت نسبة الاتفاؽ بيف الباحث كنفسو )

% 00عشكائية مثمت نسبة الاتفاؽ بيف الباحث كمحمؿ آخر كالعمؿ بصكرة منفردة بأخذ عينة  -0
مف  كؿ كتاب مف الكتب الثلاث ، لمتكصؿ الى النتائج نفسيا التي تكصؿ الييا في المرة الاكلى ، 

 لإيجاد، Scotte%(. كقد اعتمدت معادلة 10ككانت نسبة الاتفاؽ بيف الباحث كالمحمؿ الآخر )
 ثبات التحميؿ في نكعي التحميؿ  .

%( دؿ ذلؾ .0الى اف نسبة الاتفاؽ اذا انخفضت عف )Copperبيف كتعد تمؾ النتائج مقبكلة أذ   
%( فيذا يدؿ عمى مستكل ثبات .2 – .1عمى انخفاض مستكل الثبات كاذا بمغت مف )

 (0210.60عاؿ.)المفتي ،
            : الوسائل الاحصائية

 اعتمدت الكسائؿ الاحصائية الآتية لمعالجة المعمكمات     
 لإيجاد الفركؽ بيف المشاىدات الملاحظة كالمتكقعة .Chi – Squareبع كام مر  – 0
 لايجاد ثبات التحميؿ   Scotteمعادلة  – 0
 ، لايجاد نسبة نكع كؿ فئة مف انكاع الذكاءات المتعددة مف الكتب الثلاث ؛سبة المئكيةالن – 2
 ليكيست  معادلة التكافؽ لمصدؽ-0

 المحمميف. معادلة ككبر للاتفاؽ بيف -0
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرىا ،اولاً    
لمصفكؼ الاكلى كالثانية سيتـ في ىذا الفصؿ عرضا لنتائج تحميؿ محتكل كتب الكيمياء 

ؿ اك مكضكعات ىذه الكتب ، عمى كفؽ الذكاءات المتعددة لياكرد جارنر ،كفؽ فصك كالثالثة
 ككالآتي:

 (2جدول )
ء لمصفوف المتوسطة وعدد صفحات كل فصل من فصول كل كتاب والذكاءات يبين عنوانات كتب الكيميا

 المتعددة الملاحظة والمتوقعة لكل فصل
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دور العرب والمسلمٌن  02 0080. 0.80. 0200.      08.0.
 فً تطوٌر الكٌمٌاء

0-0 

 2 المادة 28 0000. 0000. 0000.      ..08.

 0 الماء والهواء .2 0080. 0200. 0208.    0.02.  00.

 0 الطاقة وانواع الوقود 00 0002. 0.08. 02.2.      0802.

 0 بعض الصناعات .2 0000. 00.2. ..02.     0.00. 00000
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 الكٌمٌائٌة فً العراق

 0 الكٌمٌاء فً حٌاتنا 8 0000. 0.8. 0202.    0000. 0..0. 0800.

  هوامش الكتاب 0

  ∑التكرارات الملاحظة  20280 0082. 00020    0000. 0000. .0000

  التكرارات المتوقعة  .008. 0000. 02.0.    0.00. 0.00. 0802.

22000 .0000 00080    008.0 00000 0000.  ∑X
2 

 

  معامل صدق المحتوى .080.

متوسط مساحة صفحات  سم0000×2000
 كتاب الكٌمٌاء للاول

 

 0-2 بناء المادة 02 0200. 0002. 0002.      0.08.

التفاعل والمعادلة  00 .000. 0000. 0000.    0000.  08.0.
 الكٌمٌائٌة

2 

.0.20 .000
0 

 0 هٌدروجٌنال .0 020. 0002. 0000.    0.00.

 0 الاوكسجٌن  00 0200. 0.08. 0000.    02.0.  0.00.

.0..  .0000 .0..
0 

 0 الماء 00 002. 0..0. 0000. 0.0. 

.0.8. .0.0 .00.0   .0.0
0 

الحوامض والقواعد  20 0200. 008. 0028.
 والاملاح

0 

.08.0 .00.
0 

الكاربون وبعض  00 0002. 0..0. 0020.    0.08.
 مركباته 

. 

  هوامش الكتاب 0

00000 .02.0 .0.00 .0..
0 

  ∑التكرارات الملاحظة     00000 00200 00200 0.00. 

  التكرارات المتوقعة  0200. 00.8. 0080. 0..0.   0000. 0.00. 0.00.

28008
0 

20002 00000 .0..
0 

 .0200 00080 000.8 80002  ∑X
2

  

  معامل صدق المحتوى 0800.

سط مساحة صفحات متو سم0000×20
 كتاب كٌمٌاء الثانً

 

           
 0-0 التركٌب الذري للمادة 28 0000. 00.0. 0020.      0.00.

الزمرتان الاولى  02 0008. 00.8. 02.0.    .0.0. 0..0. 0000.
 والثانٌة

2 

 0 الزمرة الثالثة 02 0200. 8..0. 02.2.    0.82. 0..0. 0..0.

المحالٌل والتعبٌر عن  00 02.0. 0020. 00.8.      0800.
 التركٌز

0 

 0 الزمرة الرابعة .0 0000. ..00. 0000.    .008.  08.2.

مدخل فً الكٌمٌاء  00 0200. 0..0. .000.    0002. .0.8. 0.20.
 العضوٌة

0 

 . الزمرة الخامسة 08 02.0. .0.0. 0000.    0.80. 0020. 0..0.

 8 الزمرة السادسة 00 0000. 0..0. 00.8.    0220. 00.8. 0.20.

 0 الزمرة السابعة 00 0..0. .0.0. .000.    0000. 0000. 0000.

  هوامش الكتاب .

التكرارات     ...20 00000 00.80    0000. 0028. 00800
 ∑الملاحظة

 

  التكرارات المتوقعة  0220. 0002. 0008.    00.0. 0.00. 0.08.

00000
0 

00028 00000    020..
0 

0.000
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 -( اعلاه ما يأتي:0حظ مف جدكؿ )يم
لغرض التحقؽ مف الفرضية الصفرية : عرض نتائج تحميل كتاب الصف الاول المتوسط /اكلا

( بيف 0...لالة احصائية عند مستكل دلالة )يكجد فرؽ ذك د الاكلى كالتي تتضمف عمى انو )لا
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تاب الكيمياء لمصؼ الاكؿ قيـ مربع كام لمتكرارات المشاىدة كالمتكقعة  لمذكاءات المتعددة في ك
الذكاءات المتعددة في  كؿ فصؿ مف  لأنشطةقاـ الباحث بحساب التكرارات الملاحظة  (المتكسط

(، كتـ 0فؽ اداة التحميؿ المعتمدة جدكؿ  )فصكؿ كتاب الكيمياء لمصؼ الاكؿ المتكسط ك 
استخراج القيـ المتكقع ايجادىا في كؿ فصؿ ، كمف ثـ تـ المقارنة بيف مجمكع التكرارات الملاحظة 

 لكؿ فصؿ مف فصكؿ الكتاب كالقيـ المتكقعة ليا . اما قيـ الفركؽ فقد جاءت كالاتي:
ف التكرارات الملاحظة كالتكرارات المتكقعة احتؿ الذكاء المغكم المرتبة الاكلى بقيـ الفركؽ بي      

( 6.1.0( كجاء بعده الذكاء البصرم بقيمة فركؽ بمغت ) 2.00ذ بمغ )إ لمفصكؿ الدراسية الست،
،  0.010، 0.000في حيف جاءت الذكاءات المنطقي  كالشخصي كالطبيعي  بالقيـ التالية )

 لمكسيقية مف قيمة فركؽ تذكر . ( عمى التكالي . في حيف خمت الذكاءات الحركية كا 020..
كعمى الرغـ مف ارتفاع القيـ الملاحظة عف المتكقعة الا اف الباحث ارتأل معرفة دلالة الفركؽ       

( فكانت قيمة كام المحسكبة 0) ( كدرجة حرية0...بينيما ، كباعتماد مربع كام عند مستكل )
 (.0..00( كالجدكلية )00.00لمذكاءات المتعددة كانت )

   : نتائج تحميل كتاب الكيمياء لمصف الثاني المتوسط عرض /اثاني
يكجد فرؽ ذك دلالة  لغرض التحقؽ مف الفرضية الصفرية الثانية كالتي تتضمف عمى انو )لاك      

( بيف قيـ مربع كام لمتكرارات المشاىدة كالمتكقعة لمذكاءات 0...احصائية عند مستكل دلالة )
 الثاني المتكسط (المتعددة في كتاب الكيمياء لمصؼ 

الذكاءات المتعددة في  كؿ فصؿ مف فصكؿ  لأنشطةقاـ الباحث بحساب التكرارات الملاحظة    
(، كتـ استخراج القيـ 0كتاب الكيمياء لمصؼ الثاني المتكسط كفؽ اداة التحميؿ المعتمدة جدكؿ )
لملاحظة لكؿ فصؿ مف المتكقع ايجادىا في كؿ فصؿ ، كمف ثـ تـ المقارنة بيف مجمكع التكرارات ا

( نفسو ، نجد تبايف الفركؽ كاف 0فصكؿ الكتاب كالقيـ المتكقعة ليا .كمف ملاحظة جدكؿ )
ذ كجد اف إ ،ركؽ بيف قيـ الذكاءات المتعددةفقد احتؿ الذكاء المغكم القيمة الاكبر في الف ،كاضحا

اء المنطقي جاء بقيمة ( فالذك 6.610( جاء بعدىا الذكاء البصرم بقيمة  )1.020قيمتو كانت )
في حيف جاءت الذكاءات الشخصي كالطبيعي كالحركي كالاجتماعي بقيـ الفركؽ الاتية  (6.0.1)

( .في حيف خلا الذكاء المكسيقي مف  0....،  002..،  0.020،   0.006كحسب الترتيب )
 اية قيمة فركؽ تذكر . 

لمعرفة دلالة الفركؽ بينيما ، كباعتماد كعمى الرغـ مف ارتفاع القيـ الملاحظة عف المتكقعة ك      
(     فقد كاف مجمكع قيـ كام الذكاءات المتعددة 0( كدرجة حرية)0...مربع كام عند مستكل )

 (  . 2( كما كرد في جدكؿ ) 00.02( كالجدكلية )01.021لمكتاب المحسكبة )
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 لثالث المتوسطعرض نتائج التحميل لكتاب الكيمياء لمصف ا /ثالثاً 
يكجد فرؽ  كعند الرجكع الى الجدكؿ نفسو  كلمتحقؽ مف الفرضية الثالثة كالتي تنص عمى انو ) لا  

( بيف قيـ مربع كام لمتكرارات المشاىدة كالمتكقعة 0...ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة )
الذكاءات  لأنشطةلاحظة لكتب الكيمياء لمصؼ الثالث المتكسط ( قاـ الباحث بحساب التكرارات الم

المتعددة في  كؿ فصؿ مف فصكؿ كتاب الكيمياء لمصؼ الثالث المتكسط كفؽ اداة التحميؿ 
( ، كتـ استخراج القيـ المتكقع ايجادىا في كؿ فصؿ ، كمف ثـ تـ المقارنة بيف 0المعتمدة جدكؿ ) 

يا . ككاف ترتيب قيـ مجمكع التكرارات الملاحظة لكؿ فصؿ مف فصكؿ الكتاب كالقيـ المتكقعة ل
الفركؽ بيف التكرارات الملاحظة كالتكرارات المتكقعة لا تختمؼ عما جاء في كتابي الكيمياء لمصفيف 
الاكؿ كالثاني المتكسط .أذ جاء الذكاء المغكم  بأعمى قيمة فركؽ لفصكؿ الكتاب التسع  كبمغت 

، كاحتؿ الذكاء المنطقي (  00.0.0( جاء بعده الذكاء البصرم بقيمة )  00.000نسبتو ) 
( ، كالذكاءات الشخصي كالطبيعي  001..0الرياضي الترتيب الثالث لترتيب قيـ الفركؽ بقيمة ) 

( ، كقد خمت الذكاءات الحركية كالمكسيقية  0.001،  0.620جاءت قيميا عمى الترتيب ) 
حظة عف المتكقعة كالاجتماعية مف ام قيمة فركؽ تذكر.  .كعمى الرغـ مف ارتفاع القيـ الملا

( ، فكانت 0( كدرجة حرية)0...كلمعرفة دلالة الفركؽ بينيما ، كباعتماد مربع كام عند مستكل )
 (.00.00( كالجدكلية  كانت )06.602القيمة المحسكبة  لمربع كام لمذكاءات المتعددة )

جد اف كتاب كعند مقارنة نتائج التحميؿ لما تتضمنو الكتب الثلاث مف ذكاءات متعددة  ، ك    
الكيمياء لمصؼ الثالث المتكسط كانت الفركؽ بيف التكرارات الملاحظة كالمتكقعة لقيـ الذكاءات 
اعمى مما جاءت بو قيـ الفركؽ لكتابي الصفيف الثاني كالاكؿ ، امابالنسبة لترتيب تمؾ الفركؽ فكاف 

قيـ متكسطاتيا ىي  أدناه ككانت (2ترتيبيا لمذكاءات المتعددة نفسو ككما مكضح في جدكؿ ) 
غكم كالبصرم م( لمذكاءات ال0....، 0.021،  .2.02،  .6.22،  1.020،  016..0)

الرياضي كالشخصي كالطبيعي كالاجتماعي عمى نفس الترتيب ، فيما لـ تسجؿ –كالمنطقي 
                                الذكاءات الحركية كالمكسيقية اية قيمة فركؽ .   

 (3جذول )

 بروة متوسطبت قٍم مزبع كبي بٍه كتب الكٍمٍبء للصفوف الثلاثةمق
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 :تفسير النتائج  ثانياً/
الجداكؿ السابقة يمكف تفسيرىا  استعراضمف خلاؿ ، ك نتائج التي تـ عرضيا في اكلان في ضكء ال   

  -كالاتي:
اف كجكد فركؽ معنكية بيف التكرارات الملاحظة كالتكرارات المتكقعة لمذكاءات المتعددة ،  -0

المحتكل  يالمتكسطة يعكد الى تركيز منظمكمدل تضمينيا في كتب الكيمياء لمصفكؼ الثلاثة 
عمى الذكاء المغكم المبالغ فيو الى الدرجة التي استحكذ عمى معظـ الذكاءات المتبقية  التي يفترض 

 المبادئاف يتضمنيا المحتكل الدراسي، كبالرغـ مف اىمية تضمينو باعتباره الاساس في  معرفة 
قاعدة معمكمات اساسية لفيميا كتفسيرىا كتطبيقيا في الكيميائية  كترسيخيا لدل الطمبة لتككيف 

مكاقؼ مختمفة ، لكف حشك المعمكمات كتكديسيا بكمية مبالغ فييا بعيدا عما يتكقع ، اظير اعمى 
قيـ لمفركؽ مف بيف بقية الذكاءات الاخرل ، بما يثير الممؿ كالتعب عند الطمبة عند تعمميا فتصبح 

. كالشيء ذاتو في الذكاء البصرم فقد تعمد منظمك المحتكل  المادة طكيمة كجافة كغير محببة
التدريسي عمى الاكثار مف الصكر كالجداكؿ كالاشكاؿ التي لـ يعد لمكثير منيا اىمية في تنمية 

عبارة عف لكحات اك ديككر لتجميؿ صفحات الكتب ليس الا . كذلؾ  فأصبحتالذكاء البصرم ، 
بالمرتبة الثالثة بالفركؽ الذم احتؿ صفحات عديدة مف  الرياضي الذم جاء –الذكاء المنطقي 

الكتب لتقدير غير سميـ لاف مرحمة الدراسة المتكسطة ىي مرحمة بناء اكلية لاكتساب كتنمية 
المعمكمات الكيميائية ، كليست مرحمة متخصصة ، تزدحـ فييا العلاقات كالاسئمة كالتماريف 

الذكاءات . كجاءت الذكاءات الطبيعية كالشخصية بقيـ الكيميائية عمى حساب تضميف الكتب لبقية 
فركؽ قميمة ، لضعؼ اىتماـ منظمى المحتكل التعميميي بيذه الانماط . اما الذكاءات الحركية 
كالمكسيقية كالاجتماعية فمف تحصؿ عمى ام فركؽ بالقيـ بسبب اىماؿ تنظيميا بمحتكل الكتب رغـ 

 اىميتيا بنمك الطالب كتعممو .
يجاز يعكس ضعؼ كجكد تكازف لمذكاءات المتعددة التي جاء بيا ىيكارد جاردنر في ىذا الا -0

كتب الكيمياء الثلاث فنرل الحشك المبالغ فية لمذكاءات المغكية كالبصرية كالرياضية كالاىماؿ 
 المتعمد للانشطة الاخرل التي تساعد في تنمية الذكاءات الحركية كالاجتماعية كالمكسيقية مما لا

يكجد اشتراط تضميف مكضكع  . صحيح لالمقدرات كالامكانات كتطكيرىا مبةبتنمية الطيسمح 
)فصؿ( لكؿ الذكاءات المتعددة كفقا لطبيعة  المكضكع كمعايير تنظيمو ، كلكف التكازف لو مف 

يتناغـ  لأنو ؛الضركرة التي لابد اف يتضمنيا المقرر في مكاضيع آخر .لجعؿ الكتاب محببا كمشكقا
 الطمبة كرغباتيـ . مع حاجات

اف اعتماد السياقات كالاليات التقميدية في تأليؼ كتنظيـ الكتاب المدرسي دكف مراعاة حجـ  -2
التطكرات العممية  المتنكعة مف تطكر التقانة الحديثة بكؿ عناصرىا كلمختمؼ المجالات ، لـ تعد 



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        هـ           2541 -م 3122لسنة   الثانيالمجلد  – 329العدد                                                                 مجلة الأستاذ                                  

998 
 

 

يا المباشرة في تشكيؿ السمكؾ ملائمة كتمؾ التطكرات باحداث تغيير في بيئة التعمـ لمطالب كتأثيرات
التعميمي ، كما يقتضيو تنظيـ المنيج مف اف يككف متماشيا كركح العصر كممبيا لحاجات كتطمعات 

 الطمبة كمناسبا لقدراتيـ بما يقمؿ الفركؽ الفردية بيف المتعمميف .
( 0..0اتفقت نتائج البحث الحالي مع ما تكصمت اليو نتائج دراسات كؿ مف )الطكالبو، -0

 (0.00(ك)الشبكؿ،.0.0ك)عبدالعاؿ،

 :الاستنتاجات
 -الاتية : الاستنتاجاتمف نتائج التحميؿ تكصؿ الباحث الى  
اعتماد مؤلفي كتب الكيمياء لمصفكؼ المتكسطة الثلاث عمى التضمينات المعرفية )التقريرية اك -0

 ات المتعددة لممتعمـ.الخبرية ( مع اىماؿ لباقي المعارؼ الاجرائية كالشرطية التي تنمي الذكاء
اليدؼ الرئيس مف تنظيـ كتاب الكيمياء ىك حشك عقؿ الطالب بالمعمكمات كالافكار الخاصة  – 0

المنطقي دكف الاخذ بالاعتبار النضج العمرم كالفركؽ الفردية  ـالتنظيبالكيمياء ، ام اعتماد 
 كالمداخؿ السايككلكجية الاخرل.

ة مميئة بالمعمكمات المصكرة ) الحسية( مع تجاىؿ عاـ تزاؿ مكضكعات الكتب الكيميائي لا – 2
اك  كالمحاضرةيس محددة لمذكاءات الشخصية كالاجتماعية ، مما يحتـ اعتماد طرائؽ تدر 

 .الاستجكاب
تضمنت الكتب الثلاثة الذكاءات المغكية كالبصرية كالمنطقية الرياضية فقط مع اىماؿ كاضح  – 0

 ت الاخرل بشكؿ عاـ .لتضميف ىذه الكتب ام مف الذكاءا
 :التوصيات 

 -يكصي البحث الحالي بما يأتي:
اعادة تنظيـ محتكل كتاب الكيمياء لمصفكؼ الثلاث بما يتلائـ مع المستكل العمرم لمطمبة  – 0

 كالفركؽ الفردية فيما بينيـ.
يمية اعتماد معايير في تضميف فصكؿ الكتاب المدرسي لمذكاءات المتعددة كفؽ الاىداؼ التعم – 0

 المعتمدة .
المكازنة في تكزيع محتكل الذكاءات المتعددة عمى فصكؿ الكتاب المدرسي مما يخمؽ بيئة  – 2

 تعميمية مناسبة لتنمية ذكاءات  كؿ متعمـ.
إعتماد ب ،لي كالبحث العممي ككزارة التربيةالزاـ مؤلفي كتب الكيمياء مف كزارتي التعميـ العا – 0

 ي تنظيـ محتكل كتب الكيمياء.معايير الجكدة العالمية ف
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 :المقترحات
 يأتي: يقترح  البحث  الحالي ما

 اجراء بحكث كد  - 0
 راسات لكتب الكيمياء لممرحمة الاعدادية في العراؽ ، كفؽ معايير دكلية معتمدة.

 اجراء المزيد مف البحكث كالدراسات حكؿ علاقة الذكاءات المتعددة بالمنيج المدرسي .  -0
لدراسات كالبحكث لمكتب العممية الاخرل كالفيزياء كالاحياء كالرياضيات كالمكاد اجراء ا – 2

 الاخرل.
 :المصادر

 ، مكتبة الانجمك المصرية ، القاىرة القدرات العقمية(: 0226ابك حطب ، فؤاد) .0
طالبات الاكؿ ء ل(: فاعمية تصميـ تعميمي كفقا لنظرية الذكاءات المتعددة في تحصيؿ الكيميا0.02ىادم )البناء ، نغـ  .0

 ، كمية التربية ابف الييثـ / جامعة بغداد. اطروحة دكتوراه غير منشورةىف كميارات تفكيرىف العممي ، متكسط كتنمية ذكاء
 ، دار النيضة العربية ، القاىرة . .0،طالذكاء ومقاييسو ( : 0220جابر ، عبد الحميد جابر ) .2
)رؤية مستقبمية (، كرقة مقدمة لممؤتمر  لتربية الكونية والتربية العمميةالتكامل بين ا(: .0.0الجيكرم ،ناصر بف عمي ) .0

 الجمعية المصرية لمتربية العممية ..0.0أب 2-0العممي الرابع عشر بعنكاف التربية العممية كالمعايير الفكرة كالتطبيؽ 
،دار المناىج لمنشر والتطبيق  توظيف الذكاءات المتعددة في المنيج الدراسي بين النظرية(: 0.00الحريرم ،رافده ) .0

 كالتكزيع ، عماف .
تحميل المضمون ، تعريفاتو ومحدداتو ،استخداماتو الاساسية ، وحداتو وفئاتو ، (: 0212حسيف ، سمير محمد ) .6

 ، دار الكتب ، القاىرة. جوانبو المنيجية ، تطبيقاتو الاعلامية ، ارتباطاتو ببحوث الاعلام والدعاية والرأي العام
 ،دار الفكر لمنشر ،عماف 0،طتربويات المخ البشري (: 2..0ف ، محمد عبداليادم)حسي .0
  -،دار المناىج ،عماف.   0،ط الذكاءات المتعددة برنامج تطبيقي(: 0.00الخفاؼ ،ايماف عباس ) .1
 ،جامعة بغداد ،بغداد. مناىج البحث التربوي(: .022داكد ، عزيز حنا كعبد الرحمف حسيف ) .2

، مكتبة الانجمك المصرية ، مناىج البحث في العموم السموكية ( : 0222ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ككامؿ ،مصطفى محمد )ػػػػػػػػػػػػػػ ..0
 القاىرة .

 (10-10،دار الشركؽ لمنشر، عماف .،1،طالنظرية في التدريس وترجمتيا عمميا ( :...0دركزه ،أفناف نظير ) .00
ة برنامج تعميمي كفؽ الذكاءات المتعددة في فيـ كاكتساب المفاىيـ الرياضية (: فاعمي0.02(الربيعي، ايماف كاظـ احمد •

، جامعة بغداد ، كمية التربية ابف  اطروحة دكتوراه غير منشورهكالاستدلاؿ الرياضي لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط ، 
 الييثـ.
لتربية الصحية لممرحمة الابتدائية في (:دكر كتب العمكـ كا.021رسكؿ ،خميؿ ابراىيـ ،نصار خمؼ ،العمر نسريف ) .00

 بغداد. ، العدد الرابع ، مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية،مجمة العموم التربوية والنفسية تنمية ميارات التفكير الابداعي ، 
 ، عالـ الكتب ، القاىرة . ةتصميم التدريس رؤية منظومي(: 0..0زيتكف ، حسف حسيف ) .02
،دار الكفاء 0،ط الاسس المعرفية لمتكوين العقمي وتجييز المعمومات (:0220الزيات ، فتحي مصطفى ) .00

 المنصكرة.
 ، دار كائؿ لمنشر ، عماف . 0،ط تعميم التفكير في المنيج المدرسي( : 0..0السركر، ناديا ىايؿ) .00
 ، دار الفكر العربي ، القاىره. 0،ط الذكاء(: ...0السيد ،فؤاد البيي ) .06
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(: تحميؿ محتكل كتب التربية الاسلامية لممرحمة الثانكية في ضكء نظرية 0.00ة )الشبكؿ ،اسماء كناصر الخكالد .00
 ( .2.0 – 022،)  0.00، 2العدد .0مجمد  المجمة الاردنية في العموم التربويةالذكاءات المتعددة ، 

المتعددة ( :تحميؿ محتكل كتاب التاريخ لمصؼ العاشر الاساس في ضكء نظرية الذكاءات 0..0الطكالبة ، ىادم ) .01
 ، جامعة اليرمكؾ ،اربد ، الاردف اطروحة دكتوراه غير منشورةكقياس اثر كحدة مطكرة عمى ذكاء الطمبة كتحصيميـ ، 

 ، دار اليازكرم لمنشر كالتكزيع ، عماف0، ط الذكاءات المتعددة(: 1..0عامر، طارؽ عبد الكىاب كربيع محمد ) .02
أطروحة دكتوراه ب المطالعة لممرحمة الثانكية في الكطف العربي ،(: دراسة مقارنة في كت0210عبدالباقي ، شذل ) ..0

 جامعة بغداد ، كمية التربية .  غير منشورة
، 0)اسسو ، بناؤه ، تنظيماتو، تطكيره( ،ط (: المنيج المدرسي المعاصر2..0عبد الحميـ ، احمد ميدم كاخركف ) .00

 دار المسيرة لمطباعة كالنشر ،عماف.
،شركة   0، مجمة التربية المعاصرة ، ع اسموب تحميل المضمون وحدوده المنيجية(: 0216بد الحميد ، طمعت )- .00

 الاشعاع لمطباعة ، القاىرة. 

تطكير منيج العمكـ لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم في ضكء نظرية  (:.0.0عبد العاؿ،صلاح عبد المحسف ) .02
قسـ العمكـ  اطروحة دكتوراه  غير منشورة،تخاذ القرارات البيئية.الذكاءات المتعددة كأثره في تنمية المفاىيـ كالقيـ كميارات ا

 البيئية كالاعلاـ البيئي ، جامعة عيف شمس ، القاىرة.
(: اساليب تعمـ طالبات كمية التربية لمبنات كفؽ نظرية الذكاءات المتعددة 6..0زالديف ،سكسف ككفاء العكيضي )- .00

، الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة ، كمية التربية عيف شمس ، 06العددوالمعرفة مجمة القراءة بالمممكة العربية السعكدية ، 
 القاىرة .

0. http://bafree.net/arabneuropsych/index.htm -( 0.0عبدالقكم،سامي.:)كنظرياتو                الذكاء ،تعريفو ،                                     
،شركة العبيكاف ، 0،الكتاب الاكؿ ،ط المدخل الى البحث في العموم السموكية (:0212العساؼ ، صالح بف حمد ) .00

 الرياض.

، دار المسيرة،عماف 0،ط التدريس الصفي في الذكاءات المتعددة(: 2..0اسماعيؿ عزك كنائمو الخزندار) عفانو، .06
.  

مكتبة المجتمع العربي لمنشر  ،0،طالقدرات العقمية بين الذكاء والابداع ( :.0.0غبارم ،ثائر كخالد ابك شعيرة) .00
 .  كالتكزيع ، عماف

 ، المكتبة الكطنية ، بغداد . مناىج تدريس العموم(:  0.00فاطمو عبدالامير ،كالعفكف ناديو حسيف )    ،الفتلاكم .01
 ، دار الفكر ،عماف.0،ط تصميم التدريس(: ...0قطامي ،يكسؼ ، كماجد ابك جابر كنايفو قطامي ) .02
 ، دار المسيرة لمنشر ،عماف. : القياس والتقويم في التربية وعمم النفس( 0..0)ممحـ ، سامي محمد) ..2
مؤتمر مناىج التعميـ كتنمية التفكير ،  (: فرق التفكير وحل المشكلات العالمية ،2..0المفتي ،محمد اميف ) .20

 انترنت06-0الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس ، جامعة عيف شمس 
 ،دار المسيرة ، عماف .  0، ط الذكاء المتعدد في غرفة الصف النظرية والتطبيق(: 0..0نكفؿ ، محمد بكر ) .20
 ، دار الفرقاف ، اربد . 6،ط عمم النفس التربوي( : 0226نشكاتي، عبد المجيد ) .22
(: اثر تطكير كحدة مف مادة الرياضيات لمصؼ الرابع الاساس كفؽ نظرية الذكاءات 0.02مكسى ،كداع عمي ) .20

 رسالة ماجستير غير منشورة في التربية.ردنر عمى التحصيؿ الدراسي .المتعددة لجا

( : الذكاءات المتعددة كعلاقتيا بالتحصيؿ  كالاتجاه نحك مادة الرياضيات ، .0.0الياسرم ،سحر جبار) – . .9.
 كمية التربية ابف الييثـ ، جامعة بغداد . رسالة ماجستير غير منشورة ،
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Over the content of books chemistry intermediate stage of 
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  Abstract:  
     The aim of current research to identify the content analysis Chemistry middle stage 

of the multiple intelligences analysis, and to achieve this aim, the researcher used 

descriptive analytical methodology. And adopted researcher tool content analysis - unit 

area - for any of the books of the three chemistry, was presented to experts and 

specialists in methods of teaching chemistry, measurement and evaluation, and after 

agreement on the clauses have been adopted as an instrument of analysis included 

sample books chemistry medium.ostammelt appropriate statistical methods for grades to 

process information includingQ- square to find differences between the percentage of 

all intelligence observed in the subjects included content in the three books and 

expected rate, and results showed a statistically significant differences between 

expected and observant of multiple intelligences of the three books in general, with the 

exception of intelligences (motor, music, social) that don’t record duplication,or  

differences not statistically significant at the level (0.05) between what is observed as a 

result of the analysis of the content of the three books, and is expected to include three 

in chemistry textbooks for the middle stage, the researcher has made a number of 

conclusions and recommendations necessary. 

 

 

 

 

 

 


