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 :ولخصال
عدادية لمميارات العقمية مرحمة الإلم لحاسوبكتابي ا وانشطة أسئمة فيمدى تضممعرفة البحث الحالي إلى  رميي  
أداة تصنيؼ مارزانو لمميارات ، ولتحقيؽ ىدؼ البحث والاجابة عف تساؤلاتو تبنت الباحثة نموذج مارزانولأ اً وفق

( ميارة عقمية فرعية والتي تـ ٕٔرئيسة و)العقمية الميارات فئات مف ال( ٛالعقمية وىي عبارة عف قائمة تتضمف )
. اتبعت الباحثة منيج ـٕٚٔٓ -ٕٙٔٓلمعاـ الدراسي كتابي الحاسوب آنفي الذكر تحميؿ أسئمة وأنشطة بموجبيا 

. أسفرت نتائج واعتمدت الفكرة الصريحة وحده لمتسجيؿالبحث الوصفي التحميمي )تحميؿ المحتوى( في ىذا البحث، 
أعمى تكرار لمميارات العقمية بواقع عمى الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي حصوؿ أسئمة وأنشطة كتاب البحث عف 

في حيف حصمت ميارة %(، ٖٙ,ٖٙوبنسبة مئوية ) ( تكراراً مجمؿ الكتابيفٕٕٙاً مف اصؿ )( تكرار ٙٙٔ)
%(. وفي ضوء ٖٗ,ٕٖ( تكرار وبنسبة مئوية )٘ٛعمى أعمى تكرار بواقع )أسئمة وأنشطة الكتابيف في الاسترجاع 

 والمقترحات استكمالًا لما توصؿ اليو ىذا البحث. ذلؾ قدمت الباحثة عدداً مف التوصيات
The Mental Skills Implied in the Questions and Activities of the 

Computer Textbooks for the Preparatory Stage According to 

Marzano's Model 
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Abstract: 
    The current research aim to find out how often do questions and activities of  

computer textbooks of the preparatory stage  have of the mental skills according to 

Marzano’s model, In order to achieve the goal of the research and answering its 

questions the researcher adopted the rating Marzano’s mental skills tool which is a list 

that includes (8) major mental skills and (32) sub mental skills under which the 

questions and activities were analyzed for computer textbooks for the academic year 

3127-3127 m. The researcher followed the descriptive analytical research method 

(content analysis). Result show that questions and activities of the computer textbook 

for the fourth grade preparatory highest repeation of the  mental skills (277) out of 

(373) over the entire two textbooks and a percentage (74347:).While the questions got 

retrieval and activity textbooks skill at the highest rate of recurrence (86) the frequency 

and percentage (43354:). 
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 :التعريف بالبحثالفصل الأول/ 
  :Problem of the Research مشكمة البحث /أولً 

في ظؿ التطورات التي يشيدىا عالمنا المعاصر والتغيرات المتسارعة في كافة المجالات، ولدت 
في ما تنتجو مف معارؼ وتقنيات تغني بيا المياديف المختمفة لمحياة تنافساً بيف الامـ والمجتمعات 

الإنسانية، حيث وضعت ىذه المجتمعات في مقدمة أولوياتيا الاىتماـ بالعقوؿ المفكرة المبدعة 
لإيمانيا الشديد بأف ىذه العقوؿ قادرة عمى أف تأخذ بيد المجتمع نحو التقدـ والازدىار. فأساس 

يتمثؿ في حفظ المعمومات المقررة في محتوى الكتب المدرسية واسترجاعيا بؿ نجاح جيؿ اليوـ لا 
في تعممو عادة تفكيرية صحيحة تجعمو يفكر في أي مشكمة تفكيراً عممياً وموضوعياً، يضيؼ حمولًا 
جديدة لتمؾ المشكلات. ولأىميتو ىذا التوجو نحو تعميـ التفكير وتضميف مياراتو في محتوى المناىج 

ة، ارتأت الباحثة توجيو استبانة استطلاعية لعدد مف مدرسي ومدرسات الحاسوب في الدراسي
المدارس الإعدادية والثانوية النيارية التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الأولى ممف 

( مدرساً ومدرسة تستوضح عف ٓٙبواقع ) ،يمتمكوف خبرة تزيد عف )خمس سنوات( في التدريس
رة الطمبة في الإجابة عف الأسئمة والأنشطة التي تحتاج الى جيد فكري مقارنةً بالنمط طريقيا قد

فضلًا عف مدى إحاطة التقميدي أو الأنماط الفكرية التي تقع في مستوى التذكر والفيـ والتطبيؽ، 
 نفة الذكر بالميارات العقمية الواردة في أنموذج مارزانو.آ مدرسي المادة

 
( مف المدرسيف  يؤيدوف ضعؼ قدرة الطمبة عمى التحميؿ، والتفسير، ٙٙ,ٔٚة )تبيف أفَّ نسب    

(% منيـ لـ يكونوا عمى اطلاع ٖٖ,ٛٛوالتوقع، وربط المعمومات وتوظيفيا، وتقويميا، واف نسبة )
بالميارات العقمية الواردة في أنموذج مارزانو. ووفقاً لما ذكر برزت الحاجة الى ضرورة إجراء دراسة 

نفيّ الذكر لمكشؼ مدى تضمنيما لمميارات آللأسئمة والأنشطة الواردة في كتابي الحاسوب  تحميمو
العقمية عمى وفؽ أُنموذج تعميمي يُعنى بنمو تمؾ الميارات لدى الطمبة كأنموذج مارزانو، لما تؤديو 

ا عدـ كؿ مف الأسئمة والأنشطة مف دوراً كبير في تحرير تفكير الطمبة وحثيـ عمى العمؿ، لاسيم
ولذا فإف مشكمة البحث تتحدد في وجود أي دراسة سابقة عمى حد عمـ الباحثة تتناوؿ ىذا الجانب. 

ما الميارات العقمية المتضمنة في أسئمة وأنشطة كتابي الحاسوب الإجابة عف السؤاؿ الآتي: 
 لممرحمة الإعدادية وفقاً لأنموذج مارزانو؟

 :Importance of the Researchأىمية البحث  /ثانيًا
يعد تعميـ التفكير ومياراتو ضرورة ممحة يفرضيا العصر الراىف استجابة لمتطورات العممية والتقنية 
التي يشيدىا والتي القت بظلاليا عمى شتى مجالات الحياة الانسانية، إذ لا يمكف لمجتمع أف يتقدـ 

. وىذا ما جعؿ تنمية التفكير أو يتطور ما لـ يمتمؾ أفراده ميارات تفكير تساعدىـ عمى النيوض بو
ومياراتو تكوف ضمف أولويات مياـ السياسة التعميمية وىدفاً رئيساً تسعى المناىج الدراسية لتحقيقو. 
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وفي ضوء ما ذكر تتمخص أىمية ىذا البحث في صعيديف أحدىما: نظري، والآخر: تطبيقي، 
 كالآتي:

 :الأىمية النظرية
أي دراسة مماثمة تكشؼ عف الميارات العقمية المتضمنة  ما يبرز أىمية ىذا البحث عدـ وجود (ٔ

 في أسئمة وأنشطة كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية وفقاً لأنموذج مارزانو.
يكشؼ عف جودة الأسئمة التقويمية والأنشطة التعميمية المتضمنة في محتوى كتابي الحاسوب  (ٕ

 ممية التعميـ والتعمـ لدى الطالب. لممرحمة الإعدادية بوصفيما إحدى المصادر الأساسية في ع
 يسمط الضوء عمى أنموذج مارزانو لأبعاد التعمـ ودوره في تنمية الميارات العقمية. (ٖ
 يوضح الميارات العقمية الرئيسة منيا والفرعية الواردة في أنموذج مارزانو لأبعاد التعمـ.  (ٗ
 ت التحميؿ فيو.يسمط الضوء عمى أسموب تحميؿ المحتوى، ومجالات استعمالو، ووحدا (٘
 قد يكوف ىذا البحث إِسياماً متواضعاً يرفد المكتبة المحمية. (ٙ

 :الىمية التطبيقية
يوجو البحث انتباه مدرسي ومدرسات مادة الحاسوب عف طبيعة الأسئمة والأنشطة الواردة في  (ٔ

 كتابي لممرحمة الإعدادية ومدى تضمنيما لمميارات العقمية المختمفة.
لدافعية الكافية لمقائميف عمى المناىج والمختصيف التربوييف لإعادة  النظر توفر نتائج البحث ا (ٕ

في محتوى كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية واثراء محتواىما بأسئمة وانشطة يراعى فييا الميارات 
 آنفة الذكر.

تحفز نتائج البحث المشرفيف المختصيف عمى توجيو مدرسي المادة آنفة الذكر لصياغة أسئمة  (ٖ
 تقوـ أداء الطمبة يراعى فييا الميارات العقمية المختمفة.

يمثؿ ىذه البحث دليلًا ومرشداً لعمؿ أبحاث أُخرى تكشؼ عف الميارات العقمية المتضمنة  (ٗ
 محتوى كتب أُخرى وفقاً لأنموذج مارزانو.

 :Aim of the Researchىدف البحث 
الحاسوب لممرحمة الإعدادية لمميارات  ييدؼ البحث الى: معرفة مدى تضميف أسئمة وانشطة كتابي

 ويندرج تحت ىذا اليدف السؤالين الآتيين: العقمية وفقاً لأنموذج مارزانو.
  ًما مدى تضميف اسئمة وانشطة كتاب الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي لمميارات العقمية وفقا

 لأنموذج مارزانو؟

 الإعدادي لمميارات العقمية وفقاً  ما مدى تضميف اسئمة وانشطة كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس
 لأنموذج مارزانو؟

  :Limitation of the Researchحدود البحث  
 اقتصر البحث الحالي عمى:
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الأسئمة التقويمية والأنشطة الواردة في كتاب الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي، تأليؼ لجنة مف   (ٔ
 وزارة التربية/ المديرية العامة لممناىج.، الصادر مف ٕٗٔٓلسنة  ٘، ط (ٔ)وزارة التربية العراقية 

الأسئمة التقويمية والأنشطة الواردة كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس الاعدادي، تأليؼ لجنة مف  (ٕ
 ، الصادر مف وزارة التربية/ المديرية العامة لممناىج.ٕٗٔٓلسنة  ٗ، ط  (ٕ)وزارة التربية العراقية 

 فقاً لمميارات العقمية المتضمنة في أنموذج مارزانو.يتـ تحميؿ الأسئمة التقويمية والأنشطة و  (ٖ
 ( ـ.ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالحدود الزمنية: العاـ الدراسي ) (ٗ

 :Definition of the Termsتحديد المصطمحات 
  الميارات العقميةMental Skills: 

بأنيا مجموعة مف العمميات العقمية التي نسمييا  " Marzano and Other (8811) عرفيا
كاء التي تعالج محتوى ضمف عمميات متعددة تتضح في ثماف أبعاد أساسية متضمنة عمميات الذ

لعمميات عقمية معرفية فرعية أحدى وعشروف ميارة وتتضح ملامح ىذه الأبعاد وتحميميا عف طريؽ 
تدريب الطمبة عمى التفكير لتحقيؽ نواتج تعميـ التفكير في مواقؼ صفية وضمف أي محتوى 

 (.,Marzano and Other ٜٛٛٔ:(ٙٛتعميمي" 
جيد عقمي يقوـ بو الطالب عف قصد للإجابة عف تساؤؿ ما أو حؿ مشكمة : عرفتيا الباحثة إجرائياً 

معينة، مثؿ القياـ بعممية الملاحظة والاسترجاع، والمقارنة، والتصنيؼ، او تمثيؿ المعمومة 
، وتحديد الاخطاء فييا، أو إعادة صياغة العبارات واستخراج الافكار الرئيسية  بالمخططات والرسوـ

 منيا. 
  الأسئمةQuestions :  

جمؿ استفيامية توجو الى طالب معيف أو عدة طمبة بيدؼ تقويـ إنجازىـ  (6002عرفيا جان )
لعمؿ سابؽ أو لوضعيـ الحالي، ومعرفة مدى اتقانيـ لممعمومات والخبرات والمعارؼ والميارات 

 (.ٕٗٓ: ٕٙٓٓة خلاؿ دراستيـ لمقرر معيف )جاف، التي مرو بيا أو تعمموىا في مدة محدد
ىي الاسئمة التقويمية الواردة في نياية كؿ فصؿ مف فصوؿ كتابي : عرفتيا الباحثة إجرائياً 

 الحاسوب لممرحمة الإعدادية.
  الأنشطةActivities: 

يبذلو المنيج اليامة وتمثؿ الجيد العقمي والبدني الذي  ىي إحدى عناصر( 6022عرفيا التميمي )
: ٕٔٔٓالطالب بقصد اكتساب خبرات تؤدي الى تنمية جوانب معرفية وميارية لدية )التميمي، 

ٔٛٛ) . 

                                                 
د. غسان حمٌد عبد المجٌد، و د. زٌاد محمد عبود، د. فاضل عباس مهدي، د. عبد الوهاب سامً ابراهٌم، بشرى كرٌم  (1)

د الهادي، هٌثم لطٌف حسن، هالة حسن محمود، ابو طالب هٌثم محفوظ، محمد رشٌد، ابتسام عباس شاكر، عبد المحمد عب
  عزٌز عبد الحسن.

د. غسان حمٌد عبد المجٌد، و د. عبد الوهاب سامً ابراهٌم، و بشرى كرٌم رشٌد، وهالة حسن محمود، و هٌثم لطٌف  (2)
 حسن.
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ىي عنصر مف العناصر الستة المكونة لمنيج عمـ الحاسوب تؤدي وظيفة : عرفتيا الباحثة إجرائياً 
ي يبذلو الطالب ىامة لمحتواه وطرائقو وتسيـ في تحقيؽ اىدافو، وتمثؿ الجيد العقمي والبدني الذ

 بيدؼ اكتساب خبرات ومعارؼ تخص ىذا العمـ.
  كتب الحاسوبcomputers book: 

" مادة تعطى لممتعمميف مف أجؿ تمكينيـ مف التعامؿ مع الحاسب  (6020عرفيا ياسين وحاتم )
الآلي عف طريؽ اكسابيـ الميارات والمعارؼ التي يحتاجونيا ليعيشوا في عالـ تكنولوجي متقدـ، 

تطيعوف مف خلاؿ ىذا العمـ معالجة المعمومات وحؿ المشكلات والتعامؿ مع متطمبات الحاسب ويس
 (.ٔ٘: ٕٓٔٓالآلي وبرامجو المختمفة" )ياسيف وحاتـ، 

بأنيا الكتب المدرسية المقررة عمى طمبة المرحمة الإعدادية، مف قبؿ  :عرفتيا الباحثة إجرائياً 
ربية في العراؽ، والمتضمنة لعدد مف المفردات تعنى بمعارؼ المديرية العامة لممناىج في وزارة الت

 وميارات تخص عمـ الحاسوب بجانبيو المادي والبرمجي.
 المرحمة الإعدادية :Preparatory Stage  

ىي المرحمة التي تمي المرحمة المتوسطة في السمـ  ":(2891عرفتيا وزارة التربية العراقية )
التعميـ الثانوي ويكوف التعميـ الثانوي عمى مرحمتيف متتابعتيف التعميمي في العراؽ، وتقع ضمف 

عدادي، ومدة كؿ منيما ثلاث سنوات " ) جميورية العراؽ/ وزارة التربية،   (. ٗ: ٜٗٛٔمتوسط وا 
  أنموذج مارزانوMarzano Model: 

 ىو أنموذج تدريس صفي يتضمف كيفية تصميـ وتنفيذ المنيج وتقويـ ":(6000عرفو مارزانو )
متمثمة في الاتجاىات الإيجابية نحو التعمـ، واكتساب  –اداء الطمبة، ويركز عمى خمسة ابعاد لمتعمـ

المعرفة الجديدة وتكامميا واتساقيا مع المعرفة القائمة فعلا، وتعميؽ المعرفة لموصوؿ إلى نتائج 
نتجة " )مارزانو جديدة، واستخداـ المعرفة بنحو ذي معنى، وتنمية استخداـ العادات العقمية الم

 (ٚ: ٕٓٓٓوآخروف، 
ىو أُنموذج اساسي لبناء وتخطيط الوحدات التعميمية وتقويـ أداء الطمبة بدء : عرفتو الباحثة إجرائياً 

( منيا رئيسة ٛمف رياض الأطفاؿ وانتياءً بالمرحمة الثانوية، يضـ قائمة مف الميارات العقمية )
 ( ميارة عقمية فرعية.ٕٔو)

 :خمفية نظرية ودراسات سابقة /الفصل الثاني
 :خمفية نظرية /أولً 
 ة النظرية ليذا البحث المحاور الاتية: يتضـ الخمف  

 :التفكير ومياراتو /المحور الأول
يعد التفكير عاملًا مف العوامؿ الأساسية في حياة الإنساف فيو الذي يساعده عمى توجيو حياتو،     

يجنبو الكثير مف المخاطر، وعف طريقو استطاع الإنساف وحؿ كثير مف المشكلات التي تواجيو، و 
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أف يبدع وينتج ويكتشؼ الطاقة الشمسية، والتفاعلات النووية، واستخداـ الحاسبات الالكترونية التي 
 (.ٜ: ٕٛٓٓدخمت جميع نواحي الحياة البشرية ) دعمس، 

يا الدماغ عندما يتعرض وينظر لمتفكير عمى أنو سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقوـ ب      
لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحدة او اكثر مف الحواس الخمس، حيث يتـ عف طريقيا معالجة 
المدخلات الحسية والمعمومات المسترجعة لموصوؿ الى نتاجات ذات معنى، أما ميارات التفكير 

لتحقيؽ أىداؼ تربوية فيي عمميات محددة يتـ ممارستيا عف قصد في معالجة المعمومات والبيانات 
متنوعة كميارات تحديد المشكمة، وجمع المعمومات، وتصنيفيا، وحؿ المشكلات، والوصوؿ الى 

 (.ٜٔ: ٜٕٓٓاستنتاجات ) العتوـ وآخروف ، 
  :تصنيف الميارات العقمية )ميارات التفكير(

، الى ميارات اختمؼ المربوف في تصنيؼ الميارات العقمية عمى حسب أنواع التفكير المختمفة   
معرفية وفوؽ المعرفية، واخر ناقد، واخر إبداعي، وىناؾ مف صنفيا الى ميارات اساسية، والى 

 (. ٜٛ: ٕ٘ٓٓميارات تفكير فعاؿ وغير فعّاؿ )عبيدات وسييمة، 
و لمميارات العقمية، ئتصنيؼ مارزانو وزملاعمى وبعيداً عف ىذه التصنيفات اعتمدت الباحثة     

رات قابمة لمتعمـ عف طريؽ المحتوى العممي وتصمح لكافة المراحؿ الدراسية، فضلًا كوف ىذه الميا
عف قابميتيا لمتطبيؽ العممي والتجريب، وقد تـ توثيقيا عف طريؽ مجموعة مف البحوث النفسية التي 

 (. ٛٚ: ٕٚٓٓأُجريت لغرض التحقؽ مف مصداقيتيا، كما ورد في )أبو جادو ومحمد، 
ىذه الميارات بحيث يمكف تعمميا داخؿ  زانو وزملاؤه معايير عدة لاختيارحيث اعتمد مار     

غرفة الصؼ، وحددوىا بإحدى وعشريف ميارة عقمية فرعية جمعت في ثماف فئات رئيسة، ىي 
 كالاتي: 

 :(Focusing Skillsميارات التركيز ) /أولً 
ما أو وجود مسالة تحيره أو نقص تبدأ ىذه الميارة بالعمؿ عندما يشعر الطالب أنو إماـ مشكمة     

 في بعض المعاني لديو، وتضـ ميارتيف فرعيتيف:
تشير ىذه الميارة الى توضيح  (:Defining Problems Skillميارة تحديد المشكلات ) (ٔ

 المواقؼ المحيرة أو المثيرة لمتساؤؿ وصياغة المشكمة في عبارة لفظية. 
وتعني اختيار موضوعات التعمـ وتحديد  :(Setting Goals Skillميارة صياغة الأىداف ) (ٕ

 النتاجات التي يتوقع بموغيا بعد المرور في خبرة تعميمية تعممية.
(Marzano & Other, ٜٔٛٛ: ٚٓ-ٕٚ) 

 :(Information Gathering Skillsميارات جمع المعمومات ) /ثانياً 
عمومات ناتجة عف ويقصد بيا جمع معمومات او حقائؽ تتعمؽ بمشكمة ما، سواء كانت الم    

استخداـ الحواس بالملاحظة البسيطة والمنظمة أـ عف طريؽ عمميات أكثر تعقيداً مثؿ البحث 
 وتتمثؿ بميارتيف ىما:والتجريب والشؾ والتساؤؿ والتأمؿ 
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(:  وتعني الحصوؿ عمى معمومات جديدة مف البيئة عف Observing Skillميارة الملاحظة ) (ٔ
مف الحواس، وقد يستعمؿ خلاليا عدد مف الأجيزة والأدوات التي تعيف طريؽ اعتماد حاسة أو اكثر 

 عمى اكتشاؼ المجيوؿ. 
إيضاح المعاني  وتعني(: Formulating Questions Skillصياغة الأسئمة )ميارة  (ٕ

والقضايا عف طريؽ منيج الاستقصاء، فالأسئمة الجيدة يتـ صوغيا بيدؼ الحصوؿ عمى معمومات 
 (ٖٛ: ٕٚٓٓومحمد، )أبو جادو جديدة . 

  :Remember Skills))ميارات التذكر /ثالثاً 
ىي مجموعة مف الانشطة او الاستراتيجيات التي يقوـ بيا الطمبة لتخزيف المعمومات في الذاكرة    

 وتضـ ميارتيف فرعيتيف: بعيدة المدى واسترجاعيا عند الحاجة إلييا،
اء صغيرة مف المعمومات مع بعضيا : وتعني ربط أجر (Encoding Skillميارة الترميز ) (ٔ

 المدى.  بعيدةالبعض للاحتفاظ بيا في الذاكرة 
 بعيدة: ىي استرجاع المعمومات المخزنة في الذاكرة (Skill )  Recalling ميارة السترجاع (ٕ

المدى بسيولة ويسر، وتعتمد ىذه الميارة بدرجة كبيرة عمى الطريقة التي يخزف بيا الطالب 
 (ٖٚٔ-ٖٙٔ: ٕٙٔٓ)رزوقي وآخروف،  ث تنظيميا وترميزىا.المعمومات مف حي

 :(Organizing Skillsميارات التنظيم ) /رابعاً 
وتعني الاستراتيجية المعرفية التي تمكف الطالب مف مقارنة وترتيب وتمثيؿ المعارؼ وتصنيؼ      

يا، وتضـ أربع الظواىر في نظاـ معيف وفقاً لما بينيا مف علاقات متبادلة، مما يساعد عمى فيم
 ميارات فرعيو ىي:

: يقصد بيا تحديد أوجو الشبو والاختلاؼ بيف (Comparing skillميارة المقارنة ) (ٔ
 المعمومات المعطاة أو التي يتـ البحث والاستقصاء عنيا.

(: وضع الأشياء في مجموعات تبعاً لخصائص Classifying skillميارة التصنيف ) (ٕ
 مشتركة تممكيا أو لا تممكيا.

تشير ىذه الميارة الى ترتيب خصائص المفيوـ تبعاً  (:Ordering skillميارة الترتيب ) (ٖ
 لمعيار معيف، وميارة الترتيب تتعمؽ بنحو مباشر بميارة التصنيؼ ويمكف عدىا حالة خاصة منيا.

ىي إعادة صياغة المعمومات دوف المساس بالفكرة   (:Representing skillميارة التمثيل ) (ٗ
عنيا بصورة تظير العلاقات اليامة بيف عناصرىا عف طريؽ تحويميا إلى أشكاؿ أو  والتعبير

 ( ٖٜ -ٛٛ: ٕٚٓٓ)أبو جادو ومحمد،  مخططات أو جداوؿ.
 :(Analyzing Skillsميارات التحميل ) /خامساً 
وف تتجمي ىذه الميارة في القدرة عمى تجزئة المعرفة أو المواقؼ الى العناصر والأجزاء التي يتك    

منيا لغرض إٍدراؾ العلاقات التي تربط بينيا، فوظيفة ىذه الميارة البحث في الخصائص الداخمية 
 للأفكار.
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 وتتضمف أربع ميارات فرعية: 
 Identifying attributes and Components) ميارة تحديد السمات والمكونات (ٔ

skill) توضيح الخصائص التي تميز  القدرة عمى توضيح الأجزاء التي تكوف معا الكؿ، أو: وتعني
المفاىيـ عف بعضيا عف طريؽ قواعد المعرفة المخزونة لدى الطالب، والتركيز عمى التفاصيؿ في 

 بنية الأفكار والأشياء.
 :((Identifying relationships and patterns skillميارة تحديد العلاقات والأنماط  (ٕ

لعلاقات يمكف أف تكوف علاقة سبب ونتيجة أو التعرؼ عمى العلاقات الرابطة بيف المكونات، فا
 علاقة رأسية أو علاقة زمنية، أو علاقة جزئية، أو علاقة الكؿ بالجزء.

تعني إدراؾ وظيفة : Identifying main ideas skill) ميارة تحديد الأفكار الرئيسة ) (ٖ
 ت والأنماط.الجزء وعلاقاتو بالأجزاء الأخرى، وىي تعد حالة خاصة مف التعرؼ عمى العلاقا

: تستند ىذه الميارة عمى إدراؾ skill (Identifying errorsميارة تحديد الأخطاء ) (ٗ
 واكتشاؼ الأخطاء سواء أكانت في الإجراءات أـ المعمومات وتحديد أسباب الخطأ وتصحيحيا.

(Marzano & Other, ٜٔٛٛ: ٜٔ-ٜٚ) 
  :(Generation Skillsميارات التوليد ) /سادساً 
استخداـ المعرفة السابقة لإضافة معمومات جديدة بطريقة بنائية عف طريؽ إقامة الصلات وتعني     

بيف الأفكار الجديدة والأفكار السابقة لإيجاد بناء متماسؾ مف الأفكار يربط بيف المعمومات المولدة 
 والابنية المعرفية السابقة، وتتضمف ثلاث ميارات فرعيو ىي:

: عممية عقمية يمكف عف طريقيا الربط بيف الملاحظات (Inferring skill)ميارة الستدلل  (ٔ
والمعمومات المتوافرة عف ظاىرة ما بالمعمومات السابقة عنيا ومف ثـ إصدار حكـ معيف يفسر ىذه 

 . الملاحظات عمى أساس الادلة والحقائؽ.
تكوف ىذه  معيف وربما في موقؼ معينة نتائج توقع عممية(: (Predicting skillميارة التنبؤ  (ٕ

 .النتائج أحداث مستقبمية
التوصؿ الى المزيد مف التفاصيؿ والشرح : Elaborating skill)ميارة التوسع او التعمق ) (ٖ

والمعمومات الأخرى ذات الصمة بالمعرفة السابقة مف أجؿ تحسيف الفيـ، وتطبيؽ المفاىيـ 
عطاء أمثمة تنتمي لممفيوـ واخرى  لا تنتمي لو، وحؿ المشكلات والتعميمات في مواقؼ جديدة، وا 

 (ٜٔ-ٜٓ: ٖٕٔٓ)رزوقي وسيى،  في ضوء المعرفة السابقة.
 :Integrating Skills)ميارات التكامل ) /ابعاً س
تشير ىذه الميارة الى دمج المعمومات السابقة مع المعمومات الجديدة  لمحصوؿ عمى بنية معرفية   

 حيد المعمومات، وتتضمف ميارتيف فرعيتيف ىما:جديدة، فاليدؼ الاساسي ليذه الميارة ىو ربط وتو 
وتعني حذؼ الجوانب غير اليامة مف الموضوع (: (Summarizing skillميارة التمخيص  (2

 والتعبير عف الأفكار الرئيسة بإيجاز ووضوح.



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             هـ                                                                                                                           2429 -م 2027لسنة   ثبنيالوجلذ ال – 222عذد ال                                                    هجلة الأستبر                                           

 

582 

 

تغيير الأبنية المعرفية القائمة : (Restructuring skillميارة إعادة بناء او التركيب ) (6
 جديدة الى المعمومات السابقة لمحصوؿ عمى بنية معرفية جديدة. بإضافة معمومات

(Marzano & Other, ٜٔٛٛ: ٖٔٓ-ٔٓٚ) 
  Evaluating Skills): ) ميارات التقويم /ثامناً 

وتعني إصدار حكـ عمى شيء ما عمى وفؽ معيار معيف، وىذا يتطمب مف الطالب الاختيار بيف 
ت والسمبيات التي تتضمنيا ىذه البدائؿ، وتتضمف ميارتيف مجموعة مف البدائؿ بناءً عمى الإيجابيا

 ىما: 
القدرة عمى اتخاذ معايير  ىي(: (Establishing Criteria skillميارة بناء معايير  (2

 لإصدار الاحكاـ والقرارات.
تأكيد دقة الادعاءات المقدمة حوؿ قضية ما : (Verifying skill)ميارة التأكد او التدقيق  (ٕ

 يير أو محكات التقويـ.باستعماؿ معا
 (ٜٙ: ٖٕٔٓ)رزوقي وسيى، 

 
 و.ئية عمى وفؽ تصنيؼ مارزانو وزملاي يوضح الميارات العقمتوالمخطط الآ

 
 
 
 
 
 
 
 

 ( الميارات العقمية لأنموذج مارزانو وزملاؤه2مخطط )
 )إعداد الباحثة(

 :الكتاب المدرسي /المحور الثاني
  :عناصرهماىية الكتاب المدرسي واىميتو و  /أولً 
يعد الكتاب المدرسي أحد أركاف العممية التربوية الاساسية، وأداة فعالة ترسـ الحدود العامة     

لممعمومات والمفاىيـ والقيـ التي يتعمميا الطمبة، وتنمي التفكير ومياراتو لدييـ، وتعتبره كثير مف 
الييـ. فيو يمثؿ الترجمة دوؿ العالـ الثالث المصدر الأساس الوحيد لتعمميـ ونقؿ المعمومات 

والتطبيؽ الحقيقاف لممنيج الدراسي، ويعكس بوضوح عناصره الخمسة )الأىداؼ، والمحتوى، 
 (.ٔٛٔ: ٕٔٔٓوطرائؽ التدريس، والانشطة، والوسائؿ التعميمية، والتقويـ( )الموسوي، 
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 ولمكتاب المدرسي اىمية كبيرة ل يمكن انكارىا تتضح في النقاط الأتية:
كتاب المدرسي إذا أُحسف تأليفو واخراجو في تنمية ميارات التفكير لدى الطمبة، فضلًا يسيـ ال (ٔ

 عف تنمية القيـ والميارات والصفات الاجتماعية المرغوبة.
 يعالج الأفكار والمعمومات الأساسية في موضوعات الدروس بشيء مف الإيجاز والتركيز. (ٕ

 (ٕٙٚ: ٕٔٔٓ)سعادة و عبد الله، 
 المعمومات بنحو منطقي تثري تعمـ الطالب وتعززه.يقدـ المعرفة و  (ٖ
يساعد المدرس في أثناء تدريسو لمموضوعات، ويوفر وقتو وجيده في الوصوؿ الى المعمومات  (ٗ

التي يقدميا لطلابو، ويطمئف المدرس ليذه المعمومات نظرا لأنيا مف إعداد أساتذة متخصصوف ليـ 
 (ٜٕ٘: ٕٕٔٓقيمتيـ العممية والتربوية. )فرماف وازىار، 

يضـ الكتاب المدرسي عدداً مف العناصر التي تتكامؿ مع بعضيا البعض لتحقؽ الأىداؼ التي 
وضع الكتاب مف أجميا، متمثمة في مقدمة الكتاب، وأىداؼ الكتاب، والخبرات التعميمية )المحتوى(، 

 (.ٕٚٔ: ٕٕٔٓوالأنشطة التعميمية، والأسئمة التقويمية )العيساوي وآخروف، 
 ي يوضح عناصر الكتاب المدرسي آنفة الذكر.تمخطط الآوال

 
 
 
 
 
 

 ( عناصر الكتاب المدرسي6مخطط )
 )إعداد الباحثة(

سمطت الباحثة الضوء عمى عنصريف مف عناصر الكتاب المدرسي الاسئمة التقويمية والانشطة     
 البحث الحالي.  وبينت علاقة كؿ منيما بتنمية الميارات العقمية لدى الطمبة لغرض تحقيؽ ىدؼ

  :الأسئمة /ثانياً 
تعد الأسئمة أحد مكونات الكتاب المدرسي وركف أساس مف أركاف التدريس الناجح، فيي أداة     

التواصؿ الأكثر أىمية بيف المدرس والطالب وبيف الطمبة أنفسيـ تعمؿ عمى إثارة اىتماميـ وتنشط 
ىا في تحديد المعرفة السابقة لمطمبة وتشخيص عقوليـ وتنمي ميارات التفكير لدييـ، فضلًا عف دور 

 (.ٙٗٗ: ٕٔٔٓمواطف القوة والضعؼ لدييـ )الموسوي، 
لمعممية التعميمية التعممية وتتطمب مف الطمبة قدرات عقمية للإجابة فيي أشبو بالعمود الفقري     

قمي معيف فإذا تناوؿ الكتاب المدرسي أسئمة ضمف مستوى عتحديدىا بعناية. عنيا، لذا ينبغي 
وأىمؿ باقي المستويات فإف الميارات العقمية التي ستنمو لدى الطمبة تكوف عند ىذا المستوى فقط 
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ولا تصؿ إلى المستويات العقمية العميا التي تعد أكثر فائدة مف سواىا لما تتطمب مف مستوى أعمؽ 
: ٕٔٔٓمي ومحسف، مف التفكير والمعالجة الذىنية مما يؤثر إيجاباً عمى تعمـ الطمبة )الياش

ٕٜٔ.)  
  :النشطة /ثالثاً 
د الأنشطة التعميمية التعممية إحدى عناصر المنيج الدراسي الأساسية، والقمب النابض فيو تع    

لدورىا الكبير في تنمية تفكير الطمبة وتشكيؿ خبراتيـ وتعديؿ سموكيـ، وتمثؿ الجيود العقمية 
: ٜٕٓٓيف او الاثنيف معاً لتحقيؽ اىداؼ المنيج )عطية، والبدنية التي يقوـ بيا الطمبة او المدرس

ٔٓٓ.) 
والأنشطة التي تنمي التفكير ومياراتو لدى الطمبة خصائص تميزىا عف غيرىا مف الأنشطة 

 ( بالنقاط الآتية:ٕ٘ٓٓأوضحتيا السرور )
أنشطة التفكير تكوف مفتوحة وحرة بمعنى أنيا غير مقيدة بإجابة واحدة صحيحة، بؿ تحث  (ٔ
 لطمبة في البحث عف اجابات عدة ملائمة ومقبولة.ا
 تييئ لمطمبة فرصاً حقيقة لمكشؼ عف طاقاتيـ والتعبير عف خبراتيـ الذاتية. (ٕ
 توفر لممدرس فرصاً لمراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبة بنحو فعاؿ. (ٖ
 تفتح افاقاً واسعة لمبحث والاستكشاؼ والربط بيف خبرات التعميـ السابقة واللاحقة. (ٗ
 (ٜٔ: ٕ٘ٓٓ)السرور،  تركز عمى توليد الأفكار لدى الطمبة، وليس عمى استرجاعيـ ليا. (٘

 :الحاسوب وتوظيفو في التعميم والتعمم /رابعاً 
يقوـ بمجموعة مترابطة ومتتالية مف العمميات عمى البيانات الداخمة  الكتروني الحاسوب جياز    

  Hardwareىذا الجياز مف مكونات مادية  وفقاً لمجموعة مف الاوامر الصادرة اليو، يتكوف
 (.ٔٛ: ٕٓٔٓ، وآخروفالحاسوب )الصرايرة  بنظاـ يسمى تشكؿ بمجمميا ما  Software وبرمجية

دخؿ الحاسوب في المجاؿ التعميمي وصار محور اىتماـ المربيف والميتميف بالعممية التعميمية 
يات عمى صعيد خزف المعمومات التعممية لما يمتاز بو مف قدرات برمجية وتطبيقية وقابم

واسترجاعيا، فضلًا عف إسيامو في تنمية الميارات العقمية لمطمبة عف طريؽ ايجاد بيئات فكرية 
 تحفز الطمبة عمى الاستكشاؼ.

 رئيسة عمى النحو الآتي: تقسيمات ةوظؼ الحاسوب في المجاؿ التعميمي بثلاث   
 :Computer as a subject matterتعميمية  مادة بوصفو الحاسوب (2
الحاسب الآلي كمقررات دراسية في المدارس، أو كتخصص  الخاصة بعمـ وىي دراسة المفاىيـ   

 نفسة ومستوى تصميـ ىذه المقررات عمى اىداؼ المنيج يعتمد إذ قائـ بذاتو يدرس في الجامعات،
 (.ٖٓٔ: ٕٓٔٓ، وآخروف)الصرايرة  الطمبة الدارسيف،

في ىذا البحث، حيث ركزت جؿ اىتماميا عمى الحاسوب كمادة وىذا ما اعتمدتو الباحثة   
 تعميمية متضمنو في كتابيف مقرريف عمى طمبة المرحمة الإعدادية.
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  Computer Assisted Instruction (CAI):التعميم والتعمم المعزز بالحاسوب  (6
تعمـ بالحاسوب. الى البرمجيات التعميمية المستخدمة كأنماط لمتعميـ والىذا التوظيؼ  يشير    

حيث تعمؿ ىذه البرمجيات عمى تحسف عممية التعمـ وتجعميا أكثر فاعمية في زيادة في تحصيؿ 
الطمبة وتنمية مياراتيـ، وتنمية اتجاىاتيـ الإيجابية نحو ما يدرس ليـ، فالحاسوب في ىذا المستوى  

 (.ٕٕٔ: ٕٕٓٓيكوف عوناً لممعمـ مساعداً لو ومكملًا لأدواره )الفار، 
 Computer Management Instruction (CMI): بالحاسوب  والتعمم المدار التعميم (3

 التعميـ، إدارة في تساعد التي المياـ مف بالعديد ىذا المستوى مف التوظيؼ الحاسوب في يقوـ    
مف أىميا تقديـ المعارؼ لمطمبة، وتشخيص جوانب الضعؼ في تعمـ الطمبة بطئ التعمـ، فضلًا 

يـ أنشطة تعميمية علاجية ليـ، وأنشطة إثرائية لمطمبة سريعي التعمـ )الفار، عف وصؼ وتقد
ٕٕٓٓ :ٖٕٔ.) 

 Marzano Model: :أنموذج مارزانو ث/المحور الثال
توصؿ مارزانو وزملاؤه الى إطار تعميمي لتنظيـ مخرجات التعمـ بعد مراجعة عدد مف الأبحاث    

ف العمـ والتفكير في مجالات عمـ النفس المعرفي عاماً ع ٖٓالتربوية التي اجريت عمى مدار 
مقاطعة بأمريكا والمكسيؾ  ٛٔخبيراً تربوياً في  ٜٓوالمناىج والقياس والتقويـ، وبعد الاستعانة بآراء

 عمى مدار عاميف مف الفحص والدراسة، أطمؽ عميو اسـ أنموذج مارزانو لأبعاد التعمـ
 (Marzano & other, ٜٜٔٓ: ٕٔ). 

  :النموذج عمى عدة افتراضات ابرزىا يرتكز ىذا
 يحدث التعمـ نتيجة نظاـ معقد مف العمميات التفكيرية المتفاعمة. (ٔ
 يتـ التعمـ الفعاؿ عف طريؽ مرور المتعمـ بمياـ ومشكلات حقيقية مرتبطة بخبراتو الحقيقية. (ٕ
ستويات الم ينبغي أف يركز التقويـ عمى استعماؿ المتعمـ لممعرفة وعمميات التفكير وليس عمى (ٖ

 (ٗ :ٕٜٜٔ ,Marzano).      المنخفضة لاستدعاء التعمـ
 :تحميل المحتوى /المحور الرابع

نظراً لاعتماد الباحثة اسموب تحميؿ المحتوى ارتأت تقديـ لمحة موجزة عنو ليكوف ليا عوناً في     
وضوعي تحقيؽ ىدؼ ىذا البحث. فيو أُسموب لمقياـ بعمؿ استنتاجات عف طريؽ التشخيص الم

المنيجي لخصائص محددة مف المحتوى، يضـ وحدات عدة منيا الفكرة، والكممة، والموضوع، 
والمساحة، والمفردة، والشخصية، والزمف، تستعمؿ كؿ واحدة منيا عمى حسب ما ترتأه متطمبات 

(. يعتمد ىذا الأسموب في مجالات عدة أبرزىا ٕ٘ٚ:  ٕٔٔٓالبحوث المراد انجازىا )التميمي، 
يؿ الكتب الدراسية وىذا ما تناولو البحث الحالي، فضلًا عف الصحؼ، والمجلات، والقصص، تحم

 والأفلاـ، وبرامج الإذاعة والتمفزيوف، والمحاضرات والندوات.
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 :المنطمقات النظرية لمبحث
بعد أفْ انيت الباحثة عرض خمفية نظرية استطاعت الإفادة مف عدد مف المنطمقات لتعينيا في     
 قيؽ ىدؼ ىذا البحث، عمى النحو الآتي:تح
 معرفة ماىية الكتاب المدرسي وعناصره  وأىميتو لكؿ مف المدرس والطالب. (ٔ
كسب المزيد مف المعرفة العممية عف الأسئمة التقويمية والأنشطة المتضمنة في الكتب المدرسية،  (ٕ

 ودور كؿ منيما في تنمية الميارات العقمية لدى الطمبة.
 نموذج مارزانو والميارات العقمية المتضمنة فيو.معرفة ماىية أ (ٖ
كسب المزيد مف المعرفة العممية عف كيفيتو توظيؼ عمـ الحاسب الآلي بمكوناتو المادية  (ٗ

 والبرمجية في التعميـ.
إدراؾ ماىية تحميؿ المحتوى ومعرفة استعمالاتو، وحدات التحميؿ فيو، لاختيار ما يناسب منيا  (٘

 ي والتساؤلات المدرجة ضمنو.لتحقيؽ ىدؼ البحث الحال
 :دراسات سابقة /ثانياً 
 (.6002دراسة عطية ) (2
 (.6022دراسة حمزة ) (6
 (. 6021دراسة الموسوي وآخرون ) (3

 ( يوضح ىذه الدراسات وفقاً لمتسمسؿ الزمني.ٔوالجدوؿ رقـ )
 (2جدول )

 الدراسات العربية مرتبة حسب التسمسل الزمني

 د

اسُ اٌجبحث 

وربسَخ 

اٌذساسخ 

 -بِؼخاٌد

 اٌجٍذ -اٌىٍُخ

اٌهذف ِٓ 

 اٌذساسخ

رأٌفذ اٌؼُٕخ 

ِٓ 

ِٕهح 

اٌجحث 

 اٌّؼزّذ

وحذح 

 اٌزحًٍُ

اٌىسبئً 

 الاحصبئُخ
 اسفشد ٔزبئح اٌذساسخ ػٓ

ػطُخ  8

7002 

اٌدبِؼخ 

الاسلاُِخ / 

غضح/ 

 فٍسطُٓ

ِؼشفخ ِذي 

رضُّٓ أسئٍخ 

ِمشساد 

اٌؼٍىَ 

ٌٍّشحٍخ 

الأسبسُخ 

ثفٍسطُٓ 

واٌّمشسح ِٓ 

لجً وصاسح 

زشثُخ واٌزؼٍُ اٌ

ثبٌسٍطخ 

اٌىطُٕخ 

اٌفٍسطُُٕخ 

ٌٍّهبساد 

اٌؼمٍُخ اٌىاسدح 

فٍ أّٔىرج 

ِبسصأى لإثؼبد 

 اٌزؼٍُ

خُّغ الاسئٍخ 

)اٌزؼٍُُّخ 

واٌزمىَُّخ( 

اٌّزضّٕخ فٍ 

وزت اٌؼٍىَ 

اٌؼبِخ 

اٌّمشسح ػًٍ 

طٍجخ اٌّشحٍخ 

الاسبسُخ 

اٌذُٔب، اٌجبٌغ 

 وزت 1ػذدهب 

إٌّهح 

اٌىصفٍ 

/ اٌزحٍٍٍُ

اسٍىة 

حًٍُ ر

 اٌّحزىي

 اٌسٍىن

 اٌّزىلغ

ِٓ 

 اٌطبٌت

 ػٕذ

 الإخبثخ

 ػًٍ

 اٌسؤاي

 اٌزىشاساد 

إٌست 

 اٌّئىَخ 

ِؼبدٌخ 

 هىٌسزٍ

ٌُ َىٓ هٕبن رىاصْ ٔسجٍ ثُٓ 

الأسئٍخ اٌزؼٍُُّخ والأسئٍخ 

حُث ثٍغذ ٔسجخ  ،اٌزمىَُّخ

 ،%(00,27الأسئٍخ اٌزؼٍُُّخ )

فٍ حُٓ ثٍغذ الأسئٍخ اٌزمىَُّخ 

الأسئٍخ  %( ِٓ ِدّىع81 ،98)

 .فٍ اٌىزت اٌثّبُٔخ

ِهبساد الأسئٍخ ػًٍ سوضد 

%(  7، 71) اٌززوُش ثٕسجخ

%( 87 ،82الاسزذلاي ثٕسجخ )و

%( 88 ،82واٌّلاحظخ ثٕسجخ )

ِٓ ِدّىع الأسئٍخ فٍ اٌىزت 

اٌثّبُٔخ ولٍذ ٔسجخ رشوُض الأسئٍخ 

ػًٍ ِهبساد اٌزىسغ واٌّمبسٔخ 

وأهٍّذ الأسئٍخ ، واٌزصُٕف 

واٌزٕجؤ ورحذَذ  ِهبساد اٌزشرُت

الأخطبء ورحذَذ اٌسّبد واٌزّثًُ 

 .فٍ اٌىزت اٌثّبُٔخ
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حّضح  7

7088 

خبِؼخ 

اٌمبدسُخ/ 

وٍُخ اٌزشثُخ/ 

 اٌؼشاق

ِؼشفخ ِذي 

رضّٓ أٔشطخ 

وأسئٍخ وزت 

ػٍُ الإحُبء 

فٍ اٌّشحٍخ 

اٌّزىسطخ 

ٌٍّهبساد 

اٌؼمٍُخ فٍ 

ضىء أّٔىرج 

 ِبسصأى

خُّغ 

الأشطخ 

والاسئٍخ 

اٌّزضّٕخ فٍ 

اٌؼٍُ  وزت

الاحُبء 

ٌٍّشحٍخ 

اٌّزىسطخ، 

اٌجبٌغ ػذدهب 

 وزت 9

إٌّهح 

اٌىصفٍ 

/ اٌزحٍٍٍُ

اسٍىة 

رحًٍُ 

 اٌّحزىي

اٌفىشح 

 اٌصشَحخ

 اٌزىشاساد 

إٌست 

 اٌّئىَخ 

ِؼبدٌخ 

 هىٌسزٍ

أٔشطخ وزبة اٌصف ( حصٍذ 8

ّهبساد ٌٍأػًٍ رىشاس  ػًٍالأوي 

( رىشاس 888) ثىالغ  اٌؼمٍُخ

رىصػذ ، %(22 ،88وثٕسجخ )

( ِهبساد ػمٍُخ سئُسخ 0ػًٍ )

 .( ِهبسح ػمٍُخ فشػُخ88و)

احزٍذ أٔشطخ وزبة اٌصف ( 7

( 92اٌثبٌث اٌزشرُت الأخُش ثىالغ )

، %(28 ،80رىشاسا ثٕسجخ )

( ِهبساد ػمٍُخ 0رىصػذ ػًٍ )

 .( ِهبساد فشػُخ0سئُسخ و)
ؤبٌذ أٔشطخ وزبة اٌصف ( 9

اٌثبٍٔ الاهزّبَ الأوجش ثبٌّهبساد 

ثٕسجخ و( رىشاس 20غ )اٌؼمٍُخ ثىال

( 0%( رىصػذ ػًٍ )87 ،99)

( ِهبسح 87ِهبساد سئُسخ و)

فشػُخ وحصٍذ ِهبسح اٌزحًٍُ 

أػًٍ رىشاس ثىالغ ػًٍ اٌشئُسخ 

 ،99ثٕسجخ ِئىَخ )و( رىشاس 22)

%( وحصٍذ ِهبساد اٌزٕظُُ 81

( رىشاس 88ػًٍ الً رىشاس ثىالغ )

%( ثُّٕب 88 ،8ؤسجخ ِئىَخ )

ض وِهبساد أهٍّذ ِهبساد اٌزشوُ

 .اٌزمىَُ

حصٍذ ِهبسح رحذَذ الأّٔبط 

واٌؼلالبد اٌفشػُخ ػًٍ أػًٍ 

( رىشاس ثٕسجخ 08رىشاس ثىالغ )

%( فٍ حُٓ  10، 90ِئىَخ )

ٔبٌذ ِهبسرب اٌزصُٕف واٌزّثًُ 

( 7اٌفشػُخ ػًٍ الً رىشاس ثىالغ )

%( 18 ،0رىشاس ؤسجخ ِئىَخ )

 .فٍ أٔشطخ اٌىزت وبفخ

 حصٍذ أسئٍخ وزبة اٌصف( 8

اٌثبٌث ػًٍ أػًٍ رىشاساد 

( 797) ثىالغثبٌّهبساد اٌؼمٍُخ 

%( ِّب 19 ،82وثٕسجخ ) رىشاسا  

 وسد فٍ لبئّخ اٌّهبساد اٌؼمٍُخ فٍ

حُٓ احزٍذ أسئٍخ وزبة اٌصف 

الأوي اٌزشرُت الأخُش ثىالغ 

( رىشاس وثٕسجخ ِئىَخ 881)

%( ِّب وسد فٍ لبئّخ 97 ،78)

اٌّهبساد اٌؼمٍُخ وهٍ ثهزا ٔبٌذ 

هزّبَ الأوجش ثبٌّهبساد اٌؼمٍُخ الا

ولذ ٔبٌذ فئخ ِهبساد اٌزحًٍُ 

( رىشاس 781أػًٍ رىشاس ثىالغ )

%( ؤبٌذ 89 ،8وثٕسجخ ِئىَخ )

ِهبساد خّغ اٌّؼٍىِبد ػًٍ الً 

( رىشاس ؤسجخ 1رىشاس ثىالغ )

%( وأهٍّذ 08 ،8ِئىَخ )

 . ِهبساد اٌزشوُض

ثُّٕب حصٍذ ِهبسح رحذَذ الأّٔبط  

ً أػًٍ رىشاس ثىالغ واٌؼلالبد ػٍ

 ،90رىشاس ؤسجخ ِئىَخ ) (822)

%( وحصٍذ ِهبسرب اٌزشرُت 01

واٌزذلُك ػًٍ الً رىشاس ثىالغ 

 ،0( رىشاس وثٕسجخ ِئىَخ )8)
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 .%( فٍ أسئٍخ اٌىزت وبفخ70

دساسخ  9

اٌّىسىٌ 

وآخشوْ 

7088 

ثحث ِٕشىس/ 

 اٌؼشاق

ِؼشفخ ِذي 

رضّٓ أسئٍخ 

وأٔشطخ وزت 

اٌفُضَبء 

ٌٍّشحٍخ 

ىسطخ اٌّز

ٌٍّهبساد 

اٌؼمٍُخ 

اٌّزضّٕخ فٍ 

ضىء أّٔىرج 

 ِبسصأى

أسئٍخ  خُّغ 

وأٔشطخ وزت 

اٌفُضَبء 

ٌٍصفىف 

 اٌثلاثخ فٍ

اٌّشحٍخ 

اٌّزىسطخ 

ٌٍؼبَ اٌذساسٍ 

7089-

7088 

إٌّهح 

اٌىصفٍ 

)رحًٍُ 

 اٌّحزىي(

اٌفىشح 

 اٌصشَحخ

 اٌزىشاساد 

إٌست 

 اٌّئىَخ 

ِؼبدٌخ 

 هىٌسزٍ

أسئٍخ وأٔشطخ وزبة ( حصىي 8

ٌصف الأوي ػًٍ أػًٍ اٌزىشاساد ا

( 819ٌٍّهبساد اٌؼمٍُخ ثىالغ )

%( 90,08رىشاس وثٕسجخ ِئىَخ )

فٍ حُٓ حصٍذ ِهبسح الاسزذلاي 

فٍ خُّغ اٌىزت ػًٍ أػًٍ رىشاس 

( رىشاس وثٕسجخ 802ثىالغ )

%( فٍ 97,88ِئىَخ ثٍغذ )

 .أسئٍخ وأٔشطخ اٌىزت وبفخ

 سبثمخ وهزا اٌجحثخىأت الارفبق والاخزلاف ثُٓ اٌذساسبد اٌ

ِذي ِؼشفخ إًٌ هذف اٌجحث اٌحبٌٍ 

وزبثٍ  وأشطخ أسئٍخ ُٓرضّ

ّشحٍخ الاػذادَخ ٌٍ اٌحبسىة

ّٔىرج لأ ب  ٌٍّهبساد اٌؼمٍُخ وفم

 ِبسصأى

خُّغ الاسئٍخ 

اٌزمىَُّخ 

والأشطخ 

اٌّزضّٕخ فٍ 

وزبثٍ 

اٌحبسىة 

ٌٍّشحٍخ 

 الإػذادَخ 

إٌّهح 

اٌىصفٍ 

/ اٌزحٍٍٍُ

اسٍىة 

رحًٍُ 

 زىياٌّح

اٌفىشح 

 اٌصشَحخ

 اٌزىشاساد 

وإٌست 

 اٌّئىَخ 

وِؼبدٌخ 

 هىٌسزٍ

حصىي أسفشد ٔزبئح اٌجحث ػٓ 

اٌحبسىة أسئٍخ وأٔشطخ وزبة 

ػًٍ أػًٍ ٌٍصف اٌشاثغ الإػذادٌ 

رىشاس ٌٍّهبساد اٌؼمٍُخ ثىالغ 

( 707ا  ِٓ اصً )( رىشاس800)

وثٕسجخ  رىشاسا  ِدًّ اٌىزبثُٓ

فٍ حُٓ %(، 09,90ِئىَخ )

فٍ الاسزشخبع ِهبسح حصٍذ 

ػًٍ أػًٍ أسئٍخ وأٔشطخ اٌىزبثُٓ 

( رىشاس وثٕسجخ 12رىشاس ثىالغ )

 %(.97,89ِئىَخ )

 
 :جوانب الفادة من الدراسات السابقة

 ساعدت الدراسات السابقة الباحثة عمى بمورة مشكمة ىذا البحث وبينت ليا كفية إبراز الأىمية. (ٔ
ؿ الاحصائية التي اتبعيا الباحثيف الآخريف في دراساتيـ إفادات الباحثة مف الاجراءات والوسائ (ٕ

لتحقيؽ ىدؼ ىذا البحث، فضلًا عف توجيييا نحو المزيد مف المصادر المتعمقة بالكتاب المدرسي، 
 وأنموذج مارزانو، ومنيجية البحث العممي، والمزيد مف الدراسات المتعمقة بعنواف بحثيا الحالي.

جراءاتو /الفصل الثالث  :منيجية البحث وا 
حتوى( لتحقيؽ ىدؼ اتبعت الباحثة منيج البحث الوصفي التحميمي )تحميؿ الم :البحث يةمنيج

ذ يعد تحميؿ المحتوى احد الطرائؽ المسحية التي تسير عمى وفؽ خطوات منيج البحث الحالي، إ
تحميؿ الكتاب بيدؼ البحث الوصفي، فضلًا عف كونو أسموباً عممياً يمكف استعمالو في مجاؿ 

: ٕٔٔٓتحويؿ مادة التواصؿ المكتوبة فيو الى بيانات عددية إحصائية يمكف قياسيا) محمد وريـ، 
 (.ٕٔص

 :اجراءات البحث 
في جميورية الإعدادية لممرحمة كتابي الحاسوب  مف البحثيتألؼ مجتمع  :مجتمع البحث أولً/

 ( ـ.ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓلمعاـ الدراسي ) والمقرر تدريسو ،العراؽ

                                                 
  للمناهج. العامة العراقٌة / المدٌرٌة وزارة التربٌة قبل من الصف السادس الاعدادي معد الحاسوب لمادة كتاب وجود * عدم
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 :عينة البحث ثانياً/
التقويـ التي تأتي عقب كؿ فصؿ، والأنشطة الواردة  في أسئمة تتألؼ عينة البحث مف جميع 

 (.ٕ) جدوؿ رقـفي كما موضح الإعدادية، لممرحمة الحاسوب  ابيكتمحتوى 
 ( كتابي الحاسوب المقرران في المرحمة العدادية6جدول )

كتابي الحاسوب لممرحمة يتضح مف الجدوؿ اعلاه اف مجموع الاسئمة والانشطة المحممة في 
 الباحثة. ( صفحة محممة مفٗ٘ونشاط في ) ( سؤاؿ٘ٔٔالاعدادية بمغ )

 :التحميل أداة ثالثاً/
العقمية ميارات ال( فئات مف ٛمف ) المؤلفةمارزانو لمميارات العقمية أداة تصنيؼ  ةالباحثتبنت     
 يباكتويـ والأنشطة الواردة في لتحمؿ بموجبيا أسئمة التقفرعية عقمية ( ميارة ٕٔرئيسة، و)ال

 الإعدادية.في المرحمة الحاسوب 
لضماف سلامة الأداة المتبناة وصلاحيا، عرضتيا الباحثة بصورتيا  :صدق اداة التحميل  (ٔ

طرائؽ تدريس مجالات المناىج وطرائؽ التدريس، و في ( خبيراً ٕٔ)عمى ( ٖالاولية، ممحؽ )
لبياف رأييـ في مدى مناسبة ىذه  وعموـ الحاسبات، والتقويـ،والقياس التربوي، وعمـ النفس  ،العموـ

حذؼ الميارة الغير المناسبة وتعديؿ ما يرونو الإعدادية، وطمبت منيـ الميارات لممرحمة 
، وتحذؼ الميارة %٘ٛنسبة معياراً لقبوؿ الميارات ب ثةالباحاعتمدت و  .(ٗمنيا، ممحؽ )مناسبا ً 

( بإمكانية ٖٜٛٔتناداً الى ما اشار اليو مادوس واخريف )التي لـ تحصؿ عمى ىذه النسبة اس
%( أو اكثر )مادوس ٘ٚالشعور بالارتياح تجاه صدؽ الأداة اذا كانت نسبة الاتفاؽ بيف الخبراء )

(. وبعد جمع الاستبانات مف الخبراء قامت الباحثة بفرز استجاباتيـ ٕٙٔ: ٖٜٛٔواخريف، 
حيث لـ يتـ حذؼ أي ميارة مف الميارات، وبذلؾ اصبحت وتنظيميا لغرض حساب النسبة المئوية، 
 ( ميارة فرعية.ٕٔالاداة جاىزة بصورتيا النيائية بواقع )

ٌفصًػٕىاْ ا اٌطجؼخ واٌسٕخ اٌىزبة  
ػذد اسئٍخ اٌزمىَُ 

 اٌّحٍٍخ

ػذد الأشطخ 

 اٌّحٍٍخ

ػذد 

اٌصفحب

د 

 اٌّحٍٍخ

اٌحبسىة 

ٌٍصف 

اٌشاثغ 

 الاػذادٌ

ٌسٕخ  2ط 

7088 

 2 8 2 / ِذخً اًٌ ػٍُ اٌحبسىة8ف

 87 80 2 / ٔظبَ اٌزشغ7ًُف

 8 2 0 / ِؼبٌح إٌصىص9ف

 2 8 80 / فُدىاي ثُسه8ف

 7 8 2 / الأزشٔذ2ف

 اٌحبسىة

ٌٍصف 

اٌخبِس 

 الاػذادٌ

ٌسٕخ  8ط

7088 

 0 9 88 / ِبَىشوسىفذ اوسس 8ف

 8 2 82 / فُدىاي ثُسه7ف

/ فبَشوسبد اٌحبسىة 9ف

 والاخزشاق الاٌىزشؤٍ
 8 صفش 2

 8 صفش 8 / رهُئخ وصُبٔخ اٌحبسىة9ف

 28 90 28 اٌّدّىع 
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الحاسوب في المرحمة الإعدادية  يباف أسئمة وأنشطة كتيمدى تضممعرفة  :اليدف من التحميل (ٕ
 .نموذج مارزانووفقاً لألمميارات العقمية 

لمتثبت مف وجودىا أو ، الفكرة الصريحة كوحدة لمتسجيؿمى عاعتمدت الباحثة  :وحدة التحميل  (ٖ
عدمو في أسئمة وأنشطة كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية، استناداً الى الدراسات السابقة المشابية 

 في اىدافيا ليدؼ البحث الحالي.
نحو ( الفكرة الصريحة بأنيا " جممة بسيطة أو مركبة ظاىرة يشار فييا بٕٔٔٓوعرؼ التميمي )

 (.ٕٚٚ: ٕٔٔٓمباشر أو صريح الى ىدؼ" )التميمي، 
ميارة مف  لكؿ  الفكرة ورود تعدادمل التكرار كوحدةعمى  الباحثة اعتمدت :التعداد وحدة  (ٗ

 .التحميؿ الميارات العقمية المتضمنة في قائمة
 :خطوات التحميل (٘
  اءة محتواىما قراءة جمع كتابي الحاسوب المنيجية المقررة عمى طمبة المرحمة الإعدادية، وقر

مستفيضة، وحساب عدد الأسئمة والأنشطة المتضمنة في كؿ فصؿ مف فصوؿ الكتابيف، فضلًا عف 
 حساب عدد الصفحات المحممة.

  قراءة محتوى الأسئمة والأنشطة بنحو دقيؽ ومطابقة الفكرة الصريحة الواردة فييما مع الميارات
في ضوء توصيؼ كؿ ميارة مف الميارات التي سبؽ العقمية في قائمة التحميؿ، حيث تـ التحميؿ 

 ذكره في الفصؿ الثاني مف البحث.
  مف الميارات العقميةميارة التحميؿ بإعطاء تكرار واحد لكؿ فكرة تحمؿ بطاقة تفريغ النتائج في. 
أنموذج مف المادة المحممة  بعرض الباحثة قامت التحميؿ صدؽ مف ثبتلمت :صدق التحميل  (ٙ

 مف عدد عمىالرابع الإعدادي  لمصؼ الحاسوب كتاب مف وؿالأ الفصؿة وأنشطة وتحديداً أسئم
 لدييـ ممفوطرائؽ التدريس، وطرائؽ تدريس العموـ  مناىجال مجالات في المتخصصيف الخبراء
 الى استناداً الميارات العقمية  ضمف وتصنيفيا(، بينت فيو الفكرة ٗ، ممحؽ )المحتوى تحميؿ في خبرة
 قامت الذي لمتحميؿ صدقاً  الباحثة عدتو ما وىذا، التحميؿ صلاح عمىوا جمعأ وقد التحميؿ قائمة
 ( يوضح ذلؾ. ٖ، والجدوؿ رقـ )بو

 انموذج تحميل اسئمة وانشطة الفصل الول من كتاب الحاسوب لمصف الرابع العدادي( 3جدول )
رقم 
الصفح
 ة

رقم 
السؤال او 
 النشاط

 الفكرة
المهارات العقلٌة 

 الرئٌسٌة
 العقلٌة لمهاراتا

 الفرعٌة

 التوسع )التعمق( التولٌدمهارات  عدد خصائص أخرى ٌمتاز بها الحاسوب؟ 1نشاط  9

 التوسع )التعمق( التولٌدمهارات  اذكر مجالات اخرى ٌكون للحاسوب فٌها دور فعال؟ 1نشاط  11

 مهارات التكامل قم بإعداد تقرٌر مبسط عن أنواع المعالجات 3نشاط  11
كٌب )اعادة التر

 البناء(

 اذكر برامج تطبٌقٌة اخرى عن كل من: 4نشاط  12
 اللغات ذات المستوى العالً

 التوسع )التعمق( مهارات التولٌد
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 التوسع )التعمق( مهارات التولٌد اللغات الراقٌة جدا  

 التوسع )التعمق( مهارات التولٌد البرامج التطبٌقٌة

 استرجاع مهارات التذكر جال التعلٌم؟بٌن أهمٌة الحاسوب فً م 1س 11

اذكر اسماء الاجهزة الاتٌة وحدد نوعها )ادخال، اخراج،  1س 11
 خزن، معالجة(

 
 
 

 مهارات جمع
 المعلومات

 
 الملاحظة

 
 مهارات التنظٌم

 
 تصنٌف

 ما وظٌفة كل من 3س 11
 اللوحة الام

 استرجاع مهارات التذكر

 سترجاعا مهارات التذكر ذاكرة الفلاش

 استرجاع مهارات التذكر القرص المدمج

 استرجاع مهارات التذكر (plotter)الراسم 

CPU استرجاع مهارات التذكر 

ROM استرجاع مهارات التذكر 

 استرجاع مهارات التذكر القرص المرن

 استرجاع مهارات التذكر مجهز القدرة

UPS استرجاع مهارات التذكر 

19 
 

 4س
 

 أملأ الفراغات الاتٌة بما ٌناسبها
CPU .........هو مختصر لـ 

 استرجاع مهارات التذكر

 مهارات التحلٌل تقسم مكونات الحاسوب الى: ....، .......
تحدٌد السمات 
 والمكونات

 استرجاع مهارات التذكر ..... احدى وسائل ادخال البٌانات الصورٌة للحاسوب -ج

 استرجاع مهارات التذكر ة اخراج الاصوات من الحاسوب..... هً وسٌل -د

 استرجاع مهارات التذكر من أنواع الطابعات...... ،...... ، ........ -ه

 مهارات التحلٌل تقسم البرامجٌات الى......، ........، ....... -و
تحدٌد السمات 
 والمكونات

 استرجاع مهارات التذكر ..، .......من وحدات الخزن الثانوي......، .......، .. -ز

 قارن بٌن: 5س 19
 ROMوذاكرة   RAMذاكرة 

 المقارنة مهارات التنظٌم

 المقارنة مهارات التنظٌم الاقراص الصلبة والاقراص المرنة

Power Supply  وUPS المقارنة مهارات التنظٌم 

 الاستدلال ت التولٌدمهارا علل: لا ٌمكن للحاسوب العمل بدون نظام تشغٌل 6س 19

( امام Xامام العبارة الصحٌة وعلامة ) (√)ضع علامة  2س 19

 العبارة الخاطئة.

 هو احد انظمة التشغٌل. UNIX-أ

 تحدٌد الاخطاء مهارات التحلٌل

 تحدٌد الاخطاء مهارات التحلٌل السبورة الذكٌة هً وحدة اخراج فقط.-ب

طاع الطاقة محتوٌاتها عند انق  ROMتفقد الـ  -ج

 الكهربائٌة.
 تحدٌد الاخطاء مهارات التحلٌل

 تحدٌد الاخطاء مهارات التحلٌل الكامٌرا الرقمٌة هً احدى وحدات الاخراج. -د

 تحدٌد الاخطاء مهارات التحلٌل فً بٌئة نصٌة. DOSٌعمل نظام التشغٌل  -ه

احدى لغات البرمجة ذات المستوى   BASICتعتبر لغة  -و

 ً.العال
 تحدٌد الاخطاء مهارات التحلٌل

ف أختمؼ المحمؿ والزمفالتحميؿ ذاتيا عمى نتائج يعني الحصوؿ  ":ثبات التحميل   & Scott)"وا 
Mchorel, ٜٜٔٙ: ٔٛٚ) . 

 ىما:  نوعيف مف الثبات عتمدتالحصوؿ عمى ثبات مقبوؿ، افي  ةولمحد مف ذاتية الباحث  
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 مف أسئمة وأنشطة كتابي الحاسوب لممرحمة  عينةتحميؿ قامت الباحثة فيو ب :الثبات عبر الزمن
وتحديداً )الفصؿ الأوؿ مف كتاب الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي، والفصؿ  رتيفالإعدادية  م

( يوماً، ٕٓمقداره ) زمني فاصؿالأوؿ مف كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس الإعدادي( بينيما 
 حساب طريؽعف  النتائجقارنت  ثـ، حد عمىكؿُ  انيةوالث ولىالأ المرة في التحميؿ نتائجرجت واستخ
 الثبات بيف التحميميف باعتماد معادلة ىولستي. معامؿ

 استعانت الباحثة بمحمميف مختصيف: الثبات عبر محممين خارجيين  لتحميؿ العينة المختارة آنفة
ثبات التحميؿ قامت الذكر بناءً عمى قائمة التحميؿ وأجرى كؿ منيما التحميؿ عمى حد. ولمتحقؽ مف 

( ٗالباحثة بحساب معاملات الثبات بيف المحمميف وبينيا باعتماد معادلة ىولستي والجدوؿ رقـ )
 يوضح ذلؾ.

 ( معاملات ثبات التحميل1جدول )
 كتاب الحاسوب

 المحلل
 الفصل الاول/ الصف الخامس الاعدادي الفصل الاول /الصف الرابع الاعدادي

 5996 5995 الباحثة عبر الزمن

 5991 5993 ولالباحثة والمحلل الأ

 5994 5991 الباحثة والمحلل الثانً

 5994 5993 متوسط الثبات

(  أفّ معامؿ ٕ٘ٔٓويعد ىذا الثبات عالياً ومقبوؿ إحصائياً استناداً الى ما أشار اليو الدليمي )
 (.ٕٓٔ: ٕ٘ٔٓ%( فاكثراً )الدليمي، ٓٚالثبات يعد جيداً اذا كاف مقداره )

  :الوسائل الحصائية رابعاً/
 ي:لمعالجات الاحصائية لمنتائج ما يػأتاعتمدت الباحثة في ا

  .)الوسيمتيف الحسابيتيف )التكرارات، والنسب المئوية 

 X 200 النسبة المئوية = 
 (ٙٔ: ٖٕٔٓ)عدس، 

 .معادلة ىولستي لحساب ثبات تحميؿ المحتوى 

 
 Nٕعدد اجابات التحميؿ الاوؿ، و  Nٔد الاجابات المتفؽ عمييا بيف التحميميف، و عدM معامؿ الثبات، و Rحيث 

 .عدد اجابات التحميؿ الثاني
 (ٕٕٙ: ٕٗٓٓ)طعيمة، 

 
                                                 

م.م. لندا طالب امٌن، تدرٌسٌة فً كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة ابن الهٌثم، حاصلة على شهادة البكالورٌوس   * المحلل الاول 
 فً علوم الحاسبات، والماجستٌر فً المناهج  وطرائق التدرٌس.

ٌوسف، مدرسة فً ثانوٌة المتمٌزات الكرخ الثالثة، حاصلة على شهادة البكالورٌوس فً  * المحلل الثانً م.م. زٌنب فتاح 
 علوم الحاسبات، والماجستٌر فً المناهج  وطرائق التدرٌس. 
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 :وتفسيرىاعرض النتائج  /الفصل الرابع
، عمى التحميؿقائمة في ضوء  ةبيا الباحث تيتضمف ىذا الفصؿ عرض نتائج التحميؿ التي قام     

ومف ثـ تفسيرىا في ضوء الاطار النظري والخروج بتوصيات ومقترحات في  ،حثوفؽ ىدؼ الب
 ضوء تمؾ النتائج.

 :عرض النتائج وتفسيرىا أولً/
كتابي الحاسوب لممرحمة  وأنشطة أسئمة فيمدى تضممعرفة ) البحثالنتائج المتعمقة بيدؼ     
 ف المدرجاف تحتو:( والسؤالانموذج مارزانولأ اً عدادية لمميارات العقمية وفقالإ
 اً فقو لمميارات العقمية الرابع الإعدادي كتاب الحاسوب لمصؼ وأنشطة سئمة أف يما مدى تضم (ٔ

 مارزانو؟ لأنموذج
 اً لمميارات العقمية وفقالخامس الإعدادي كتاب الحاسوب لمصؼ وأنشطة سئمة أف يما مدى تضم (ٕ

 مارزانو؟ لأنموذج
حساب التكرارات والنسب المئوية لمميارات العقمية قامت الباحثة ب وللإجابة عن السؤال الأول

بمغ المتضمنة في أسئمة وأنشطة كتاب الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي وفقاً لقائمة التحميؿ، حيث 
 .ذلؾ يوضح (٘والجدوؿ رقـ )، ( نشاط محمؿٕٙ( سؤاؿ و)ٔٗ)فيو عدد الأسئمة المحممة 

 العقمية المتضمنة في أسئمة وأنشطة كتاب الحاسوب لمصف الرابع الإعدادي التكرارات والنسب المئوية لمميارات  (5جدول )
المهارات  ت

العقلٌة 
 ةالرئٌس

تسلسل المهارة 
 الفرعٌة

المهارات  تكرارات المهارات العقلٌة الفرعٌة
 الفرعٌة

 النسب المئوٌة
 للمهارات الفرعٌة

 التركٌز 1
 %19415 4 تحدٌد المشكلات 1

 صفر رصف صٌاغة الأهداف 1

1 
جمع 

 المعلومات

 %59411 9 الملاحظة 3

 صفر صفر صٌاغة الأسئلة 4

 التذكر 3
 %19415 4 الترمٌز 5

 %329349 61 الاسترجاع 6

 التنظٌم 4

 %39614 6 المقارنة 2

 %19152 3 التصنٌف 1

 %19155 1 الترتٌب 9

 صفر صفر التمثٌل 15

 التحلٌل 5

 %39511 5 اتوالمكون تحدٌد السمات 11

 صفر صفر والأنماط لعلاقاتا تحدٌد 11

 صفر صفر تحدٌد الأفكار الرئٌسة 13

 %119446 19 تحدٌد الأخطاء 14

 التولٌد 6

 %19155 1 الاستدلال 15

 %59651 1 التنبؤ 16

 %199115 33 )التعمق( التوسع 12

 التكامل 2
 صفر صفر التلخٌص 11

 %99639 16 (لتركٌباإعادة البناء ) 19

 التقوٌم 1
 صفر صفر بناء معاٌٌر 15

 صفر صفر )التدقٌق( التأكد 11

 %155 166 المجموع
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عمى ( توزعت ٙٙٔ( ميارة فرعية بتكرار )ٖٔأف الكتاب حقؽ ) ( ٘) يتضح مف الجدوؿ     
مئوية  ( تكرار وبنسبةٕٙبواقع )الترتيب الاوؿ حصمت ميارة الاسترجاع عمى : نحو الآتيال
، وترجح الباحثة ارتفاع نسبة ىذه الميارة مقارنة بغيرىا مف الميارات العقمية الى (%ٜٖٗ,ٖٚ)

الفكر التقويمي السائد بيف مخططي المناىج ومعدييا الذي جعؿ حفظ المادة واستظيارىا ضمف سمـ 
ميارات العقمية أولوياتيـ، عف طريؽ زيادة عدد الأسئمة التي تتطمب ميارة الاسترجاع عمى حساب ال

 وبنسبة مئوية اً ( تكرار ٖٖ)التوسع )التعمؽ( فقد حظيت بالترتيب الثاني بواقع ميارة الأخرى. اما 
 %(. ٙٗٗ,ٔٔ( تكراراً وبنسبة مئوية )ٜٔ%(، تمتيا ميارة تحديد الأخطاء بواقع )ٓٛٛ,ٜٔ)

)ميارة صياغة وحصمت باقي الميارات عمى تكرارات ونسب متفاوتة، في حيف أىممت كؿ مف     
، والتمثيؿ، وتحديد العلاقات والأنماط، وتحديد الأفكار الرئيسة، صياغة الأسئمةالأىداؼ، و 

والتمخيص، وبناء المعايير، والتأكد )التدقيؽ(( في كتاب الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي، إذ لـ 
و في المجالات فيزىـ عميتنؿ عمى أي تكرار، بالرغـ مف أىميتيا الكبيرة في تحرير تفكير الطمبة وتح

إذ توفر ميارة صياغة الأىداؼ رؤية واضحة لمطمبة وتركيز أكبر لمجيود الممموسة والمجردة؛ 
( بقوليما: عمى الطالب أف يحدد ٕٚٓٓباتجاه تحقيؽ الأىداؼ وىذا ما أكده ابو جادو ومحمد )

ؿ معيا بفائدة  كبيرة )أبو أىدافو بدقة لأف تحديدىا يساعد عمى اختيار البدائؿ التي يمكف التعام
 (.ٓٛ: ٕٚٓٓجادو ومحمد، 

نخراط الطمبة في عممية التعمـ بفاعمية بوصفيا تساعد ميارة صياغة الأسئمة عمى ا في حيف     
وسيمة ىامة مف وسائؿ جمع المعمومات واختيار الأفضؿ منيا كما عبر عنو )رزوقي واخروف، 

لمطمبة لتجاوز صعوبات التفكير الناتجة مف عدـ (. وتتيح ميارة التمثيؿ الفرصة ٖ٘ٔ: ٕٙٔٓ
مقدرتيـ عمى تصور المعمومات المجردة في عقوليـ  بنحو واضح ودقيؽ عف طريؽ تمثيؿ ىذه 
المعمومات برسومات وأشكاؿ بيانية وجداوؿ توضح المعاني، وىذا ما يفسر الصعوبات التي تواجو 

مجردة في مادة الحاسوب مف وجية نظر طمبة الصؼ الرابع الإعدادي في تصور المعمومات ال
 الباحثة.

البحث عف الخصائص الداخمية للأفكار  ديد العلاقات والأنماط، الطمبة عمىوتساعد ميارة تح    
(. وأف ميارة تحديد ٜ٘: ٕٚٓٓحيث انيا مواطف التفكير الناقد كما وضحيا )أبو جادو ومحمد ، 

وىذا ما يبيف سبب عدـ ورودىا في أسئمة وأنشطة الأفكار الرئيسة تعد حالة خاصة مف حالاتيا 
فضلًا عف كوف ميارة تحديد الأفكار الرئيسة أحد أىـ  كتاب الحاسوب مف وجية نظر الباحثة.

الأنشطة الإدراكية التي تقوـ عمييا ميارة التمخيص وىي: )جمع المعمومات واختيار الميـ منيا،  
والتعبير عنيا بوضوح(، وىذا ما يبرر عدـ ورود ميارة  وتوحيد المعمومات، وتحديد الأفكار الرئيسة

 التمخيص في أسئمة وأنشطة كتاب الحاسوب آنؼ الذكر مف وجية نظر الباحثة.



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             هـ                                                                                                                           2429 -م 2027لسنة   ثبنيالوجلذ ال – 222العذد                                                                                 هجلة الأستبر               

 

181 
 

ولا يخفى الدور الكبير التي تؤديو كؿ ميارتي بناء المعايير، والتأكد )التدقيؽ( في تنمية قدرة الطمبة 
ت والتحقؽ مف صحتيا في ضوء الأدلة المقدمة، عمى تأسيس معايير لإصدار الاحكاـ والقرارا

: ٜٕٓٓفضلًا عف تدريب الطمبة عمى تقييـ ما تعمموه بنحو موضوعي كما ورد في )عبد العزيز، 
 (، ومع ىذا لـ تحظى باي اىتماـ يذكر في أسئمة أنشطة كتاب الحاسوب آنؼ الذكر.ٜٕٚ

رات العقمية في كتاب الحاسوب لمصؼ والشكؿ التالي يبيف نتائج تمثيؿ الأسئمة والأنشطة لمميا
 (  حتى يسيؿ ملاحظتيا وقراءتيا.٘الرابع الإعدادي الواردة في جدوؿ )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( الميارات العقمية ونسب توافرىا في أسئمة وأنشطة كتاب الحاسوب لمصف الرابع الإعدادي2شكل )
ت والنسب المئوية لمميارات العقمية قامت الباحثة بحساب التكراراوللإجابة عن السؤال الثاني      

المتضمنة في أسئمة وأنشطة كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس الإعدادي وفقاً لقائمة التحميؿ، حيث 
  .ذلؾ يوضح( ٙ)والجدوؿ رقـ ، ( نشاط محمؿٓٔ( سؤاؿ و)ٖٛ)فيو بمغ عدد الأسئمة المحممة 

الحاسوب لمصف  ضمنة في أسئمة وأنشطة كتاب( التكرارات والنسب المئوية لمميارات العقمية المت2جدول )
 الخامس الإعدادي 

المهارات  ت
العقلٌة 
 ةالرئٌس

تسلسل المهارة 
 الفرعٌة

المهارات  تكرارات المهارات العقلٌة الفرعٌة
 الفرعٌة

 النسب المئوٌة
 للمهارات الفرعٌة

 التركٌز 1
 %3913 3 تحدٌد المشكلات 1

 صفر صفر صٌاغة الأهداف 1

1 
جمع 

 المعلومات
 صفر صفر الملاحظة 3

 %1951 1 صٌاغة الأسئلة  4

 التذكر 3
 %1954 1 الترمٌز 5

 %13996 13 الاسترجاع 6

 التنظٌم  4
 %1954 1 المقارنة 2

 %6915 6 التصنٌف 1
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 صفر صفر الترتٌب 9

 %3913 3 التمثٌل 15

 التحلٌل 5

 %1951 1 والمكونات تحدٌد السمات 11

 %1954 1 والأنماط لعلاقاتا تحدٌد 11

 صفر صفر تحدٌد الأفكار الرئٌسة 13

 %11913 12 تحدٌد الأخطاء 14

 التولٌد 6

 %1954 1 الاستدلال 15

 %1951 1 التنبؤ 16

 %6915 6 )التعمق( التوسع 12

 التكامل 2
 صفر صفر التلخٌص 11

 %11925 11 (التركٌبإعادة البناء ) 19

 قوٌمالت 1
 صفر صفر بناء معاٌٌر 15

 صفر صفر )التدقٌق( التأكد 11

 %155 96 المجموع                  

نحو العمى ( توزعت ٜٙ( ميارة فرعية بتكرار )ٗٔ( أف الكتاب حقؽ )ٙيتضح مف الجدوؿ )    
( تكراراً وبنسبة مئوية ٕٚتحديد الأخطاء عمى أعمى تكرار بواقع )حصمت ميارة : الآتي

، ومف ثـ ميارة (%ٜٙ,ٖٕ( تكرار وبنسبة مئوية )ٖٕبواقع )تمييا ميارة الاسترجاع %(، ٖٔ,ٕٛ)
 %(. ٘ٚ,ٛٔ( تكراراً وبنسبة )ٛٔإعادة البناء )التركيب( بواقع )

في ضوء النتائج آنفة الذكر ترى الباحثة أفّ ارتفاع نسب مياراتي تحديد الأخطاء والاسترجاع     
كثرة عدد الأسئمة التقويمية مقارنة بالأنشطة، إذ خمى الفصؿ الثالث والرابع مقارنة بغيرىما يعود ل

مف كتاب الحاسوب آنؼ الذكر مف أي نشاط يسيـ في تنمية ميارات عقمية أُخرى، وىذا بدوره قد 
يعزى الى إيماف معدي المناىج بأىمية الجانب المعرفي وسعييـ لتنميتو عف طريؽ حفظ المادة 

ممارسة أي للبنة أساسية حساب جوانب التفكير الأخرى، حيث عدو ىذه الميارات واستظيارىا عمى 
 ؛أما باقي المياراتب الحاسوب لمصؼ الرابع الاعدادي. ، كما ىو الحاؿ في كتالاحؽ نشاط عقمي

فقد حصمت عمى تكرارات ونسب متفاوتة، في حيف أىممت كؿ مف ميارة )صياغة الأىداؼ، 
حديد الأفكار الرئيسة، والتمخيص، وبناء المعايير، والتأكد )التدقيؽ((، اذ لـ والملاحظة، والترتيب، وت

تحصؿ أي تكرار في أسئمة وأنشطة كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس الإعدادي عمى الرغـ مف 
إذ تعد رابع الإعدادي وتـ تفسيره مسبقاً؛ أىميتيا الكبيرة كما ىو الحاؿ في كتاب الحاسوب لمصؼ ال

ة بوابة اساسية لمميارات العقمية الاخرى )المقارنة، والتصنيؼ، والترتيب، والاستدلاؿ، ميارة الملاحظ
والتمخيص، والتأكد )التدقيؽ((، وعدـ ورودىا في أسئمة وأنشطة كتاب الحاسوب آنؼ الذكر يبرر 

 سبب ضعؼ وعدـ ذكر الميارات العقمية الاخرى مف وجية نظر الباحثة.
تمثيؿ الأسئمة والأنشطة لمميارات العقمية في كتاب الحاسوب لمصؼ ( يبيف نتائج ٕوالشكؿ رقـ )

 ( حتى يسيؿ ملاحظتيا وقراءتيا.ٙالخامس الإعدادي الواردة في جدوؿ )
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 ( الميارات العقمية ونسب توافرىا في أسئمة وأنشطة كتاب الحاسوب لمصف الخامس الإعدادي6شكل )
 نتائج تحميل كتابي الحاسوب مجتمعة

التكرارات والنسب المئوية لمميارات العقمية المتضمنة في أسئمة وأنشطة كتابي الحاسوب لممرحمة   (2جدول )
 الإعدادية

 ت
المهارات 
العقلٌة 
 الرئٌسٌة

تسلسل 
المهارة 
 الفرعٌة

المهارات العقلٌة 
 الفرعٌة

كتاب الحاسوب للصف 
 الرابع الاعدادي

كتاب الحاسوب للصف 
 الخامس الاعدادي

 موعالمج

 تكراراتال
النسب 
 المئوٌة

 تكراراتال
النسب 
 المئوٌة

 تكراراتال
النسب 
 المئوٌة

 التركٌز 1
 %1962 2 %3913 3 %19415 4 تحدٌد المشكلات 1

 صفر صفر صفر صفر صفر صفر صٌاغة الأهداف 1

1 
جمع 

 المعلومات

 %3944 9 صفر صفر %59411 9 الملاحظة 3

 %5926 1 %1951 1 صفر صفر صٌاغة الأسئلة 4

 التذكر 3
 %1991 5 %1954 1 %19415 4 الترمٌز 5

 %31943 15 %13996 13 %329349 61 الاسترجاع 6

 التنظٌم 4

 %1962 2 %1954 1 %39614 6 المقارنة 2

 %3944 9 %6915 6 %19152 3 التصنٌف 1

 %5926 1 صفر صفر %19155 1 الترتٌب 9

 %1915 3 %3913 3 صفر صفر التمثٌل 15

 التحلٌل 5

11 
 تحدٌد السمات
 والمكونات

5 39511% 1 1951% 2 1962% 

11 
 لعلاقاتا تحدٌد

 والأنماط
 %5931 1 %1954 1 صفر صفر

13 
تحدٌد الأفكار 

 الرئٌسة
 صفر صفر صفر صفر صفر صفر

 %12955 46 11913 12 %119446 19 تحدٌد الأخطاء 14

 التولٌد 6

 %1915 3 %1954 1 %19155 1 الاستدلال 15

 %1915 3 %1951 1 %59651 1 التنبؤ 16

 %14919 39 %6915 6 %199115 33 )التعمق( التوسع 12

 التكامل 2
 صفر صفر صفر صفر صفر صفر التلخٌص 11

19 
اعادة البناء 

 (التركٌب)
16 99639% 11 11925% 34 11991% 

 التقوٌم 1
 صفر صفر صفر صفر صفر صفر بناء معاٌٌر 15

 صفر صفر صفر صفر صفر صفر )التدقٌق( التأكد 11

 %155 161 %36964 96 %63936 166 المجموع
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بالميارات  ىو أكثر اىتماماً الرابع الإعدادي صؼ لم الحاسوب كتاب فّ ( أٚ)يتضح مف الجدوؿ     
%(، بينما حصؿ ٖٙ,ٖٙوبنسبة مئوية ) اً ( تكرار ٙٙٔ)تكرار بواقع العقمية لحصولو عمى أعمى 

وجاءت ىذه %(، ٗٙ,ٖٙ( تكراراً وبنسبة )ٜٙ)عمى الخامس الإعدادي مصؼ الحاسوب لكتاب 
لقمة عدد الأسئمة والأنشطة الواردة في كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس الإعدادي مقارنة النتيجة 

حاسوب كتابي الف إعاـ ف نحووب بكتاب الحاسوب لمصؼ الرابع الإعدادي مف وجية نظر الباحثة.
%( وىي نسبة ٜٔ,ٙٚ( ميارة وبنسبة )ٕٔ( ميارة عقمية مف أصؿ )ٙٔ)حققا  لممرحمة الاعدادية

كؿ ميارة في معالجة  توازفومتعبر عف مستوى منسجـ نفسو لا في الوقت عاـ ولكنيا  بنحومعقولة 
ديد وتح فيو عمى ميارات الاسترجاع ففي الوقت الذي ركزت عمى، ما تستحقو مف اىتماـب عقمية

ميارات )صياغة الأىداؼ، تحديد الأفكار الرئيسة، التمخيص، أىممت الأخطاء، والتوسع )التعمؽ( 
بناء المعايير، التأكد) التعمؽ(( بالرغـ مف أىميتيا الكبيرة في شحذ تفكير الطمبة لاسيما لمرحمتيـ 

ا فوؽ عمى فم ٖٔ( بقولة: يدرب الطمبة مف عمر ٜٕٓٓالعمرية، وىذا ما بينو عبد العزيز )
ميارات عدة مف بينيا التكامؿ والتقويـ عف طريؽ تقديـ تدريبات تنمي لدييـ القدرة في تحديد 
الأفكار الرئيسة والتعبير عنيا فضلًا عف التحقؽ مف صحة ادعاء الأشخاص بناءً عمى معايير يتـ 

والابداعي )عبد  تأسييا لإصدار الاحكاـ الصائبة، بالإضافة الى تدريبيـ عمى التفكير التحميمي
 (.ٜٜٕ: ٜٕٓٓالعزيز، 

( يبيف نتائج تمثيؿ الأسئمة والأنشطة لمميارات العقمية في كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية الواردة ٖوالشكؿ رقـ )
 ( حتى يسيؿ ملاحظتيا وقراءتيا.ٚفي جدوؿ )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ي الحاسوب لممرحمة الإعدادية( الميارات العقمية ونسب توافرىا في أسئمة وأنشطة كتاب3شكل )
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 :الستنتاجات ثانياً/
 توصمت الباحثة في ضوء إجراءات البحث ونتائجو لعدد مف الاستنتاجات أبرزىا:    
لـ يحظ كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس الإعدادي بالاىتماـ الكاؼِ بالميارات العقمية مقارنة  (ٔ

 لمميارات العقمية. بكتاب الصؼ الرابع الإعدادي لحصولو عمى تكرارات اقؿ
عدـ التوازف في معالجة الميارات العقمية المتضمنة في أسئمة وأنشطة كتابي الحاسوب آنفي  (ٕ

الذكر، وضمف فصوؿ الكتاب الواحد، حيث يتـ التركيز عمى ميارات معينة مثؿ ميارات التذكر 
 دوف غيرىا مف الميارات العقمية الاخرى.

ة والأنشطة بيف فصوؿ كتابي الحاسوب لممرحمة الإعدادية ، عدـ التوازف في توزيع أعداد الأسئم (ٖ
 اذا خلا الفصؿ الثالث والرابع مف كتاب الصؼ الخامس الإعدادي مف أي نشاط يذكر.

إىماؿ كتابي الحاسوب آنفي الذكر لمميارات العقمية )صياغة الأىداؼ، وتحديد الأفكار الرئيسة،  (ٗ
 اىتماميماقيؽ(( اذ لـ تحظ بأي تكرار يذكر، وضعؼ والتمخيص، وبناء المعايير، والتأكد) التد

بميارات )صياغة الأسئمة، والترتيب، والتمثيؿ، وتحديد العلاقات والأنماط، والاستدلاؿ، والتنبؤ( 
 حيث جاءت بنسب مئوية ضئيمة.

عدـ مراعاة معدي المناىج لشروط الصياغة الصحيحة لعدد مف الأسئمة الواردة في محتوى  (٘
 ب لممرحمة الإعدادية.كتابي الحاسو 

 ضعؼ الماـ مدرسي مادة الحاسوب بالميارات العقمية الواردة في أنموذج مارزانو. (ٙ
 :التوصيات ثالثاً/
توصي الباحثة المعنيف بإعداد المناىج المدرسية مف ذوي الاختصاص في وزارة التربية العراقية  (ٔ

لإعدادية عمى نحو يراعي فيو بضرورة  تطوير محتوى أسئمة وأنشطة كتابي الحاسوب لممرحمة ا
تضميف الميارات العقمية الواردة في أنموذج مارزانو بنحو متوازف بيف الكتابيف آنفي الذكر، وبيف 

 فصوؿ الكتاب الواحد.
ثراء محتواه بمزيد مف الأنشطة  (ٕ إعادة النظر في كتاب الحاسوب لمصؼ الخامس الإعدادي وا 

 الصحيحة .والأسئمة التي يراعى فييا شروط الصياغة 
توصي الباحثة مدرسي المادة بضرورة إعداد نماذج وبنوؾ للأسئمة في ضوء الميارات العقمية  (ٖ

 الواردة في أنموذج مارزانو ليتسنى ليـ استعماليا في عمميتي التعميـ والتقويـ.
توصي الباحثة المعنيف في وزارة التربية العراقية بضرورة عقد دورات تدريبية لممدرسيف أثناء  (ٗ
لخدمة في كيفية صياغة الأسئمة وتوظيفيا في العممية التعميمية لغرض رفع كفايتيـ والنيوض ا

 بمستواىـ وتطوير مياراتيـ في مجاؿ القياس والتقويـ التربوي. 
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 :المقترحات رابعاً/
الحاسوب لممرحمة إجراء دراسة تكشؼ عف الميارات العقمية المتضمنة في محتوى كتابي  (ٔ

 .نموذج مارزانوأ المتوسطة في ضوء
لممرحمة  إجراء دراسة تحدد نسبة تضمف الميارات العقمية في الأسئمة التقويمية لكتب الكيمياء (ٕ

 .نموذج مارزانوأ المتوسطة في ضوء
 الإعدادية.لممرحمة إجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي عمى كتب عمـ الاحياء  (ٖ
 

 :المصادر العربية
 دار المسيرة، ٔ، طتعميم التفكير النظرية والتطبيق(: ٕٚٓٓر نوفؿ )أبو جادو، صالح محمد عمي ومحمد بك ،

 عماف.
 ( ٕٔٔٓالتميمي، عواد جاسـ محمد :)مطبعة دار الحوراء، بغداد.ٕ، طالمنيج وتحميل الكتاب ، 
 ( ٕٙٓٓجاف، محمد صالح بف عمي :)مكتبة ٔ، طاسس المناىج وعناصرىا وتنظيميا من منظور اسلامي ،

 ية، الرياض.الممؾ فيد الوطن
 ( ٜٗٛٔجميورية العراؽ/ وزارة التربية :)( 6نظام المدارس الثانوية رقم)(مديرية مطبعة وزارة التربية رقـ ،ٖ ،)

 بغداد.
 ( الميارات العقمية المتضمنة في أنشطة وأسئمة كتب الفيزياء لممرحمة المتوسطة في ٕٔٔٓحمزة، لينا عبد" :)

 ، جامعة القادسية/ كمية التربية.غير منشورة رسالة ماجستيرضوء أنموذج مارزانو"، 
 (ٕٛٓٓدعمس، مصطفى نمر :)دار غيداء، عماف.ٔ، طميارات التفكير ، 
 ( ٕ٘ٔٓالدليمي، احساف عميوي :)مطبعة باب المعظـ، بغداد.الختبارات والمقاييس التربوية والنفسية ، 
 مكتبة عادؿ نواعو )أنماطو( الجزء الولالتفكير وأ(: ٖٕٔٓوسيى ابراىيـ عبد الكريـ )  رزوقي، رعد ميدي ،

 لمطباعة والنشر، بغداد.
 ( ٕٙٔٓرزوقي، رعد ميدي ونبيؿ رفيؽ محمد وضمياء سالـ داود :)مكتبة التفكير وانماطو الجزء السادس ،

 عادؿ لمطباعة والنشر، بغداد.
 ( ٕ٘ٓٓالسرور، ناديا ىايؿ :)عماف. ، دار وائؿ،ٔ، طتعميم التفكير في المنيج المدرسي 
 ( ٕٔٔٓسعادة، جودت احمد وعبد الله محمد ابراىيـ :)دار الفكر، عماف.ٙ، طالمنيج المدرسي المعاصر ، 
 ( ٕٓٔٓالصرايرة، خالد احمد ومحمد داود المجالي و موسى ابراىيـ صلاح و عبد الكريـ المصاصمة :)

 ، دار المسيرة، عماف.ٔ، طالحاسوب في الدارة المدرسية
 ،الفكر دار الإنسانية مفيومو أسسو استخداماتو، العموم في المحتوى تحميل: (ٕٗٓٓ) دأحم رشدي طعيمة 

 القاىرة. العربي،
  ( ٕ٘ٓٓعبيدات، ذوقاف وسييمة أبو السميد :)دار ديبونو لمنشر والتوزيع، عماف.الدماغ والتعمم والتفكير ، 
 ( عدناف يوسؼ وعبد الناصر ذياب الجراح و موفؽ بشارة ، تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية : (ٜٕٓٓالعتوـ

 ، دار المسيرة، عماف.ٕ، طوتطبيقات عممية
 ( ٖٕٔٓعدس، عبد الرحمف :)دار الفكر، عماف.ٔ، طمبادئ الإحصاء في التربية وعمم النفس ، 
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 ( ٜٕٓٓعبد العزيز، سعيد :)دار الثقافة، عماف.ٔ، طتعميم التفكير ومياراتو تدريبات وتطبيقات عممية ، 
 ،(: "الميارات العقمية المتضمنة في أسئمة مقررات العموـ العامة لممرحمة الأساسية ٕٚٓٓبساـ زىدي ) عطية

 الجامعة الإسلامية/ كمية التربية، غزة. رسالة ماجستير منشورة،، "الدنيا بفمسطيف في ضوء أنموذج مارزانو
 ( ٜٕٓٓعطية، محسف عمي :)ىج، عماف.، دار المناالمناىج الحديثة وطرائق التدريس 
 المنيج والكتاب المدرسي(: ٕٕٔٓلعيساوي، رىيؼ ناصر وداود عبد السلاـ صبري وزينب حمزة راجي )ا ،
 ، مكتبة نور الحسف، بغداد.ٔط
 ( ٕٕٓٓالفار، ابراىيـ عبد الوكيؿ :)دار الفكر، عماف.ٔ، طاستخدام الحاسوب في التعميم ، 
 ( ٕٕٔٓفرماف، شذى عادؿ وازىار عمواف كشاش :)دار الكتب يير الجودة في المنيج والكتاب المدرسيمعا ،

 والوثائؽ، بغداد.
  مادوس، جورج ؼ. وبنياميف س. بموـ وتوماس ىاستجس، ترجمة محمد اميف المفتي وزينب عمي النجار واحمد

نشر ، دار ماكجروىيؿ المركز الدولي لمترجمة والتقييم تعمم الطالب التجميعي والتكويني(: ٖٜٛٔابراىيـ شمبي )
JCT.القاىرة ، 

 ( ٕٓٓٓمارزانو، روبرت وديرا مكبرنؾ وجي مكتغ :)ترجمة صفاء تقويم الأداء باستخدام أنموذج إبعاد التعمم ،
 الأعسر وجابر عبد الحميد ونادية شريؼ، دار قباء، القاىرة.

 ( ٕٔٔٓمحمد، وائؿ عبد الله وريـ احمد عبد العظيـ :)يرة، عماف.، دار المسٔ، طتصميم المنيج المدرسي 
 ( الميارات العقمية ٕٔٔٓالموسوي، فاضؿ عبيد حسوف وعبد الامير خمؼ عرط  ورشا محمد عبيد الكريطي " :)

مجمة كمية المتضمنة في أسئمة وأنشطة كتب الفيزياء لممرحمة المتوسطة في ضوء أنموذج مارزانو"، بحث منشور، 
 ، جامعة بابؿ/ كمية التربية الاساسية.ٕٙ٘ ، صٛٔ، ع التربية الساسية لمعموم التربوية والنفسية

 ( ٕٔٔٓالموسوي، محمد عمي حبيب :)دار ومكتبة ٔ، طالمناىج الدراسية المفيوم البعاد المعالجات ،
 البصائر، بيروت.

 ( ٕٔٔٓالياشمي، عبد الرحمف ومحسف عمي عطية:)  ،دار صفاء لمنشر تحميل مضمون المناىج المدرسية
 والتوزيع، عماف.

 (: "استخداـ تكنولوجيا المعمومات والاتصالات في التعميـ ٕٓٔٓ، سمير خضر و حاتـ فالح منصور )ياسيف
 (، النجؼ.ٙ٘-ٕٓ، ص)ٕ، ع ٔ، المجمد مجمة الكوفة لمرياضيات والحاسباتالحديث"، بحث منشور، 
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