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ثر استراتيجيتي عظن السوك وتسلق الهضبة في اكتساب أ

 الوفاهين التاريخية واستبقائها لذي طالبات الصف الاول الوتىسط

 هحوذ ابراهين علي .م.د

 / كلية التربية للبناتجاهعة بغذاد

 ص0خلالو

ـ التاريخية واستبقائيا اثر استراتيجيتي عظـ السمؾ وتسمؽ اليضبة في اكتساب المفاىيبىذا البحث الى التعرؼ رمي ي
ىالة بنت )متوسطةوتـ اختيارىا قصديا مف  ،( طالبا140اختار الباحث عينة بمغت) .لدى طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط

 مجموعاتثلبث  بيفـ، وقد وزعوا 1416-1415بغداد لمعاـ الدراسي  ( التابعة الى المديرية العامة لتربية الكرخ الثانية /خويمد
، اما المجموعة التجريبية عظـ السمؾطالبا في المجموعة التجريبية الاولى التي تدرس باستراتيجية  (35قع )بوا ،متكافئة
( 30، اما المجموعة الثالثة وىي المجموعة الضابطة فبمغت )تسمؽ اليضبةطالبا التي تدرس باستراتيجية  (35فكانت ) ،الثانية

( فقرة مف نوع الاختيار مف 64)حث فكانت اختبارا اعده الباحث وقد تكوف مف اما أداة الب التقميديةطالبا ودرست بالطريقة 
الباحث المجموعات الثلبث في عدد مف المتغيرات كافا ، و مف صدقو وثباتو وخصائصو السيكومترية وقد تثبت، متعدد

  الى النتائج الاتية: وتوصؿ الباحث الذكاء(و التحصيؿ الدراسي للبب والاـ ، و ، بالأشيروىي)العمر الزمني محسوبا 
تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الأولى، اللبئي درسف باستراتيجية عظـ السمؾ عمى طالبات المجموعة التجريبية -1

 وفؽ استراتيجية وتسمؽ اليضبة في اكتساب المفاىيـ التاريخية واستبقائيا. عمى الثانية اللبئي درسف 
يف الأولى، اللبئي درسف باستراتيجية عظـ السمؾ والثانية التي درست عمى وفؽ تفوؽ طالبات المجموعتيف التجريبيت -1

 استراتيجية وتسمؽ اليضبة عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في اكتساب المفاىيـ التاريخية واستبقائيا.
The impact of fish bone strategy and climb the plateau in the 

acquisition of the historical concepts and retain the students first grade 

average 

Dr. Mohamed Ibrahim Ali 

University of Baghdad - College of Education for Girls 

Abstract: 
     This research aims to identify the impact of the strategies of fish and climb bone plateau in 

the acquisition of the historical concepts and retain the female students in the first grade 

average, the researcher chose the sample of 104 students was selected Qsidia of medium (halo 

girl Khuwaylid) affiliated to the General Directorate for Educational Karkh II / Baghdad for the 

academic year 2014-2015m, Have been distributed to three groups remuneration of (35) 

students in the experimental group first started studying the strategy fish bone, and the second 

experimental group was (35) a student who is studying the strategy of climbing the plateau, 

while the third group, a control group, reaching 34 students studied in the traditional way and 

coined the researcher (60) items of multiple choice, is the honesty of a good test specifications 

after a presentation to a group of experts and obtained (80%), and at a rate stability (80%), and 

Cava researcher three groups in a number of variables, namely, (chronological age calculated-

month period, and academic achievement for the father and mother, and intelligence) 

The researcher found the following results: 

1-superiority of the first students of the experimental group, who studied the strategy of fish 

bone on the second experimental group students who studied in accordance with the strategy 

and climb the plateau in the acquisition and retention of historical concepts. 

2. superiority of the first students of the two experimental groups, who studied the strategy of 

fish bone and the second studied according to the strategy and climb the hill to the control group 

which studied the traditional way to acquire and retain historical concepts. 
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 مشكمة البحث:
ف استخداـ اساليب جديدة ومتطورة مف قبؿ المدرسيف سيقضي عمى بعض المشكلبت التربوية إ  

التي تعاني منيا الطالبات منذ الازؿ مثؿ الحفظ والاستظيار الالي والذي جعؿ الطمبة غير قادريف 
تطويرىا او عمى التفكير اي جعؿ منيـ الة جامدة تسترجع خبرات الاخريف دوف اف تعمؿ عمى 

 اضافة اي شيء جديد الى ىذه الخبرات التي اكتسبوىا.
 (10-13،صonosko،1996)اونوسكو،

 ،اشارت اليو العديد مف الدراسات مف خلبؿ خبرتو في مجاؿ التدريس مماحظ الباحث وقد لا    
(، اف ىنالؾ ضعفا ونقصا في الطرائؽ 1441)السعدي،دراسة و  (1444)العنبكي، منيا دراسة

تبعة في التعميـ، فضلب عف اف الطمبة اصبحوا اداة للبسترجاع بشكؿ سمبي، اذ عانى الطمبة مف الم
 ضعؼ في القدرة عمى اكتساب الخبرات التعميمية والتوصؿ لممفاىيـ العممية وفيميا.

ونتيجة لمتدريس بالطرائؽ التقميدية في مجاؿ العموـ الاجتماعية ومنيا التاريخ، كما اف الطمبة 
دوف  واخذوا يعتمدوف عمى الحفظ لممفاىيـ ،ف مف صعوبات متعددة في فيـ المفاىيـ واكتسابيايعانو 

 (13،ص1446)حساـ ورمضاف،  فيـ او ادراؾ او استيعاب ليا.
وىذا كمو نتيجة لمتدريس بالطرائؽ التقميدية، ولذا اصبح مف واجب مدرس التاريخ اتباع 

يست مقتصرة عمى الالقاء والشرح وتمقيف الطلبب وحفظيا الاساليب التدريسية الحديثة، لاف ميمتو ل
فقط، بؿ تعدى ذلؾ الى اف اصبح مسؤوليتو توظيؼ طرائؽ التدريس الحديثة لتحقيؽ اىداؼ التعمـ، 

( تدني مستوى اكتساب الطمبة لمفاىيـ المواد الاجتماعية، 1410وقد اكدت )دراسة امجاد والكناني 
عدـ امكانية وصوليـ لفيـ عميؽ ودقيؽ ليذه المفاىيـ، وقد حاوؿ ولا سيما المفاىيـ التاريخية ل

الباحث توظيؼ استراتيجيتيف حديثتيف ىما)عظـ السمؾ وتسمؽ اليضبة(عميما تسيماف في تحسيف 
 اكتساب المفاىيـ التاريخية.

 ويمكف صياغة مشكمة البحث بالسؤاؿ الاتي:
كتساب المفاىيـ التاريخية واستبقائيا لدى ىؿ لاستراتيجيتي)عظـ السمؾ وتسمؽ اليضبة( اثر في ا

 طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط؟ 
 اىمية البحث:

ظيرت العديد مف الطرائؽ والاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تسعى الى تحقيؽ اىداؼ 
 تربوية مرغوب بيا، وتنسجـ وطبيعة المادة التعميمية واىدافيا، وحاجات الطالبات وميوليف.

 (58،ص1989)نشواف،
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وتبرز اىمية الاستراتيجية المستخدمة في التدريس في ايجاد التفاعؿ فيما بيف المعمـ والطالبة 
والافكار ووجيات النظر المتبادلة لموصوؿ  للؤداءداخؿ وخارج الصؼ مف خلبؿ شرح وتوضيح 

 (84،ص1999العممية التعميمية. )الموسوي، لإنجاحالى الاىداؼ المرغوبة 
تعممي، اذ اف المدرس -ستراتيجية التدريسية ىي عمود فقري لاي موقؼ تعميميوبيذا فاف الا

يرتكز عمييما لتحقيؽ النتاجات التعميمية المرغوب بيا لدى الطالبات في المرحؿ التعميمية المختمفة، 
. طريقة ناجحة( لاىو إ ف )المدرس الناجح ماىتماـ بطرائؽ التدريس الى القوؿ إوادى الا
وتكمف اىمية طريقة التدريس في فيـ المتعمـ لممادة المعروضة عميو . (139ص،1447)قطاوي،

والاستفادة منيا واستمتاع المتعمـ بيا وتوظيفيا، ويعتمد ذلؾ عمى المدرس، وطريقة عرضو، 
وايصاؿ المادة لممتعمـ، بحيث يجعؿ مف المتعمـ انسانا متفاعلب مع المادة 

حدة تؤدي الى الممؿ دوف اعتماد طريقة تدريسية واف ؛ إذ إ(193،ص1440التعميمية.)عاشور،
 .(53،ص1991)محمد،. ىداؼ التربويةتحقيؽ للؤ

وبيذا يتفؽ المربوف جميعا عمى اف افضؿ الطرائؽ والاستراتيجيات التدريسية ىي التي تعطي 
لبات نتائج ايجابية في التعمـ، وتساعد المدرس عمى النجاح الاىداؼ التربوية المخطط ليا لدى الطا

بيدؼ جعؿ المادة سيمة وسريعة الفيـ والادراؾ، لما تتضمنو المادة، اذ اف الاستراتيجية تنمي لدى 
الطالبات القدرة عمى التفكير واكسابو قدرة لحؿ المشكلبت، واكتساب المفاىيـ الاساسية لممعرفة 

 (victory,1975,p20للبرتقاء بمستوى التحصيؿ الدراسي. )
ية والنفسية اف التعمـ الناتج عف الطرائؽ التقميدية قد تؤدي الى تعمـ واكدت البحوث التربو 

ضعيؼ القوة والمعنى، ولا يدوـ اثره، في حيف لو تـ التعمـ عف طريؽ ربط المعمومات بالمفاىيـ، 
 فاف النتيجة ستكوف اقوى وابقى اثرا مف التعمـ الذي يتـ بالطرائؽ التقميدية.

(ediger,2001,p162) 
اـ واسع وكبير لتجريب العديد مف الطرائؽ والاستراتيجيات الحديثة البعيدة عف وظير اىتم

الطرؽ الاعتيادية في عمميتي التدريس والتعمـ، تكوف فييا عممية التعمـ عممية بناء نشطة لممعمومات 
والمفاىيـ العامة والخاصة، وقد سعى الباحث مف خلبؿ ذلؾ الى توظيؼ احدى الاستراتيجيات 

منيا ومدى تقبؿ الطالبات ليا وىي استراتيجية  المرغوبةلتاريخ، عسى اف تقدـ الاىداؼ لتدريس ا
 عظـ السمؾ.

ويطمؽ عمى ىذه الاستراتيجية التي تعد استراتيجية قائمة عمى التعمـ النشط بعدة تسميات 
ا يسمى منيا)ايشيكاوا ()او تحميؿ السبب والاثر او السبب والنتيجة او تحميؿ السبب الاساس، او م

ف الشكؿ النيائي ليذا المخطط شبيو ىو أ والتأثيرعظـ السمؾ(، ويعود سبب تسمية مخطط السبب 
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ف راس السمكة يمثؿ المشكمة الاساسية، وكؿ عظمة فرعية حـ عنيا؛ إذ إلعظاـ السمكة بعد ازالة الم
 مف العمود الفقري يمثؿ العناصر الرئيسة ليذه المشكمة.

عدؾ عمى تحميؿ جميع المشكلبت ميما كانت صغيرة او تافية التي اذ اف ىذا التخطيط سيسا
 (01،ص1414قد تكوف ىي السبب الرئيس والمؤثر في لممشكمة الكبيرة. )ابو القمبز،

لذا تـ استخداـ استراتيجية عظـ السمؾ التي تعد استراتيجية منبثقة عف النظرية البنائية، والتي 
لجتيا في دماغ المتعمـ، وتتفاعؿ بيا الطالبات معا داخؿ تركز عمى كيفية بناء المعمومات ومعا

 الصؼ، ويبني الفرد معرفتو اعتمادا عمى خبرتو، ولا يستقبميا بصورة سمبية مف الاخريف.   
 (14-18،ص1991)زيتوف وكماؿ،

ف المتعمـ يبذؿ جيدا عقميا حتى يكتشؼ المعرفة بنفسو، اي اف المتعمـ يبني المعرفة بنفسو، إ
ية الفيـ مف غايات تعمـ النظرية البنائية، اذ اف الافراد يتباينوف فيما بينيـ في الفيـ واف تنم

 (pirie kirien,1992,p505ومستوياتو.)
وتتمخص فوائد عظـ السمكة بانيا تتيح فرص جديدة لمتعمـ مف تفاعؿ المجموعة، ومف ثـ  

والقضية الرئيسة، والابتعاد عف الاستفادة مف خبرات الاخريف المشاركيف، والتركيز في المشكمة 
التشتت، وتساعد عمى القياـ بخطوات ثابتة يتـ فييا جمع معمومات تفصيمية، تستخدـ في تحميؿ اية 
مشكمة، ومف اىـ مزايا عظـ السمكة ىي مساعدة المتعمميف عمى متابعة الفيـ، ومساعدة عمى تقييـ 

العممية، ولغرض تطبيؽ الاستراتيجية لابد فيـ المادة العممية، وتعمؿ عمى توسيع نطاؽ الافكار 
لممدرس اف يراعي بعض الادوار لغرض تنفيذىا بالطريقة الصحيحة، وىي )توجيو المتعمميف نحو 
قراءة العنواف في راس السمكة، والمساعدة في توليد اكبر قدر مف الاسئمة الفرعية، الاستمرار في 

تي يضعيا كؿ معمـ كمما زاد فاعمية الاستراتيجية اكثر، زيادة عدد الاسئمة، فكمما زاد عدد الاسئمة ال
ضرورة تكرار الاسئمة مع المتعمميف، لغرض ثبات المعمومة لدى المتعمميف وعدـ تكرارىا، كتابة 

في تحديد  السمكةالافكار المتعمقة بالموضوع عمى السبورة، وتتضمف خطوات استراتيجية عظـ 
ؿ في الجانب الايسر، يدوف بداخمو المشكمة المشكمة بنحو دقيؽ وواضح، رسـ مستطي

الاساسية)السبب(، رسـ عدد مف المستطيلبت في الجانب الايمف تمثؿ الاسباب الرئيسة لممشكمة، 
رسـ اسيـ لتمؾ الاسباب الرئيسية واسيـ فرعية تشير الى الاسباب الفرعية لكؿ سبب 

 (07،ص1411رئيس.)الدبسي،
ضبة مف الاستراتيجيات الحديثة التي تؤدي دورا بارزا في وتعد استراتيجية تسمؽ الي       

تحقيؽ الاىداؼ التربوية والتعميمية، وتعني الاقتراب مف الحؿ، اي اف الطالبة اذا ما تخيمت انيا 
تسمقت اليضبة، فيذا يعني انيا انتقمت الى الخطوة التالية، واقتربت مف الحؿ، اي انيا تستند الى 

ركيزىا في حؿ المشكمة، ومف تسمسؿ الخطوات لموصوؿ الى حؿ الوصوؿ الى اليدؼ مف ت
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المشكمة، وبيذا فاف اي خطوة في الاتجاه الصحيح في الحؿ سيقود الفرد الى الحؿ الذي يوصمو 
، والدقة، التأمؿالى الحؿ النيائي، لذا في ىذه الاستراتيجية عمى المدرس اف يدرب طالباتو عمى 

ليعمموا عمى تطوير قدراتيـ في معرفة طريقيـ في البدء لحؿ والتنظيـ، والتشخيص، والربط، 
رغوب بو، وىو مشابو لما يحدث عند صعود درجات التقدـ بيا لموصوؿ الى اليدؼ المالمشكمة و 

 (331،ص1447السمـ. )ابو جادو ومحمد،
 وتتجمى ليذه الاستراتيجية عدة ايجابيات منيا، تعمؿ تقوية وتطوير العلبقة ما بيف المدرسة
والبيئة التي تعيش فييا الطالبة، تجعؿ مف المنيج وظيفة اجتماعية نافعة مف مواجية المشكلبت، 
وايجاد الحموؿ ليا مف الطالبات، تجعؿ لممدرس امكانية تحويؿ الموضوعات الدراسية الى مشكمة 

مى الانتباه تثير انتباه الطالبات وتشدىـ الى الدرس، تعمؿ ىذه الاستراتيجية عمى تدريب الطالبات ع
ستراتيجية منظمة وميسرة، تعمؿ عمى تنمية القدرات الحؿ المشكمة بعد تحديدىا، وبيذا فيي تعد 
، يستغرؽ تنفذىا ية حؿ المشكمة، ومف اىـ سمبياتيالدى الطالبات في معرفة طريؽ البدء في عمم

ة وتشخيصيا، الطالبات لممشكمة المعروض تأمؿوقتا اكثر مف المخصص لمحصة الدراسية، تستند 
وصياغة الحموؿ المعالجة، وىذا كمو يحتاج الى وقت لموصوؿ لمحؿ.                                                

 ( 95،ص1446)الشربيني وطنطاوي،
تعمؿ عمى ربط المفاىيـ بشبكة  لأنيا ـ مف الاتجاىات التربوية الحديثة؛ويعد تدريس المفاىي 

الييكؿ البنائي لميداف المعرفة، وتعمؿ عمى توسيع خبرة الفرد، واستمرار مف العلبقات التي تظير 
تعممو، وتبرز اىمية المفاىيـ في كونيا ىدفا تربويا في مراحؿ التعمـ كافة، اذ انيا تشبو خرائط 
الطرؽ لمعالـ الاجتماعي، وتساعد عمى تعمـ الطالبات بصورة صحيحة، وتساعد عمى التعامؿ 

ت، وحؿ بعض صعوبات التعمـ، وىي الاساس لبناء مبادئ والنظريات وعمميات بفاعمية مع المشكلب
التفكير العميا، وتعد الخيوط لنسيج العمـ، فضلب عف انيا تعطي لمطالبة وسيمة تمكنو مف اف يساير 
التطور في المعرفة، وتعمؿ عمى تسييؿ عممية التعمـ وحفظ المعمومات بنحو فاعؿ، وتتناوؿ كؿ 

المعرفة عمى انو جزء متصؿ، كما اف المفاىيـ تقوـ بالتقميؿ مف جزئيات اي عمـ  جزء مف اجزاء
مف تعاممو مع المعمومات الكثيرة.  متسع ويتعامؿ العقؿ معيا بنحو اسيؿ

وتعمؿ المفاىيـ عمى تحفيز النمو الذىني لممتعمـ، وتزيد مف قدرتو عمى . (315،ص1446)خضر،
والمتتبع . (198،ص1991ثمة بالتفسير والحكـ.)الازيرجاوي،استعماؿ اىداؼ العمـ الرئيسة المتم

للؤدب التربوي يمحظ الاىتماـ بتعميـ واكتساب المفاىيـ ويجد عدة اقتراحات لاستراتيجيات في كيفية 
تدريس المفاىيـ لمطالبات، وبدات الدعوات مف قبؿ المفكريف في كيفية ايصاؿ المعارؼ والمفاىيـ 

لمتعمـ مف ىامش العممية التربوية الى مركزىا واحداث ثورة لتطوير العممية الى المتعمميف، وتحويؿ ا
 (10،ص1411التعميمية.)الجابري،
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ف اكتساب المفاىيـ يخفض مف مستوى صعوبة فيـ العالـ المحيط بالفرد، وكذلؾ يخفض او إ 
مكف الفرد مف يقمؿ مف اعداد الاشخاص والاشياء والحوادث التي عمى الفرد اف يتعمميا، كما انيا ت

الاستجابة لكؿ موقؼ يوجيو، فضلب عف اف المفاىيـ بطبيعتيا تساعد عمى انتقاؿ اثر التعمـ.                            
 (114، ص1980)توؽ، 

ومف بيف المفاىيـ الاساسية التي ابرزىا المربوف ىي المفاىيـ التاريخية، اذ انيا تمثؿ اىـ 
تبنى عميو باقي مستويات المعرفة مف مبادئ وتعميمات ونظريات، مستويات البناء المعرفي الذي 

)الطيطي،  ومف خلبليا يمكف تنظيـ المخزوف المعرفي لمطمبة، حيث يصبح التعمـ ذا معنى.
ف اكتساب الطمبة لممفاىيـ ىو الذي يجعؿ التعمـ ممكنا، ويحررىـ مف التقيد إ .(95، ص1441

( اف اغمبية التبادلات الفكرية تتضمف 1965)برونر،( في حيف اكد1975بمثير معيف.)جانيو، 
ف وا   .(109، ص1414التعامؿ مع فئات الاشياء اكثر مف التعامؿ مع الاشياء بمفردىا.  )ممحـ، 

، ومف ثـ ما يمتمكو الطالب مف خبرات ومعرفة سابقة تمكنو مف اكتساب المفاىيـ التاريخية الجديدة
ف ما يكتسبو الطالب وا   (114، ص1411اريخية.)بطرس، عممية تعمـ المواضيع الت تساعده عمى

مف مفاىيـ تاريخية تساعده عمى الوقوؼ عمى النص التاريخي المقروء فيساىـ في انتماء الطالب 
لما يتعممو مف مواضيع تاريخية مف الكميات وليس الجزيئات فيجعؿ مف المادة اسيؿ واكثر ادامة 

ف لممواد الاجتماعية اىمية تبرز مف خلبؿ . وا  (07، ص1413في البنى المعرفية.)المسعودي، 
اثرىا في نمو شخصية الطمبة، اذ تكوف الاداة الاساسية لمفيـ والاستنتاج والتحميؿ، وتساعد عمى 
حؿ المشكلبت الاجتماعية، وفي التدرج مف السيؿ الى الصعب خلبؿ المراحؿ الدراسية كافة، 

فالمواد . (14، ص1411جتماعية. )عبد الصاحب، وتنظيـ المعمومات والمفاىيـ في المواد الا
الاجتماعية تساعد الطمبة عمى معرفة الماضي لفيـ الحاضر، وتوطد العلبقة بيف الماضي 
والحاضر، وتبيف اىمية دراسة مادة التاريخ، وىو احد المواد الاجتماعية التي يدرسيا 

عمـ وينشئ الطالبات عمى حب فالتاريخ لو اىمية في انو ي. (185، ص1449الطمبة.)مغراوي، 
مف  جزأتيجتمع الذي نعيش فيو، وىو جزء لا الاستطلبع، وحؿ المشكلبت، ويزرع كؿ خير لمم

العالـ، ويساعد عمى ادراؾ القضايا الحديثة بما فييا مف عمؽ في الماضي، ويساعد الطالبات عمى 
ة في الماضي وصولا معرفة اىمية التعاوف والاحتراـ المتبادؿ بيف المجتمعات الانساني

ف مادة التاريخ مف المواد الاجتماعية التي ليا اثر في احداث . وا  (01،ص1994لمحاضر.)الاميف،
التغيرات المطموبة في شخصية وسموؾ الطالبة، وما تحتاج اليو مراحؿ نموه عبر المراحؿ الدراسية 

لتاريخ مف خلبؿ الخبرات واكتساب القيـ والاتجاىات التي تشتمؿ عمييا كتب ا
في حيف تتبمور اىمية المرحمة المتوسطة بكونيا مرحمة عمرية تمر بيا ، (187،ص1410)الزبيدي،

الطالبة ويتعرضوف لتغيرات عقمية ونفسية واجتماعية مف خلبؿ مرورىـ بمرحمة المراىقة بكؿ 
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كؿ الفرص متغيراتيا، والعمؿ عمى تيسير انتقاليـ في ىذه المدة الدقيقة جدا مف حياتيـ، وانتياز 
، وفسح المجاؿ لحؿ مشكلبتيـ والكشؼ عف ميوليـ وتنميتيا، وتوجيو الطالبات الى ما يلبئميـ

فضلب عف انيا تزود الطالبات بالخبرات والمعارؼ  (18،ص1997)الدفرداش،لتكويف ميوؿ جديدة.
والميارية ، وتنمية وتطوير القدرات العقمية والتأمؿالمناسبة لعمرىـ، وتحثيـ لمبحث عف المعرفة 

 طريقة بيدؼ اعدادىـ لممرحمة الاعدادية. بأفضؿوتطويرىا واستغلبؿ الوقت 
 ( 18،ص1449)كاتوت،
 :يأتيلما تقدـ يمكف اف نوجز اىمية ىذه الدراسة بما  وبناءً 

 امكانية التواصؿ مع معطيات النمو المعرفي والوجداني في مادة التاريخ واستبقائيا.-1
تا واستقرارا مف الحقائؽ الجزئية في اكتساب المفاىيـ التاريخية تعد المفاىيـ اكثر ثبا-1

تعمـ اكثر تقدما، اذ تعمؿ عمى استيعاب المادة  لإتقافلاسترجاع المعمومات، كونيا البنية الاساسية 
 واكتسابيا مف قبؿ المتعمميف.

 سطة.قد يضيؼ ىذا الانموذج طريقة جديدة مف طرائؽ تدريس التاريخ في المرحمة المتو -3
 اىمية التاريخ في كونو مف المواد الاجتماعية التي تساعد عمى تحديد اتجاىات المستقبؿ -0

 حمة المتوسطة.وىي مف المواد الاساسية في المر 
اىمية المرحمة المتوسطة في اعداد الطالبات لممرحمة القادمة مف خلبؿ خمؽ روح التعاوف -5

 ممجتمع.والعمؿ المشترؾ وجعميـ مواطنيف ذو فائدة ل
اىمية استراتيجيتي عظـ السمؾ وتسمؽ اليضبة التي قد تسيـ في اكتساب المفاىيـ -6

 التاريخية لدى الطالبات.
 اىمية استعماؿ المفاىيـ في الاكتساب والاستبقاء لدى الطالبات.-7
 ضرورة العمؿ عمى تطوير واستخداـ طرائؽ التدريس الحديثة في مادة التاريخ.-8

     :ىدؼ البحث
استراتيجيتي عظـ السمؾ وتسمؽ اليضبة في اكتساب  اثربالبحث الحالي الى التعرؼ  رميي

 المفاىيـ التاريخية واستبقائيا لدى طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط.
 :تيفولتحقيؽ ىدؼ البحث لابد مف اختيار صحة الفرضي

جات طالبات ( بيف متوسطات در 4.45لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )-1
ومتوسط درجات  عظـ السمؾوفؽ استراتيجية عمى المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس 
ومتوسط درجات  تسمؽ اليضبةوفؽ استراتيجية  عمى المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس

 المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية في اكتساب المفاىيـ التاريخية(. 
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( بيف متوسطات درجات طالبات 4.45د فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )لا يوج-1
ومتوسط درجات  عظـ السمؾوفؽ استراتيجية عمى المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس 
ومتوسط درجات  تسمؽ اليضبةوفؽ استراتيجية  عمى المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس

 المفاىيـ التاريخية(.  استبقاءبالطريقة التقميدية في  المجموعة الضابطة التي تدرس
المديرية  فيالمدارس  طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط /يقتصر البحث الحالي عمى حدود البحث:

كتاب تاريخ موضوعات مف الثاني لمفصؿ الدراسي  محافظة بغداد/ تربية الكرخ الثانية/ل العامة
 .1416-1415لمعاـ الدراسيزارة التربية الحضارات القديمة المقرر تدريسو مف و 

 :تحديد المصطمحات
 -عرفيا كؿ مف:-الاستراتيجية:-ٔ
مجموعة الافكار والمبادئ التي تتناوؿ مجالا مف  )بأنيا(ٕٛٓٓ)الياشمي والدليمي-أ

ىداؼ ثـ تضع أساليب التقويـ أالمجالات المعرفية الانسانية بصورة شاممة ومتكاممة تنطمؽ نحو 
 لتعرؼ مدى نجاحيا وتحقيقيا للؤىداؼ التي حددت مف قبؿ(المناسبة 

 (19،ص1448)الياشمي والدليمي ،
نتاج إ)خطط موجية لأداء الميمات بطريقة ناجحة أو بأنيا(ٜٕٓٓ)أبو الرياش وآخروف، -ب

نظػػـ لخفػػض مسػػتوى التشػػتت بػػيف المعرفػػة الحاليػػة لممتعممػػيف واىػػدافيـ التعميميػػة، لتعزيػػز التعمػػيـ ذي 
  (.فضلًب عف خمؽ بيئة ايجابية لممتعمـ والمحافظة عمى استمرارىا المعنى

 (19،ص 1449)ابو الرياش واخروف،                                           
 الباحػث نفػذىايبأنيا:)مجموعػة مػف الإجػراءات والخطػوات المنظمػة التػي  الباحث إجرائيػاً  ياعرف

مية والأنشطة الملبئمة وأساليب التقويـ المناسػبة لطبيعػة في داخؿ الصؼ، فضلب عف الوسائؿ التعمي
 الحضارات القديمةتاريخ في تدريس مادة  الصؼ الاوؿ المتوسطالمادة الدراسية وخصائص طالبات 

 لبموغ الأىداؼ المنشودة(.
 عرفيا كؿ مف: -عظـ السمؾ:-ٕ

حوؿ الطالب توفر الميؿ :بانيا)ىي احدى استراتيجيات التعمـ الحديث المتمركز (ٕٕٔٓالدبس،)-أ
 الى العمؿ والنشاط بجدية كبيرة نتيجة فيـ الكيفية التي يعالج فييا المحتوى الدراسي(.

 (1411)الدبس،
استراتيجية تعاونية مخططة بشكؿ منظـ صممت لمساعدة الطمبة عمى بأنيا)(ٖٕٔٓ)الخفاؼ، -ب

سيـ الصؼ عمى مجموعات رباعية تمييز التأثيرات المفصمة واستخدمت لحؿ المشكلبت ويتـ فييا تق
ويضع المعمـ المشكمة في رأس السمكة عمى السبورة وعظاـ السمكة ىي الافكار المطروحة التي 

 .(تمثؿ اسباب المشكمة ومظاىرىا ونتائجيا والحموؿ ليا
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 (111-114،ص1413)الخفاؼ، 
وتركز عمى المشكلبت  لتحميؿتعاونية ال ىي مجموعة مف الاجراءات بأنيا:) الباحث إجرائياً  ياعرف

المشاركة الفعالة بيف الطالبات والمدرس لموصوؿ الى حؿ المشكلبت مف قبؿ طالبات الصؼ الاوؿ 
 المتوسط(

      -عرفيا كؿ مف: -:تسمؽ اليضبة -ٖ
لمتعامؿ مع  التي تنمي الميارات اللبزمة عند الطمبة الاستراتيجية) بأنيا (ٕٙٓٓ)شبر وآخروف-أ

اكتساب طريقة التفكير العممي المنظـ  ، لـ يسبؽ ليـ أف مروا بيا، وتمكنيـ مفمواقؼ مشكمة جديدة
 ( . 111، ص 1446) شبر وآخروف ،   (.المستند إلى أسس منطقية

)ىي المشكمة التي تثير لذة طبيعية في الدرس ، وبخاصة إذا بأنيا (ٕٛٓٓ)أبو رياش وغساف-ب
فعالًا ويقظاً، وأنيا تساعد عمى تدريب الطالبات  كانت المشكمة مف النوع الذي يجعؿ ذىف الطالبة

 ( . 73، ص 1448) أبو رياش وقطيط ،  (.عمى التفكير الصحيح 
ىي مجموعة الاجراءات والنشاطات التي تقوـ بيا طالبات الصؼ  بأنيا:) الباحث إجرائياً  ياعرف

عف الاجابة الاوؿ المتوسط دخؿ الصؼ لحؿ مشكمة مف ضمف موضوع الدرس فتبحث الطالبات 
 (الحضارات القديمةتاريخ في مادة  وصولا لحؿ المشكمة بعدىا يقوـ المدرس بتفسيرىا

 اكتساب:عرفيا كؿ مف:-0
أولى مراحؿ التعمـ التي يتـ خلبليا تمثؿ الكائف الحي لمسموؾ الجديد (بانيا:)ٖٕٓٓأبو جادو)-أ

 ( .010، 1443ليصبح جزءاً مف حصيمتو السموكية (.) أبو جادو، 
إنو تشكيؿ ترابطات تشابكية جديدة، فإذا ما كانت المدخلبت مألوفة (بانيا:)ٕٗٓٓالسمطي)-ب

        فستقوى الترابطات المثارة، وتعتمد تكويف الترابطات بشكؿ كبير عمى الخبرات السابقة(.
 (140، 1440، ي)السمط

سط عمى تعريؼ )تمكف طالبات الصؼ الاوؿ المتو ويعرؼ الباحث الاكتساب اجرائياً بأنو:
وتمييز وتطبيؽ المفاىيـ التاريخية التي درسوىا في كتاب تاريخ الحضارات القديمة لمصؼ الأوؿ 
متوسط معبر عنيا بالدرجات التي يحصموف عمييا بعد استجابتيف الاختبار الاكتساب الذي أعده 

 الباحث ويطبؽ نياية تجربة البحث(
 ، عرفيا كؿ مف : المفاىيـ التاريخية -5
بأنيا)كممة أو مصطمح أو رمز يدؿ عمى اشياء معينة ذات خصائص مشتركة  (ٕٕٓٓ)العبادي-أ

 .ليا صمة بموضوعات التاريخ تتكوف مف الحقائؽ والمعمومات المرتبطة بيا(
 (1441،10،)العبادي
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)تصور عقمي ذو طبيعة متغيرة يقوـ عمى ايجاد علبقة بيف الاشياء (بأنيإٙٓٓ)خضر-ب
 (1446،33اث التاريخية ويصاغ في صورة وصفية لفظية(.)خضر، والحقائؽ والاحد

)تصور عقمي يعتمد عمى ادراؾ العلبقة بيف اجرائياً بأنو:المفاىيـ التاريخية ويعرؼ الباحث 
الحقائؽ والاحداث والمواقؼ التاريخية بعد تصنيفيا عمى اساس الصفات المشتركة بينيا لتوضيحيا 

 (.الحضارات القديمةتاريخ المتوسط في مادة الاوؿ بات الصؼ وجعميا ذات معنى بالنسبة لطال
 الاستبقاء، عرفو كؿ مف :  -ٙ
)عممية استبقاء المادة المتعممة في الذاكرة واستحضارىا عند الحاجة بانيا(ٕٕٓٓعدس وقطامي)-أ

 (1441،95الييا(.  )عدس وقطامي،
لتي قد تـ ترميزىا وتنظيميا ووصفيا )الخبرات والمعمومات والمواد ا(بانيإٛٓٓقطامي ونايفة )-ب

عمى صورة خبرات حسية او شبو حسية بفعؿ بعض العمميات حيث يتـ نقميا الى مخزف الذاكرة 
 (1448،336طويمة المدى(. )قطامي ونايفة، 

)ما تبقى مف المعمومات والخبرات التي اكتسبيا طالبات اجرائياً بأنو الاستبقاءويعرؼ الباحث 
وسط )عينة البحث( مقاسة بالدرجة التي تحصؿ عمييا في الاختبار الذي اعده المت الاوؿالصؼ 

الباحث لقياس مدى اكتساب الطالبات لممفاىيـ التاريخية الذي يعاد تطبيقو بعد ثلبثة اسابيع مف 
 التطبيؽ الاوؿ(.

 ، عرفو كؿ مف :التاريخ /سابعاً 
ة تبعاً لنشأتيا وتطورىا والنتائج )ىو عمـ ييتـ بدراسة العلبقات الانساني( kurh, 2006)-أ

 (kurg, 2006:45المترتبة عمى ىذا التطور(.  )
)سجؿ لتدويف الاحداث مف اجؿ ا(بأنيٜٕٓٓلجنة مف وزارتي التربية والتعميـ العالي)-ب

ربط الماضي بالحاضر وصولًا الى المستقبؿ لاستخلبص العبر مف اجؿ مواجية ما يستجد مف 
 (1449،0لحياة بنواحييا كافة(.)لجنة مف وزارتي التربية والتعميـ العالي،امور ومشكلبت لمعالجة ا

 ىػػو المحتػػوى المعرفػػي مػػف الحقػػائؽ والمفػػاىيـ والموضػػوعات)ويعػػرؼ الباحػػث التػػاريخ إجرائيػػا: 
  .مف كتاب تاريخ الحضارات القديمة المقرر تدريسو مف وزارة التربية لمعاـ الدراسي

(1410-1415))  
) وىػػػي السػػنة الأولػػػى مػػف المرحمػػػة المتوسػػط المكونػػػة مػػف ثلبثػػػة صػػفوؼ ىػػػي :وسػػطالأوؿ المت -ٚ

 الأوؿ والثاني والثالث متوسط وتشمؿ الدراسة فييا عمى مواد إنسانية ومواد عممية(
 (1980،88)جميورية العراؽ،
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 الدراسات السابقة: -
( ٔحث، والجدوؿ )اطمع الباحث عمى عدد مف الدراسات السابقة التي ترتبط بمتغيرات الب   

 يوضحيا .
 

نوع  الباحث ت
 التصمٌم 

المتغٌر  هدف الدراسة
 المستقل

حجم 
 العٌنة

جنس 
 العٌنة

المرحلة 
 الدراسٌة

المادة 
 الدراسٌة

مكان 
 أجراء

 الدراسة

مدة 
 التجربة

 وسائل
 إحصائٌة

 النتائج

1 
 

انتصار 
جبار عبد 
الحجٌمً 
4112 

ذي 
الضبط 
 الجزئً

 ترمً الى التعرف على اثر
استراتٌجٌة عظم السمك فً 

تنمٌة مهارات القراءة 
الناقدة لطالبات الصف 

 الثانً المتوسط

عظم 
 السمك

الثانً  اناث 42
 المتوسط

اللغة 
 العربٌة

الفصل  العراق
الدراسً 

 الاول

الاختبار 
التائً 
لعٌنتٌن 
 مستقلتٌن

 اتبالتفوق ط
ٌّة  المجموعة التجرٌب

سُوا  الذٌن دُرِّ
عظم باستراتٌجٌة 

على طلاب مك الس
المجموعة  الضابطة 
سُوا المادة  الذٌن دُرِّ

نفسها بالطرٌقة 
ٌّة  التقلٌد

4 
 
 
 

سناء 
عبد 

الامٌر 
4112 

_ ذي 
الضبط 
 الجزئً

التعرف على اثر 
استراتٌجٌة عظم السمك فً 

اكتساب  مهارات التفكٌر 
التارٌخً لدى طالبات 
 الصف الثانً المتوسط

عظم 
 السمك

الثانً  اناث 46
 سطالمتو

الفصل  العراق تارٌخ
الدراسً 

 الاول

الاختبار 
 التائً

تفوق المجموعة 
التجرٌبٌة التً درست 
باستخدام عظم السمك 

على المجموعة 
 الضابطة

عدوٌة  2
محمد 

مسعود 
الكرخً 
4112 

ذي 
الضبط 
 الجزئً

التعرف على اثر 
استراتٌجٌة تسلق الهضبة 
فً تحصٌل طالبات الصف 
الخامس الادبً فً مادة 

لتارٌخالاوربً الحدٌث ا
 والمعاصر

تسلق 
 الهضبة

الخامس  اناث  42
 الادبً

الفصل  العراق التارٌخ
الدراسً 

 الاول

الاختبار 
 التائً

تفوق المجموعة 
التجرٌبٌة التً تم 

تدرٌسها وفق تسلق 
الهضبةعلى 

 المجموعة الضابطة

دعاء  2
حسام 
حسٌن 
الجندٌل 
4114 

الضبط 
 الجزئً

التعرف على اثر 
تٌجٌة تسلق الهضبة استرا

فً اكتساب المفاهٌم 
الجغرافٌة لدى طالبات 
 الصف الاول المتوسط

تسلق 
 الهضبة 

الاول  اناث 54
 المتوسط

الفصل  العراق الجغرافٌة
الدراسً 

 الاول

الاختبار 
 التائً 

تفوق المجموعة 
التجرٌبٌة على 

 المجموعة الضابطة

 
 منيج البحث واجراءاتو:

تغير متعمد  التجريبي لتحقيؽ ىدؼ البحث، اذ يعد المنيج التجريبي ىو اعتمد الباحث المنيج  
، وملبحظة ما ينتج عف  ومضبوط لمشروط المحددة لمواقعة أو الظاىرة التي تكوف موضوع لمدراسة

أو ملبحظة تتـ تحت ظروؼ مضبوطة لإثبات  ، ىذا التغير مف آثار في ىذا الواقع والظاىرة
سببية، ويقصد بالظروؼ المضبوطة إدخاؿ المتغير التجريبي إلى الواقع الفروض ومعرفة العلبقة ال

 (011, 0991,آمال  وفؤاد ) . وضبط تأثير المتغيرات الأخرى
  وفي الاتي عرضا لإجراءات البحث:   
 التصميـ التجريبي: -ٔ

التصميـ التجريبي ىو مخطط أو برنامج عمؿ لكيفية تنفيذ ذلؾ العمؿ )داود و أنور،  
(، وليوصؿ الباحث إلى نتائج يمكف أف يعوؿ عمييا في الإجابة عما عرضتو مشكمة 1994،156

 (. 1981،141)الزوبعي،  .البحث مف أسئمة، والتحقؽ مف فروض البحث



 ـ2439 -م 2027لسنة   الثانيالوجلذ  -223العذد                                                        هجلة الأستار                                             ه  

ٕٖٙ 
 

وعميوِ يُعد اختيار التصميـ التجريبي مف أدؽ المياـ التي تقع عمى عاتؽ الباحث عند قيامو  
وصحتو يُعداف الركيزة الاساس لموصوؿ إلى نتائج موثوؽ بيا.   بتجربة عممية، لأف سلبمة التصميـ 

 (. 1970،95)الزوبعي وآخروف، 
وىو التصميـ ذو  ،لذلؾ اختار الباحث تصميـ المجموعات المتكافئة ذات الضبط الجزئي 

والضابطة ذات الاختبار البعدي فقط مف نوع  الاختبار التحصيمي  تيفالمجموعتيف التجريبي
 (. 1واختبار )الاستبقاء(، ، وكما موضح في شكؿ ) )الاكتساب(

 الاختبارنوع  المتغٌر التابع المتغٌر المستقل مجموعات البحث

 عظم السمك التجرٌبٌة الأولى
 المفاهٌم اكتساب

 التارٌخٌة والاستبقاء
 تسلق الهضبة التجرٌبٌة الثانٌة بعدي

  الضابطة

 ( التصميـ التجريبي لمبحثٔشكؿ )
يُعد تحديد مجتمع البحث مف الميمات الرئيسية في التجربة التي عمى  مجتمع البحث: -ٕ

تقاف، فمجتمع البحث ىو مجموعة العناصر أو الافراد الذيف ينصب عمييـ  الباحث أف ينفذىا بدقة وا 
 .الاىتماـ في دراسة معينة، أو مجموعة المشاىدات أو القياسات التي جمعت مف تمؾ العناصر

 ( 1441،181خروف،)صبحي وآ
والثانوية المتوسطة طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط في المدارس ويتمثؿ مجتمع البحث الحالي 

-1410خلبؿ العاـ الدراسي  الكرخ الثانيةلمبنات التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد النيارية 
 الاوؿالصؼ ، ومف متطمبات البحث الحالي اختيار مدرسة متوسطة ، التي تضـ فييا 1415
 .المتوسط
لمبنات بصورة قصدية لكونيا تضـ  متوسطة ىالة بنت خويمدلذا اختار الباحث  العينة:-ٖ

المتوسط لتتمكف مف اختيار ثلبث شعب عشوائياً اثنيف  الاوؿأكثر مف ثلبث شعب لمصؼ 
مات تجريبيتيف والثالثة ضابطة، فضلب عف استعداد إدارتيا لمتعاوف مع الباحث وتوفير مستمز 

 التجربة.
وقد اختار الباحث عشوائياً ثلبث شعب تمثؿ العينة، وزعت عشوائياً الأساليب التدريسية عمى 

( تمثؿ المجموعة التجريبية الأولى التي سوؼ تدرس عمى وفؽ  بالشعب الثلبث فكانت شعبة ) 
تسمؽ تراتيجية وشعبة )ج( المجموعة التجريبية الثانية التي سوؼ تدرس باس عظـ السمؾاستراتيجية 

، وشبعة )د( المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية، وكاف عدد طالبات اليضبة
( طالبة، 35( طالبة، وعدد طالبات المجموعة التجريبية الثانية )35المجموعة التجريبية الأولى )

 ( يوضح ذلؾ.1( طالبة، والجدوؿ )30وعدد طالبات المجموعة الضابطة )
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 ( عدد طالبات مجموعات البحثٕ)الجدوؿ 
 عدد الطالبات الشعبة المجموعة ت

 24 ب التجرٌبٌة الأولى 1

 24 ج التجرٌبٌة الثانٌة 4

 22 د الضابطة 2

 112 المجموع  الكلً

 تكافؤ مجموعات البحث:-ٗ
 نتائج التجربة، تـ فيعتقد الباحث أف ليا تأثيراً يولضماف التحقؽ مف بعض المتغيرات التي  

 ضبط المتغيرات الآتية: )الذكاء ، المعرفة السابقة، التحصيؿ الدراسي لموالديف(.
لأنيا لا تعتمد عمى القدرة  ،اختبارات الذكاء ليا قيمة كبيرة في القياس العقمي اف الذكاء:-أ

 المفظية لممفحوصيف إنما تتكوف مفرداتيا مف الرسوـ والأشكاؿ التي لا ترتبط بأية ثقافة طبقية وىي
 (.63 ،1991تصمح لقياس ذكاء الافراد بغض النظر عف البيئة التي تربوا فييا. )الإماـ، 

التي صممت لقياس  (Raven)لذا اختار الباحث اختبار المصفوفات المتتابعة مقياس لػ 
، القابمية العقمية التي تتميز بتزايد صعوبتيا تدريجياً كما أنيا أكثر مقاييس الذكاء استخداماً وشيوعاً 

( فقرة موزعة عمى خمس مجاميع كؿ مجموعة تحتوي عمى 64مف ) (Raven)ويتكوف اختبار 
عمى شكؿ رسوـ وأشكاؿ ناقصة، يطمب مف المفحوصيف تكممتو مف بدائؿ مصورة في  ،( سؤالاً 11)

 اسفؿ كؿ سؤاؿ وفي ضوء الإجابات تحدد درجات الذكاء.
ة وبعد تصحيحو بمغ متوسط درجات ىذا الاختبار عمى أفراد عينة الدراس طبؽ الباحث 

( درجة 35,19والمجموعة التجريبية الثانية ) ،( درجة30,33المجموعة التجريبية الأولى )
 ( درجة.37,70والمجموعة الضابطة )

وبعد اختبارات دلالة الفروؽ بيف المتوسطات باستعماؿ تحميؿ التبايف الأحادي، ظير أف  
ف ذا دلالة إحصائية، إذ كانت القيمة الفائية المحسوبة البالغة الفرؽ بيف المجموعات الثلبث لـ يك

ودرجتي حرية  ،(4,45عند مستوى ) ،(3,47( اصغر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة )1,863)
( يوضح 3أي أف المجموعات الثلبث متكافئة إحصائياً في متغير الذكاء، والجدوؿ ) ،(1،141)

 ذلؾ. 
 ات مجموعات البحث الثلاث في اختبار الذكاء( درجات طالبٖالجدوؿ )

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

مصدر 
 التباٌن

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

مستوى  القٌمة الفائٌة
لدلالة 

(1014) 
 الجدولٌة المحسوبة

التجرٌبٌة 
 الاولى

24 22022 50144 
بٌن 

 المجموعات
412051

1 
4 

11406
1 

10542 2017 
غٌر دالة 
 إحصائٌا  

التجرٌبٌة 
 الثانٌة

24 24046 40424 
داخل 

 المجموعات
476207

4 
111 

47024
2 

 الكلً 70762 27072 22 الضابطة
411704

4 
114  
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حصؿ الباحث عمى المعمومات المتعمقة بيذا : سنواتالعمر الزمني لمطالبات محسوباً بال-ب
لبطاقة المدرسية، فضلًب عف إطلبع الباحث عمى بطاقة الأحواؿ المدنية لكؿ طالبة المتغير مف ا

وقد تـ حساب المتوسط ،مف طالبات البحث، وتـ حساب العمر الزمني لطالب مجموعات البحث 
الحسابي والانحراؼ المعياري لمعمر الزمني لطالبات عينة الدراسة باستعماؿ تحميؿ التبايف الأحادي 

، 1( وبدرجتي حرية )4,45لة الفروؽ، اتضح أف الفرؽ غير داؿ إحصائياً عند مستوى )لمعرفة دلا
وىي اصغر مف القيمة الفائية الجدولبة  ،(4,487إذ إف القيمة الفائية المحسوبة بمغت ) ،(141

( 0(، وىذا يعني أف مجموعات البحث الثلبث متكافئة في العمر الزمني، والجدوؿ )3,47البالغة )
 لؾ.يوضح ذ

 البحث  المتوسط والانحراؼ المعياري وتحميؿ التبايف لأعمار طالبات مجموعات (ٗجدوؿ)

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

مصدر 
 التباٌن

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 القٌمة الفائٌة
مستوى 
الدلالة 

 الجدولٌة المحسوبة (1014)

رٌبٌة التج
 الاولى

24 14051 10754 
بٌن 

 المجموعات
10114 4 10145 

10157 2017 
غٌر دالة 
 إحصائٌا  

التجرٌبٌة 
 الثانٌة

24 14056 10524 
داخل 

 المجموعات
47022

4 
111 10447 

 الكلً 10541 14054 22 الضابطة
47044

4 
114  

ات التي تتعمؽ بالتحصيؿ حصؿ الباحث عمى المعمومللؤميات:و التحصيؿ الدراسي للآباء -3
الدراسي لآباء طالبات مجموعات البحث الثلبث مف البطاقة المدرسية، ومف الطالبات أنفسيف 

(، أظيرت نتائج البيانات 1بواسطة استمارة المعمومات  التي وزعت ليف وباستعماؿ مربع كاي )كا
ي الجدولية البالغة ( وىي أصغر مف قيمة مربع كا1.511أف قيمة مربع كاي المحسوبة بمغت )

( وىذا يعني أف مجموعات البحث الثلبث 8( بدرجة حرية )4.45( عند مستوى دلالة )15.51)
 ( يوضح ذلؾ.5متكافئات إحصائياً في التحصيؿ الدراسي للآباء والجدوؿ )

 (التحصيؿ الدراسي لآباء طالبات مجموعات البحث الثلاث٘جدوؿ )

 العدد المجموعة
درجة  باءالتحصٌل الدراسً للآ

 الحرٌة

الدلالة  قٌمة مربع كاي
 عند

 الجدولٌة المحسوبة بكالورٌوس معهد إعدادٌة متوسطة ابتدائً 1014

التجرٌبٌة 
 الأولى

24 4 7 5 7 4 
 
 
5 

 
 

10441 

 
 

14041 

غٌر 
 دالة

التجرٌبٌة 
 الثانٌة

24 4 7 7 5 7 

 5 7 4 4 5 22 الضابطة

( وىي أصغر مف قيمة 1,013قيمة مربع كاي المحسوبة بمغت )اظيرت نتائج البيانات اف 
(، وىذا يعني أف 8( وبدرجة حرية )4,45( عند مستوى دلالة )15,51مربع كاي الجدولية البالغة )
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لأميات الطالبات ، والجدوؿ  مجموعات البحث الثلبث متكافئات إحصائياً في التحصيؿ الدراسي
 ( يوضح ذلؾ. 6)

 ( التحصيؿ الدراسي لأميات طالبات مجموعات البحث الثلاثٙجدوؿ )

 العدد المجموعة
درجة  التحصٌل الدراسً للآباء

 الحرٌة

الدلالة  قٌمة مربع كاي
 عند

 الجدولٌة المحسوبة بكالورٌوس معهد إعدادٌة متوسطة ابتدائً 1014

التجرٌبٌة 
 الأولى

24 4 11 7 7 4 
 
 
5 

 
 

10212 

 
 

14041 

غٌر دالة 
 احصائٌا

التجرٌبٌة 
 الثانٌة

24 4 6 7 4 7 

 7 7 4 7 7 22 الضابطة

حدد الباحث قبؿ بدء التجربة المادة العممية التي ستدرسيا، وقد تضمنت  :العمميةالمادة  -٘
المتوسط لمعاـ  الاوؿالمقرر لمصؼ  تاريخ الحضارات القديـالفصوؿ الثلبثة الأولى مف كتاب 

 .(1415-1410الدراسي )
 إعداد مستمزمات البحث: -ٙ
تعد صياغة الأىداؼ السموكية الخطوة الأساس في بناء أي  صياغة الأىداؼ السموكية:-أ
ف عممية تحديدىا ضرورة لازمة لأي عممية تعميمية )ابو جادو،  ،برنامج (، وىي 53 ،1443وا 

واختيار الطرائؽ  ،والعمؿ عمى تنظيميا ،تساعد المدرس عمى تحديد محتوى المادة المتعممة
 (. 05 ،1995والاساليب التدريسية والوسائؿ المناسبة.)سلبمة، 

أي أف اليدؼ السموكي يصؼ الحاصؿ التعميمي أو السموؾ النيائي لممتعمـ أكثر مما يصؼ 
 ( 1443،06الوسائؿ المستعممة في الوصوؿ إلى ىذا السموؾ. )نشواتي، 

( ىدفاً 64زه، وتطبيقو ،حيث بمغ عددىا )اعتماداً عمى عمميات تعريؼ المفيوـ، وتمي 
إذ خصص لكؿ مفيوـ ثلبثة أىداؼ سموكية لتقيس اكتسابو مف  ( مفيوماً تاريخياً،14لتغطي )

( تـ عرضيا عمى  تمييز، خلبؿ عمميات )تعريؼ المفيوـ، متخصص في الخبير التطبيؽ المفيوـ
وبناء عمى ذلؾ تـ الحصوؿ عمى  ،حظاتيـ، لبياف آرائيـ وملبالتاريخالقياس والتقويـ وطرائؽ تدريس 

( ىدفاً موزعة عمى محتوى 64إذ كاف عددىا النيائي ) ( أو أكثر مف آراء المحكميف،4،84موافقة )
 الفصوؿ الثلبثة مف الكتاب المقرر.

 إعداد الخطط التدريسية: -ب
يقصد بالخطة الدراسية ىو تصور عقمي يصؼ ما يقوـ بو المدرس وما يستخدمو مف  

 ،1999ميمات معينة ولتحقيؽ أىداؼ سبؽ تحديدىا )المقاني،  لإنجازسائؿ وأدوات تعميمية، و 
(. فالخطة تتضمف تحديد الأىداؼ و اختيار طرائؽ واساليب تنفيذىا وتقويـ مدى تحصيؿ 56

 (. 133 ،1991الطمبة لتمؾ الاىداؼ )الأميف وآخروف، 
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التي ستدرس في اثناء  ارات القديمةالحضتاريخ ( خطة لموضوعات 10لذلؾ أعد الباحث ) 
التجربة، في ضوء محتوى الموضوعات والأىداؼ السموكية المصاغة لممادة التي أقرىا الخبراء، 
 ،وعرضت نماذج مف ىذه الخطط عمى مجموعة مف ذوي الخبرة والاختصاص مف المحكميف 

عات التي درست وفؽ ملبحظاتيـ، وفي ضوء ذلؾ اعدت الخطط التدريسية لمموضو عمى وعدلت 
 .في أثناء التجربة ولكؿ المجموعات الثلبث 

 أداة البحث: -ٚ
ويتضمف الاختبار تقديـ مجموعة قياسية  إعداد فقرات اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية:-أ

 (. 8 ،1981موحدة مف الاسئمة يجيب عنيا الأفراد المفحوصيف.    )الزوبعي، 
( فقرة مف نوع الاختيار مف المتعدد، وقد وضع 64مف ) تكوف الاختبار في صيغتو النيائية 

منيا خاطئة وواحدة صحيحة، وأعطى الباحث درجة لكؿ  ةثلبث ،الباحث أماـ كؿ فقرة أربعة بدائؿ
 .فقرة عند التصحيح

صدؽ الاختبار ىو قدرة قياس السمة المراد قياسيا ولا يقيس شيئاً آخر  صدؽ الاختبار:-ب 
 (.375 ،1440)خضر،  ليا. بدلًا منيا أو شاركاً 

 ومف أجؿ التحقؽ مف صدؽ الاختبار اعتمد الباحث عمى نوعيف مف الصدؽ، ىما:  
الذي يقصد بو المظير العاـ للبختبار مف حيث المفردات وكيفية الصدؽ الظاىري: -أ

صياغتيا ومدى وضوحيا وكذلؾ يتناوؿ تعميمات الاختبار ودقة درجة وضوحيا ومدى مناسبة 
 (. 174 ،1444ر لمغرض الذي وضع مف أجمو.       )عودة، الاختبا

ولتحقيؽ الصدؽ الظاىري قاـ الباحث بعرض الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف  
لبياف آرائيـ بشأف صلبحية فقرات الاختبار  ،والمختصيف في القياس والتقويـ وطرائؽ التدريس

 %( مف عدد الخبراء.84) وصدقو وعدت الفقرات صالحة إذا حصمت عمى نسبة اتفاؽ
ويقصد بو مدى تمثيؿ فقرات الاختبار لمحتوى المادة المراد قياسيا أو  صدؽ المحتوى:-ب

 (. 110 ،1999مدى ارتباط الفقرة بمحتوى اليدؼ الذي تقيسو. )الظاىر وآخروف، 
ولتحقيؽ صدؽ المحتوى قاـ الباحث بعرض الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف  

ي طرائؽ التدريس والقياس والتقويـ لمعرفة آرائيـ وملبحظاتيـ في صلبحية الفقرات والمتخصصيف ف
وملبئمتيا لمستويات طلبب مجموعات البحث وعدت الفقرات صالحة إذا  ،في قياسيا محتوى المادة

 %( مف آراء الخبراء. 84حصمت عمى نسبة اتفاؽ )
إف الغرض  ( طالب،144ختبار )حيث بمغ عينة الاالتحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار: -ج

مف تحميؿ فقرات الاختبار، فحص استجابات الافراد عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار ولتعرؼ 
 ( 70 ،1981مستوى صعوبة الفقرة وقدرتيا عمى التمييز )الزوبعي، 
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ىو نسبة المختبريف الذيف اجابوا عف الفقرة الاختبارية إجابة  معامؿ صعوبة الفقرات:-ٔ
، إذ تشير درجة الصعوبة، بأف كمما كانت نسبة درجة الصعوبة للئجابة أكبر كانت الفقرة صحيحة

(، وقد تـ حساب مستوى الصعوبة لفقرات الاختبار فتبيف أنيا تتراوح بيف 35 ،1989سيمة )سمارة، 
%(  وجميعيا واقعة ضمف المدى، إذ يشير بموـ إلى اف فقرات الاختبار تعد مقبولة اذا 33-67)
 . (Bloom, 1971: P.186)  .%(84%( و )14اوح معامؿ صعوبتيا بيف)تر 

يقصد بالقوة التمييزية لمفقرات مدى قدرتيا عمى التمييز بيف الافراد ذوي معامؿ التمييز: -ٕ
(، وبعد 05 ،1981المستويات العميا والدنيا بالنسبة إلى الصفة التي يقيسيا الاختبار )عبد الدائـ، 

( درجة، ويرى 4.71 -4.35فقرة مف فقرات الاختبار وجد انيا تتراوح بيف ) حساب قوة تمييز كؿ
  (Ebel,1972:P.400) .( فأكثر4,34أيبؿ اف فقرات الاختبار تعد صالحة إذا كانت قوة تمييزىا )

يعد البديؿ فعالًا عندما يجذب إليو العدد الأكبر مف طمبة  فعالية البدائؿ المخطوءة:-ٖ
مقارنة إلى عدد الذيف اجتذبوا إليو مف طمبة المجموعة العميا )عدس، عبد الله، المجموعة الدنيا بال

(. ويفضؿ عندما يكوف الاختبار مف نوع الاختبار مف متعدد اف تكوف البدائؿ 038 ،1993
الخاطئة جذابة بغية تحقيؽ الدور الموكؿ إلييا في تشتيت انتباه الطمبة الذيف لا يعرفوف الإجابة 

 (. 141 ،1997)امطالنيوس،  الاتكاؿ عمى الصدفة. الصحيحة وعدـ
ظير لديو أف البدائؿ الخاطئة  ،الباحث العمميات الإحصائية اللبزمة لذلؾ ىوبعد اف اجر  

مف فقرات اختبار اكتساب المفاىيـ قد جذبت إلييا عدداً مف طالبات المجموعة الدنيا أكبر مف 
 مييا جميعاً مف دوف حذؼ أو تعديؿ، طالبات المجموعة العميا، لذا تقرر الإبقاء ع

يقصد بالثبات ىو الدرجة التي تكوف نتائج أداة القياس ثابة مف مرة إلى ثبات الاختبار: -ٛ
(، وىناؾ طرائؽ متعددة 350 ،1444أخرى، ويعد الثبات مف مميزات الاختبار الجيد )عودة، 

النصفية، فيي تعد مف أكثر مف طريقة التجزئة  الباحث لحساب معامؿ ثبات الاختبار، اختار
الطرائؽ استعمالًا لثبات الاختبار، لأنيا تتلبفى عيوب طرائؽ الأخرى، فضلًب عف أنيا أرخص 

 (. 113 ،1994وأسرع. )داود، 
وتعتمد طريقة التجزئة النصفية عمى تقسيـ الاختبار بعد تصحيحو عمى قسميف: فقرات  

تجربة البحث الحالي، قسمت درجات طالبات  فردية وفقرات زوجية ولحساب ثبات الاختبار في
( طالبة ، قسمت عمى مجموعتيف الأولى لمفقرات الفردية 34العينة الاستطلبعية البالغ عددىا )

(، ثـ 4,7511فكاف ) والثانية لمفقرات الزوجية، وتـ استخراج معامؿ الارتباط بمعادلة بيرسوف
( وىو 4.80بمغ معامؿ الثبات للبختبار ككؿ )براوف إذ -صحح الثبات باستعماؿ معادلة سبيروماف

معامؿ ثبات جيد بالنسبة للبختبارات غير المقننة، التي يجب اف يتراوح معامؿ الارتباط للبختبار 
 (.58 ،1970( )ميسوي، 4.94( و )4.74الثابت ما بيف )
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ـ، وانتيت يوـ 13/9/1415 الاربعاءيوـ  التجربة تطبقإجراءات تطبيؽ التجربة:  -ٜ
كانت مدة واستعاف الباحث بمدرسة المادة في تطبيؽ التجربة و  ـ10/1/1416المصادؼ  لخميسا

 التجربة موحدة ومتساوية لطالبات مجموعات البحث الثلبث 
طبؽ الباحث اختبار اكتساب المفاىيـ عمى تطبيؽ اختبار اكتساب المفاىيـ البعدي: -ٔ

المدرسة في وقت واحد، وقد أشرؼ  10/11/1416الخميس طالبات مجموعات البحث الثلبث يوـ
عمى سير الاختبار وبمساعدة مدرسات المادة ومدرسات المواد الأخرى وذلؾ ضماناً  المكمؼ

 لسلبمة إجراءاتو. 
وصفر  ،بعد تطبيؽ الاختبار صححت فقراتو وخصصت درجة واحدة للئجابة الصحيحة

التي تحتوي عمى اكثر مف إجابة  للئجابة غير الصحيحة وعوممت الفقرات المتروكة و الفقرات
 معاممة الفقرات غير الصحيحة 

أعاد الباحث تطبيؽ الاختبار لممرة الثانية عمى تطبيؽ اختبار الاستبقاء بالمفاىيـ: -ٕ
 ـ10/1/1416المصادؼ  الخميس( يوماً يوـ 11طالبات مجموعات البحث الثلبث بعد مرور)

ة، واتبع الباحث الإجراءات نفسيا التي اتبعتيا عند تطبيؽ لقياس احتفاظ الطالبات بالمفاىيـ التاريخي
 اختبار اكتساب المفاىيـ البعدي

فعالية -0 معامؿ الصعوبة-3معامؿ التمييز -1مربع كاي -ٔ الوسائؿ الإحصائية: -14
-8تحميؿ التبايف الأحادي -7براوف–معامؿ سبيرماف -6معامؿ ارتباط بيرسوف -5البدائؿ الخاطئة 

 (. 194 ،1441يو لممقارنات المتعددة: )عطية، اختبار شيف
 عرض النتائج وتفسيرىا

 عرض النتائج:  -ٔ
 اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية: -أ
تنص فرضية البحث الاولى عمى انو )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة -1
وفؽ عمى لتي تدرس ( بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى ا4.45)

وفؽ عمى ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس  عظـ السمؾاستراتيجية 
ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية في  تسمؽ اليضبةاستراتيجية 

لثلبث عف اكتساب المفاىيـ التاريخية(. بعد أف صحح الباحث إجابات طالبات مجموعات البحث ا
فقرات الاختبار اكتساب المفاىيـ البعدي اظيرت النتائج اف متوسط درجات اكتساب طالبات عينة 

 ولممجموعة الثانية ،(7،409) وبانحراؼ معياري ،(00،31) البحث كاف لممجموعة التجريبية الأولى
 (1،563) ريوبانحراؼ معيا ،(31،91) ولممجموعة الضابطة ،(6،110وبانحراؼ معياري) ،(03،19)

 ( يوضح ذلؾ:7والجدوؿ)
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 مجموعات البحث الثلاثل( درجات اختبار اكتساب المفاىيـ ٚالجدوؿ )
 العدد المجموعة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

مصدر 
 التباٌن

مجموع 
 المربعات

درجة 
الحر
 ٌة

متوسط 
 المربعات

 القٌمة الفائٌة
مستوى 
الدلالة 

 ولٌةالجد المحسوبة (1014)

التجرٌبٌة 
 الاولى

24 22،21 7،126 
بٌن 

 المجموعات
4721،446 4 1244،754 

 
 

24،762 

 
 
2017 

 
دالة 
 إحصائٌا  

التجرٌبٌة 
 الثانٌة

24 22،46 4،442 
داخل 

 المجموعات
2442،241 111 21،614 

  112 4642661 الكلً 4،442 24،61 22 الضابطة

جاءت  درست بعظـ السمؾلتجريبية الأولى التي ( أف المجموعة ا7ويتضح مف الجدوؿ )
بالمرتبة  درست بتسمؽ اليضبةفي حيف جاءت المجموعة التجريبية الثانية التي  ،بالمرتبة الأولى

ولاختبار معنوية الفروؽ بيف مجموعات  .الثانية، وأخيراً جاءت المجموعة الضابطة بالمرتبة الثالثة
تحميؿ التبايف الأحادي، ويتضح اف القيمة الفائية المحسوبة قد البحث الثلبث، قاـ الباحث باستخداـ 

( 4.45( عند مستوى دلالة )3.47( وىي أكبر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة )01،790بمغت )
وىذا يشير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات  ،(141.1وبدرجتي حرية )

الفروؽ بيف المجموعات الثلبث، استعمؿ  اتجاه ولمعرفة، الثلبث اكتساب طالبات مجموعات البحث
الباحث اختبار شيفيو لممقارنة بيف درجات اكتساب كؿ مجموعتيف مف المجموعات الثلبث، 

 ( يوضح ذلؾ:8والجدوؿ )
 مجموعات البحثل( اختبار شيفيو لممقارنات البعدية ٛالجدوؿ )

 حجم العٌنة المجموعة رقم المقارنة
ط المتوس

 الحسابً
الفرق بٌن 
 الوسطٌن

قٌمة شٌفٌه 
 الحرجة

 مستوى
 (1014الدلالة)

1 
 22،21 24 التجرٌبٌة الأولى

11،21 2،271 
دالة لصالح 

 24،61 22 الضابطة الأولى

4 
 22،46 24 التجرٌبٌة الثانٌة

11،27 2،271 
دالة لصالح 

 24،61 22 الضابطة الثانٌة

2 
 22،21 24 التجرٌبٌة الأولى

 غٌر دالة 2،224 1،12
 22،46 24 التجرٌبٌة الثانٌة

 ( ما يأتي:8ويتضح مف الجدوؿ ) 
تبيف اف متوسط درجات اكتساب طالبات المجموعة التجريبية الأولى بمغ  المقارنة الأولى:-ٔ

( وباستعماؿ اختبار شيفيو 31،91( واف متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة بمغ)00،31)
لأف الفرؽ بيف المتوسطيف اكبر  ،ة دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف تبيف اف الفرؽ داؿ إحصائياً لمعرف

 مف قيمة شيفيو الحرجة ولصالح المجموعة التجريبية الأولى. 
تبيف اف متوسط درجات اكتساب طالبات المجموعة التجريبية الثانية بمغ  المقارنة الثانية:-ٕ

وباستعماؿ اختبار  ،(31،91طالبات المجموعة الضابطة بمغ) ( واف متوسط درجات اكتساب03،19)
لأف الفرؽ بيف المتوسطيف  ،شيفيو لمعرفة دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف تبيف اف الفرؽ داؿ إحصائياً 

 اكبر مف قيمة شيفيو الحرجة ولمصمحة المجموعة التجريبية الثانية.
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لبات المجموعة التجريبية الأولى بمغ تبيف اف متوسط درجات اكتساب طا المقارنة الثالثة:-ٖ
( وباستعماؿ 03،19واف متوسط درجات اكتساب طالبات المجموعة التجريبية الثانية بمغ ) ،(00،31)

تبيف اف الفرؽ غير داؿ إحصائياً لأف الفرؽ بيف  ،اختبار شيفيو لمعرفة دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف
 المتوسطيف اصغر مف قيمة شيفيو الحرجة.

 تبار استبقاء المفاىيـ التاريخية:اخ-ب
تنص فرضية البحث الثانية عمى أنو )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة -ٕ

( بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية الاولى التي تدرس عمى وفؽ 4,45)
وفؽ عمى درس ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية التي ت عظـ السمؾاستراتيجية 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة  تسمؽ اليضبةاستراتيجية 

التقميدية في استبقاء المفاىيـ التاريخية(. بعد اف صحح الباحث إجابات طالبات مجموعات البحث 
( يوماً عمى 11الثلبث عف فقرات اختبار اكتساب المفاىيـ البعدي أثناء إعادة تطبيقو بعد مرور )

( وبانحراؼ 01،71التطبيؽ الأوؿ، كانت متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى)
ولممجموعة  ،(6،616وبانحراؼ معياري) ،(01،57( ولممجموعة التجريبية الثانية)7،199معياري)

 ( يوضح ذلؾ: 9( والجدوؿ )1،410( وبانحراؼ معياري)31،46الضابطة )
 ت البحث الثلاث في اختبار استبقاء المفاىيـ التأريخيةدرجات مجموعا (ٜوالجدوؿ )

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

مصدر 
 التباٌن

مجموع 
 المربعات

درجة 
الحر
 ٌة

متوسط 
 المربعات

 الفائٌة النسبة
مستوى 
الدلالة 

 الجدولٌة المحسوبة (1014)

التجرٌبٌة 
 الاولى

24 24،71 7،466 
 بٌن

 المجموعات
4226،624 4 1440465 

 
22،444 

 
2017 

دالة 
 إحصائٌا  

التجرٌبٌة 
 الثانٌة

24 21،47 4،444 
داخل 

 المجموعات
2227،467 111 160151 

  112 4757،425 الكلً 4،112 24،14 22 الضابطة

بة جاءت بالمرت درست بعظـ السمؾ( أف المجموعة التجريبية التي 9ويتضح لنا مف الجدوؿ )
 ،بالمرتبة الثانية درست بتسمؽ اليضبةفي حيف جاءت المجموعة التجريبية الثانية التي  ،الأولى

وأخيراً المجموعة الضابطة بالمرتبة الثالثة، ولاختبار معنوية الفروؽ بيف المجموعات الثلبث قاـ 
ئية المحسوبة قد الفا النسبة( أف 18الباحث باستعماؿ تحميؿ التبايف الاحادي، ويتضح مف الجدوؿ )

( 4.45( عند مستوى دلالة )3.47( وىي أكبر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة )30،511بمغت )
( وىذا يشير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات 141، 1وبدرجتي حرية )

 استبقاء المفاىيـ التاريخية لدى طالبات مجموعات البحث. 
لممقارنة بيف  لفروؽ بيف المجموعات الثلبث استعممت الباحثة اختبار شيفيوولمعرفة دلالة ا 

 ( يوضح ذلؾ:14درجات استبقاء كؿ مجموعتيف مف المجموعات الثلبث، والجدوؿ )
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 مجموعات البحثل(اختبار شيفيو لممقارنات البعدية لاختبار استبقاء المفاىيـ ٓٔالجدوؿ )
 حجم العٌنة المجموعة ر قم المقارنة

لمتوسط ا
 الحسابً

الفرق بٌن 
 الوسطٌن

قٌمة شٌفٌه 
 الحرجة

مستوى الدلالة 
(1014) 

1 
 24،71 24 التجرٌبٌة الأولى

11،44 2،251 
دالة لصالح 

 24،14 22 الضابطة التجرٌبٌة الأولى

4 
 21،47 24 التجرٌبٌة الثانٌة

6،41 2،251 
دالة لصالح 

 24،14 22 الضابطة التجرٌبٌة الثانٌة

2 
 24،71 24 التجرٌبٌة الأولى

1،12 2،244 
 

 21،47 24 التجرٌبٌة الثانٌة غٌر دالة

 ( ما يأتي: 14ويتضح مف الجدوؿ )
تبيف اف الفرؽ داؿ إحصائياً لأف الفرؽ بيف المتوسطيف اكبر مف قيمة  المقارنة الأولى:-ٔ

 شيفيو الحرجة ولصالح المجموعة التجريبية الأولى. 
تبيف اف الفرؽ داؿ إحصائياً لأف الفرؽ بيف المتوسطيف اكبر مف قيمة  لثانيةالمقارنة ا-ٕ

 شيفيو الحرجة ولصالح المجموعة التجريبية الثانية.
تبيف اف الفرؽ غير داؿ إحصائياً لأف الفرؽ بيف المتوسطيف اصغر مف  المقارنة الثالثة:-ٖ

 قيمة شيفيو الحرجة. 
 تفسير النتائج:

تفوؽ المجموعة التجريبية الاولى التي درست باستراتيجية عظـ السمكة  اولا: أظيرت النتائج
عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في اكتساب المفاىيـ التاريخية واستبقائيا 

 في مادة التاريخ ،ويعزو الباحث ىذه النتيجة إلى الأسباب الآتية:
البات ، وتتبع أسموباً مُنظماً مف خلبؿ طات العقمية لمعظـ السمكة تُراعي القُدر  استراتيجية*إف 

البات تبادؿ الخبرات فيما بينيـ، مطعرض المشكمة الرئيسية والثانوية والفرعية، وبذلؾ تمنح فرصة ل
 ومنحيـ ثقة أكبر بأنفسيـ مف خلبؿ مشاركتيـ في العممية التعميمية.

اذ تولد لدييـ الرغبة في  ،مبة لمتعمـاثارة دافعية الط عظـ السمكة عمى استراتيجية*ساعدت 
بقائيا مدة  التفكير مف اجؿ التوصؿ الى الحؿ السميـ مما أسيـ في اكتساب المفاىيـ التاريخية وا 

 طويمة وسيؿ عميو تذكرىا. 
عظـ السمكة وما تتصؼ بو ىذه الاستراتيجية مف مواصفات  استراتيجية*فاعمية استخداـ 

البات عمى البحث والتقصي الط بير في تطوير ميارات وقدراتتنظيمية وعممية ساعدت وبشكؿ ك
 البات. الطوالتفكير واكتساب المفاىيـ واستبقائيا لدى 

عظـ السمكة  الطلبب عمى تقييـ فيـ المادة العممية وتوسيع نطاؽ  استراتيجية*ساعدت 
 افكارىـ العممية.

وتحميمو الى أجزائو الرئيسة في نقد المقروء  الباتالطف استراتيجية عظـ السمؾ تساعد إ*
ثارة اىتماميـ.  والفرعية و شد انتباه الطمبة وا 



 ـ2439 -م 2027لسنة   الثانيالوجلذ  -223العذد                                                        هجلة الأستار                                             ه  

ٕٗٙ 
 

*إف تدريس التاريخ باستراتيجية عظـ السمكة كاف لو أثر إيجابي في اكتساب المفاىيـ 
البات الصؼ الاوؿ المتوسط ، وىذا ما أظيرتو نتائج البحث، وجاءت طالتاريخية واستبقائيا لدى 

(، ودراسة 1413، ودراسة )الاغا، (1411الدبسي،)ع نتائج كؿ مف دراسة ىذه النتيجة متفقة م
 (.1410، الطيطي)

ثانيا: أظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستراتيجية تسمؽ اليضبة 
 عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في اكتساب المفاىيـ التاريخية واستبقائيا

 في مادة التاريخ، ويعزو الباحث ىذه النتيجة إلى الأسباب الآتية:
-بعنصرييف ميميف في العممية التعميمية وىما)المدرس استراتيجية تسمؽ اليضبة اىتمت*

والطالب( اذ كاف المدرس ىو المخطط والمناقش والموجو داخؿ الصؼ، اما الطالب فكاف ىو 
 مقي ومشارؾ ومطبؽ لقواعد الدرس الموجو اليو.محور عممية التعمـ داخؿ غرفة الصؼ مت

، اذ تعد وسيمة رئيسية لحؿ المشكلبت الباتالطالحديثة في  استراتيجية تسمؽ اليضبة تأثير*
والمناقشة، وىذه العمميات كميا قائمة عمى اسس نظرية حققت الكثير مف التقدـ في العممية 

 التعميمية.
كثيرٍ مف الفروؽ الفردية مف خلبؿ طرح  عالجةمعمى  استراتيجية تسمؽ اليضبةساعدت *

الاسئمة والمناقشة، ومراعاة الخصائص العقمية والنفسية عند القياـ بالأنشطة التعميمية المختمفة، 
في القاعة الدراسية وتوفير كثير مف  الباتمطل وىذا بدوره يساعد عمى الحدِّ مف تأثير الأعداد الكبيرة

 ؿ. الوقت الضائع والجيد المبذو 
إف تدريس التاريخ باستراتيجية تسمؽ اليضبة كاف لو أثر إيجابي في اكتساب المفاىيـ *

الصؼ الاوؿ المتوسط ، وىذا ما أظيرتو نتائج البحث، وجاءت  الباتطالتاريخية واستبقائيا لدى 
(، ودراسة)الكرخي، عدوية محمد 1411النتيجة متفقة مع نتائج كؿ مف دراسة )المنشداويّ، ىذه 

 ( 1413سعود، م
عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط الفروؽ لممجموعتيف التجريبية الأولى  ثالثا:

التي درست باستراتيجية عظـ السمكة ، والتجريبية الثانية التي درست باستراتيجية تسمؽ اليضبة في 
النتيجة إلى الأسباب  اكتساب المفاىيـ التاريخية واستبقائيا في مادة التاريخ، ويعزو الباحث ىذه

 الآتية:
إف الاستراتيجيتيف)عظـ السمكة وتسمؽ اليضبة( مف النماذج الحديثة التي ترتكز عمى جعؿ *

الطالبات محوراً لمعممية التعميمية، فمف خلبليما تـ تقديـ مادة التاريخ بطريقة متسمسمة ومنطقية، 
فية مع المعمومات الجديدة، وبناؤىا بصورة وربط المعمومات السابقة الموجودة في بنية الطالب المعر 
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يتناسب ودراسة التاريخ، مما  ذات معنى، مما أدى إلى إبقائيا في الذاكرة طويمة المدى، وىذا ما
 أدى إلى أف يكوف متوسط أثرىما في اكتساب المفاىيـ التاريخية واستبقائيا متقارباً.

مى زيادة ثقة الطالبات عمى العمؿ )عظـ السمكة وتسمؽ اليضبة( ع *تعمؿ الاستراتيجيتيف
فيميـ وبناؤىـ لممعمومات وبذلؾ يزداد  وجعميف يعممف بشكؿ منتظـ يفاىتمام المُنظـ، مما زاد مف

تثبيت المعمومات  والإبداع، مما ساعد عمىعمى التفكير  ـوقدرتي ـنفسيأب ـوثقتي ـذاتيل وتأكيدىـ
اعد عمى زيادة اكتساب المفاىيـ التاريخية وىا في بنيتيـ المعرفية، الأمر الذي سالتي تعمم

 واستبقائيا مقارنة بالمجموعة الضابطة.
 :الاستنتاجات أولًا/
 في ضوء نتائج البحث توصؿ الباحث إلى الاستنتاجات الآتية :   

ساعدت عمى ظيور سموكيات مرغوب فييا  وتسمؽ اليضبة إف استراتيجية عظـ السمؾ-1
ثارة الاىتماـ الى متابعتيا والإقباؿ  ، منيا الانتباهالطالباتلدى  خلبؿ الدرس والعناية بمادة التاريخ وا 

 عمييا مما انعكس ايجابا في نتائجيا. 
مف جعؿ درس التاريخ أكثر فاعمية وبعيداً  وتسمؽ اليضبة امكانية استراتيجية عظـ السمؾ-1

 . عف الرتابة التي كانت سائدة في الطريقة التقميدية
المجموعة التجريبية  طالباتتعمؿ عمى تعويد  وتسمؽ اليضبة عظـ السمؾ ةاستراتيجيإف -3

 عمى نوع مف الانتباه عمى حؿ المشكمة بعد تحديدىا.
محوراً لمعممية التعميمية، إذ  الطالباتجعمت مف  وتسمؽ اليضبة عظـ السمؾ استراتيجيةإف -0

 داخؿ غرفة الدراسة . لمطالباتشجعت عمى التفاعؿ الايجابي 
عمى حرية طرح الاسئمة  الباتوتسمؽ اليضبة تشجع الط عظـ السمؾ استراتيجيةاف -5

واثارتيا، ومشاركتيـ الايجابية في اثناء الدرس وامكانية اكتسابيـ لممفاىيـ التاريخية واستبقائيا 
 فتجعؿ مادة التاريخ مثيرة ومشوقة.

 :التوصيات /ثانياً 
 ث بالآتي :في ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباح    

إفَّ الاستراتيجيات وطرائؽ التدريس الحديثة تيُِّسر لممدرس، تطبيؽ الأىداؼ التعميمية -1
الموضوعة ، وتساعد المتعمميف عمى إتماـ حاجاتيـ التعميمية وفيميـ ليا بحسب الانشطة المقدمة 

 ليـ .
البات الصؼ في تدريس مادة التاريخ لطوتسمؽ اليضبة  عظـ السمؾ استراتيجيةاعتماد -1

التي تتصؼ بخطواتيا وتسمؽ اليضبة  عظـ السمؾ استراتيجيةالاوؿ المتوسط مف خلبؿ استخداـ 
 السيمة في التطبيؽ والممارسة.
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تضميف ىذه الاستراتيجية واستراتيجيات اخرى حديثة في منيج طرائؽ تدريس التاريخ في -3
لحديثة وىذا مف باب التطوير في المناىج كميات التربية لتزويد الطمبة وتعريفيـ بالاستراتيجيات ا

                                                                                                         الدراسية المقررة.
حث المؤسسات التعميمية عمى ضرورة إلماـ مدرسي الدراسات الاجتماعية ومدرساتيا -0

وتسمؽ اليضبة عند تدريس الطمبة، وعدـ الاقتصار عمى الأساليب  ؾعظـ السمباستراتيجية 
 التقميدية في التدريس .

عداد -5 الاىتماـ باستراتيجيات التدريس التي ترمي إلى تنمية القدرات العقمية لمطمبة ، وا 
 المدرسيف والمدرسات إعداداً يجعميـ قادريف عمى استعماؿ الاستراتيجيات الفاعمة في التدريس .

 استكمالًا لمبحث وتطويراً لو يقترح الباحث إجراء :: المقترحات –الثاً ث
دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى متغيرات أخرى، كتنمية التفكير الاستدلالي، والاتجاه -1

 نحو المادة .
 دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى الطمبة ) الذكور والإناث ( معاً .-1
 الحالية عمى عينات كبيرة بيدؼ تعميميا . دراسة مماثمة لمدراسة-3
 في تحصيؿ طمبة مراحؿ دراسية أخرى في مادة التاريخ.-0
 

 المصادر:
1.  
2.  

، عماف، دار الثقافة اصوؿ استراتيجيات التعمـ والتعميـ النظرية والتطبيؽابو الرياش، حسيف محمد واخروف،  .1
 ـ.1449لمنشر والتوزيع. 
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،  مناىج البحث وطرؽ التحميؿ الإحصائي في العموـ النفسية والتربوية والاجتماعيةأبو حطب ، صادؽ،  .5

 ـ.1994مكتبة الأنجمو المصرية ،القاىرة،
، دار وائؿ لمنشر، عماف، الأردف، 1، طحؿ المشكلاتأبو رياش، حسف محمد، قطيط، وغساف يوسؼ،  .6

 ـ.1448
 ـ.1991، دار الكتب لمطباعة، د.ط، الموصؿ، النفس التربوي اسس عمـالازيرجاوي، فاضؿ محسف،  .7
اثر توظيؼ استراتيجية عظـ السمؾ في تنمية المفاىيـ العممية    وميارات التفكير الاغا،ضياء الديف فريد،  .8
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ة، ، دار النشر لمطباعة العربياساسيات عمـ النفس التربويتوؽ، محي الديف، وعبد الرحمف عدس،  .15
 ـ.1980الاردف، 
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