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نفعالي أثش استشاتيجيت الوواثلت في تحصيل هادة الكيوياء والزكاء الا

 الاحيائي لطلاب الصف الخاهس العلوي

 د. أنىس عباس هحوذ

 ابن الهيثن  –جاهعت بغذاد/ كليت التشبيت للعلىم الصشفت  

 طشائق تذسيس الكيوياء 

 

 الولخص0
ة فً تحصٌل مادة الكٌمٌاء والذكاء الانفعالً  لطلاب الكشف عن فاعلٌة استراتٌجٌة المماثلالى البحث  دفه     

( طالبا من طلبة الصف الخامس العلمً الاحٌائً  82الصف الخامس العلمً الاحٌائً. وتكونت عٌنة البحث من )

الكرخ الثانٌة, موزعٌن بٌن شعبتٌن بالتساوي, شعبة  –فً اعدادٌة الشاكرٌن للبنٌن, التابعة لمدٌرٌة تربٌة بغداد 

( وهً المجموعة الضابطة التً درست على وفق الطرٌقة الاعتٌادٌة, وشعبة ) ب( وهً المجموعة التجرٌبٌة )أ

وتنً ) ي ( لعٌنتٌن مستقلتٌن متساوٌتٌن  –مان  والتً درست على وفق استراتٌجٌة المماثلة. واستخدم اختبار

ائٌة بٌن المجموعتٌن فً التحصٌل الدراسً لتحلٌل البٌانات. وقد أظهرت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة إحص

 للكٌمٌاء والذكاء الانفعالً, ولصالح المجموعة التجرٌبٌة التً درست على وفق استراتٌجٌة المماثلة.

 استراتٌجٌة المماثلة,  الذكاء الانفعالً , طلاب الخامس العلمً الاحٌائً. ات المفتاحية:الكلم
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Abstract: 
     The research aims to reveal the effectiveness of equivalent strategy in the 

achievement of the chemistry material and emotional intelligence for students’ fifth 

grade. The sample of the research consists of (28) students from fifth grade science bio 

in junior high thankful for Boys, of the Directorate of Education BAGHDAD - Al-

Karkh II. The Students are divided between two divisions evenly, Division of (a) a 

control group which studied according to ordinary method, and the Division (b) It is the 

experimental group which studied according to the same strategy. Use tests Mann - 

Whitney (j) of the two independent samples equal to analyze the data. Search results 

have shown statistically significant differences between the two groups in the academic 

achievement of chemistry and emotional intelligence differences, and in favor of the 

experimental group that studied according to the same strategy. 

Keywords: equivalent strategy, emotional intelligence, students’ fifth grade bio-

scientific. 
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 :مشكمة البحث
يد في ظيور المشكلبت السموكية والانفعالات كالعدواف والانسحاب أصبح ىناؾ تزا      

الاجتماعيّ، وضعؼ في العلبقات الاجتماعية وأنماط الصداقة بيف أفراد المجتمع، وافتقار إلى 
السمات الاجتماعية الايجابية، مما يؤثر في سموؾ الطمبة، ويخمؽ لدييـ مشكلبت في المؤسسات 

جتماعيّ. اي إفَّ العصر الحالي يتسـ بتزايد معدلات القمؽ والاكتئاب التعميمية تعيؽ تكيفيـ الا
ف مينة التعميـ مينة إنسانية اجتماعية، وىي مينة  وارتفاعيا، وتسرب الطمبة مف المدارس. وا 
أتصاؿ وتفاعؿ بيف المعمـ والطالب مف جية، وبيف المدرسة والمجتمع مف جية ثانية، تظير فييا 

بشكؿ واضح. فسماتو ومزاجو الشخصي، وطريقة تفكيره، تنعكس ولا شؾ  ذاتية المعمـ وشخصيتو
وعميو، فإفَّ ظيور  ى المجتمع ثانياً مف خلبؿ طمبتو.سمباً أو ايجاباً عمى طمبتو أولًا، ومف ثـ عم

العديد مف القضايا والمشكلبت العممية والمعرفية والاجتماعية والاقتصادية التي تواجو الطمبة 
مى حد سواء؛ ىنا عمى عاتؽ المؤسسة التعميمية اليوـ ميمة بناء مجتمع قائـ عمى والمجتماعات ع

المعرفة، والعمؿ عمى تنشئة الأجياؿ بطريقة عصرية، ومساعدتيـ عمى مواكبة الأحداث والتعايش 
مع المستجدات، والانطلبؽ بيـ نحو آفاؽ المستقبؿ مع المحافظة عمى آصالة الموروث. وفي ىذه 

عميمية يتخذ الطالب المركز الأبرز لتأثيره في فاعمية وجودة التعميـ، وتحقيؽ أىداؼ المؤسسة الت
 النظاـ التعميميّ؛ لأنو الإنتاج الأوؿ إلى مؤسسات الدولة.

والسؤاؿ الأكثر تحدياً ما الذي يمكف أف نغيره لكي نساعد طمبتنا عمى تحقيؽ النجاح في الحياة؟     
ف يتمتع بمعامؿ ذكاء مرتفع يتعثر في الحياة، في حيف يحقؽ وما العوامؿ المؤثرة  التي تجعؿ م

آخر مف ذي الذكاء المتواضع نجاحاً مدىشاً؟. إفَ ىذا الاختلبؼ يكمف في تمؾ القدرات التي تسمى 
ومف ثـ، فإفَ  س، المثابرة، والقدرة عمى الحفز.بالذكاء الانفعالي والذي يشمؿ ضبط النفس، الحما

دراسي وتفحصيا بنظرة تحميمية، وما يتصؿ بيا مف عوامؿ مختمفة وآثارىا تناوؿ عممية الإنجاز ال
في الإنجاز والتحصيؿ الدراسي، تعطينا مؤشرات واضحة وميمة عف مستقبؿ طمبتنا، وتمكننا مف 
معرفة ما يعوؽ تمؾ العممية ومف ثـ؛ البحث عف الاستراتيجيات اللبزمة والمناسبة لتفادي المعوقات 

 الدراسي إلى مستوى مقبوؿ. والوصوؿ بالاداء
( اسباب انخفاض نسب النجاح في مادة الكيمياء  1002لقد اظيرت نتائج دراسة ) صاحب، 

(، وكاف مف بيف 1001 – 1002لصؼ السادس العممي في الامتحانات الوزارية لمعاـ الدراسي )
الكيمياء اسباب الانخفاض في مستوى تحصيؿ الطمبة، ضعؼ الخمفية العممية ليـ في مادة 

لمصفوؼ الدراسية التي تسبؽ الصؼ السادس العممي. وقد اقترح الباحث آلية لمعالجة ىذه 
 ( 6–1: 1002المشكمة، منيا اعتماد طرائؽ التدريس الحديثة في التدريس. )صاحب، 
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وفي ورقة عمؿ التعميـ الثانوي والتي اعدت مف قبؿ وزارة التربية تبيف انو بالرغـ مف إفَّ التوسع 
لكمي في اعداد الطمبة الا أفَّ ىناؾ ىبوطاً ممحوظاً في مستوياتيـ العممية والتربوية للؤسباب ا

 الآتية:
ه تحقيؽ التفوؽ العممي، وقمة انخفاض مستوى الحرص العاـ لدى الطالب وضعؼ حماسو باتجا .2

 ىمية التفوؽ والمواظبة والنجاح.أب ووعي
الاساليب الصحيحة  واستعماؿاتو اليومية ضعؼ المنيجية الواضحة لدى الطالب لتنظيـ حي .1

 لمدراسة المستقمة والتعمـ الذاتي.
 -ومف الحموؿ المقترحة التي وضعتيا ورقة عمؿ التعميـ الثانوي :     

 جعؿ برامج تدريب المدرسيف متماشياً مع المستحدثات الجديدة والمتطورة في العممية التربوية. .2
عف قدرات الطمبة وتنميتيا وتمكينيا مف التعمـ  تطوير طرائؽ التعميـ وجعميا وسيمة لمكشؼ .1

 (                                                     21 – 20:  2991الذاتي.   ) وزارة التربية، 
أي إفَّ نجاح الطالب وتفوقو الأكاديميّ يتوقؼ عمى عدة عوامؿ، ومف بينيا العوامؿ الانفعالية، التي 

لمجالات العممية والتعميمية، لأفَّ أصحاب ىذه العوامؿ يتسموف بالتوازف تعد مفتاح النجاح في ا
اجتماعيا والمرح، وتحمؿ المسؤولية، والالتزاـ بالقضايا وبعلبقاتيـ مع الآخريف،  وآخلبؽ عالية 
والرضى عف أنفسيـ وعف الآخريف، والتعبير عف المشاعر بصورة مباشرة، ومف السيؿ توازنيـ 

يف علبقات مع الآخريف والتكيؼ معيـ، لأفَّ التكيؼ يعد مف الأمور الرئيسة التي الاجتماعيّ، وتكو 
تسعى العممية التربوية إلى تحقيقو لدى الطمبة، حيث تتميز الشخصية المتطورة في المجاؿ 
الانفعاليّ بشدة المشاعر وعمقيا، التي بدورىا تسيـ في سعادتيا الانفعالية والفكرية ومف ثـ نموىا 

 ر.المستم
 ومما سبؽ يمكف تحديد مشكمة البحث مف السؤاؿ الآتي :

  ىؿ ستؤثر استراتيجية المماثمة في تحصيؿ طلبب الصؼ الخامس العممي الأحيائي وذكائيـ
 الانفعالي؟

 أهمية البحث:
، لأنو مف  تدريس العموـ أصبح حاجة ممحة في التقدـ المعرفي اليائؿ الذي يشيده العالـ اليوـ

لمجتمع وتطوره، وقد اىتمت الكثير الانظمة التعميمية بطرائؽ واستراتيجيات تدريس متطمبات تقدـ ا
، وانتجت اجياؿ متسمحة بالعمـ والميارة ويتـ ذلؾ مف خلبؿ تطوير طرائؽ التدريس بشكؿ  العموـ
مستمر، وتطوير المحتوى والوسائؿ والأساليب التدريسية واساليب التقويـ، وتطوير المعمـ الذي يقوـ 

 ( 21:  1009دريس تمؾ المواد. ) امبو سعيدي، وسميماف، بت
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قد ازداد اىتماـ الباحثيف باستراتيجيات التدريس التي تساعد الطمبة عمى تعمـ الموضوعات الجديدة 
اعتمادا عمى المعرفة السابقة المخزونة في بنيتيـ المعرفية، ويتطمب ذلؾ وجود رابطة تكوف بمنزلة 

موضوعات غير المألوفة مع المعمومات السابقة التي يعرفيا الطالب، الجسر الذي يربط بيف ال
ولذلؾ أقترح كثير مف التربوييف أف يكوف ىذا الجسر ىو استراتيجية التدريس بالمماثمة، إذ إنيَّا 
تجعؿ المعمومات المجردة اكثر حسية بمقارنتيا مع المعرفة السابقة لممتعمـ كما تساعد عمى بناء 

 جديدة تتكامؿ مع الخبرات الموجودة في البنية المعرفة لمفرد. معمومات وخبرات
(Zeiton‚1984:111) 

، وتنبثؽ ىذه  كإحدىتأتي استراتيجية المماثمة      الاستراتيجيات الحديثة في تدريس العموـ
الاستراتيجية مف واحدةٍ مف اىـ النظريات التربوية المعاصرة التي تنادي ببناء الطالب لمعرفتو 

تركيز في التعمـ السابؽ واثره في التعمـ اللبحؽ وىي النظرية البنائية التي تؤكد التعمـ ذي بنفسو، وال
المعنى وتسعى لموصوؿ بالمتعمميف إلى عممية بناء مستمرة ونشطو تقوـ عمى اختراعيـ لمتراكيب 

معالـ بحيث المعرفية الجديدة، أو اعادة بناء تراكيبيـ أو منظوماتيـ المعرفية اعتمادا عمى نظرتيـ ل
 (96: 1001تكوف خبراتيـ ومعرفتيـ السابقة ذات تأثير واضح في عممية تعمميـ. ) الوىر، 

د استراتيجية المماثمة اداة فعالة في تسييؿ عممية بناء المعرفة لدى الطمبة، لأنيا تتوافؽ مع تع    
ستثير اىتمامات خصائص نموىـ وترتبط ارتباطا وثيقا بعالميـ المحسوس والممموس، كما أنيَّا ت

الطمبة ورغباتيـ، وتقرب فيميـ لتنمية ميارات التفكير التي تعُّد أحد الأىداؼ المنشودة لعممية 
 (1: 1002التعمـ.             ) البموشي، 

التدريس بالمماثمة يؤدي إلى ارتباط المادة العممية بحياة الطالب، فكثير مف المواقؼ العممية يمكف 
الطمبة مف خلبؿ تشبيييا بمواقؼ اخرى عند الطمبة، فمثلب تشبيو العيف بالكاميرا، تقريبيا إلى اذىاف 

وتشبيو القمب بالمضخة، وتشبيو الايعاز العصبي بالتيار الكيربائيّ. ) امبوسعيدي، وسميماف، 
1009  :162 ) 

 ويمكف تمخيص اىمية البحث بما يأتي:
ي واستجابة لضرورة اعادة النظر في يمثؿ البحث الحالي اضافة جديدة في الميداف التربو  -2

 طرائؽ التدريس التقميدية واعتماد الطرائؽ والاستراتيجيات التدريسية الحديثة ومنيا المماثمة.
الاىتماـ بالمستوى العممي لمادة الكيمياء وتحسيف التحصيؿ الدراسي والذكاء الانفعالي لدى  -1

 الطمبة مف خلبؿ استراتيجية المماثمة.
ية ميارات الذكاء الانفعالي وذلؾ مف خلبؿ تجريب استراتيجيات حديثة في الاىتماـ بتنم -3

 التدريس كاستراتيجية المماثمة.
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 يرمي البحث إلى معرفة:: هدفا البحث
 أثر استراتيجية المماثمة في تحصيؿ مادة الكيمياء لطلبب الصؼ الخامس العممي الاحيائي. -2
 ي لطلبب الصؼ الخامس العممي الاحيائي.أثر استراتيجية المماثمة في الذكاء الانفعال -1

 ولتحقيؽ ذلؾ وضع الباحث الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف:: فرضيتا البحث
( بيف متوسط درجات الطلبب الذيف 0‚01لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -2

قا لمطريقة يدرسوف عمى وفؽ استراتيجية المماثمة ومتوسط درجات الطلبب الذيف يدرسوف وف
 الاعتيادية في الاختبار التحصيمي في مادة الكيمياء.

( بيف متوسط درجات الطلبب 0‚01لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -1
الذيف يدرسوف عمى وفؽ استراتيجية المماثمة ومتوسط درجات الطلبب الذيف يدرسوف وفقا لمطريقة 

 عالي.الاعتيادية في مقياس الذكاء الانف
 : يتحدد البحث بالآتي:حدود البحث

الصؼ الخامس العممي الاحيائي في مدرسة اعدادية الشاكريف / مديرية تربية بغداد / الكرخ  -2
 الثانية.

 (ـ. 1022 – 1026الفصؿ الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي )  -1
يندسية الفصؿ الاوؿ ) تطور المفيوـ الذري ( والفصؿ الثاني ) قوى الترابط والاشكاؿ ال -3

ـ ، وزارة التربية / جميورية  1021،  1لمجزيئات (. مف كتاب الكيمياء لمصؼ الخامس العممي، ط
 العراؽ.

 :مصطمحات البحث
 عرفها كل من : Strategyأولا: الاستراتيجية: 

" مجموعة مف الإجراءات والممارسات التي يتبعيا المدرس داخؿ : بأنيا() شحاتة والنجار -2
 (39:  1003، شحاتة والنجارت في ضوء الأىداؼ التي وضعيا ".)لى مخرجاالصؼ لموصوؿ إ

) الحيمة ( بأنيا :" مجموعة مف الإجراءات والأنشطة والأساليب التي يختارىا المدرس ويخطط  -1
لإتباعيا الواحدة تمو الأخرى بشكؿ متسمسؿ مستعملب الإمكانات المتاحة لمساعدة طمبتو عمى إتقاف 

 ( 210:  1002وية".) الحيمة ، الأىداؼ الترب
التعريؼ النظري: ىي مجموعة الانشطة والطرائؽ والأساليب التي تفرضيا طبيعة المادة الدراسية 

 العممية بغية تحقيؽ الأىداؼ التربوية.
التعريؼ الإجرائي : مجموعة مف الإجراءات المخطط ليا بشكؿ منظـ ومتسمسؿ لتنفيذ دروس 

عممي الاحيائي عمى وفؽ استراتيجية المماثمة لممجموعة التجريبية الكيمياء لمصؼ الخامس ال
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والطريقة الاعتيادية لممجموعة الضابطة، وتحقيؽ الأىداؼ السموكية المرجوة لطلبب عينة البحث 
 بما يحقؽ افضؿ مخرجات تعميمية.

 : عرفها كل من :(Similar Strategy)ثانيا: استراتيجية المماثمة 
2- (Flick)  ": أداة معرفية تربط بيف فكرة مألوفة ) شبكة مف التعبيرات المغوية، والمفاىيـ  بأنيا

ألعممية، والخبرات السابقة ( مع فكرة غير مألوفة، مف أجؿ توحيد فيـ جديد مف خلبؿ ادراؾ 
 ( Flick‚ 1991 : 218 ) التشابيات والاختلبفات بيف المألوؼ وغير المألوؼ ".  

سموب لمتدريس يقوـ عمى توضيح ومقارنة ومشابية المفاىيـ ) عبد السلبـ( بأنيا :"  ا -1
والظواىر الجديدة المراد تعمميا لمطلبب بالمفاىيـ والظواىر المألوفة والموجودة في بنيتيـ  المعرفية 

 السابقة ".
 ( 232:  1002) عبد السلبـ ، 

اشكاؿ الاستعارة ) ايو جادو، ومحمد( بأنيا :" استراتيجية يكوف مركز الثقؿ فييا استخداـ  -3
والمجاز بصورة منتظمة لموصوؿ إلى الحموؿ المبتكرة لمشكلبت مختمفة ". ) ابو جادو، ومحمد، 

1002  :299) 
التعريؼ النظري :  عممية اعطاء قيمة عميا لممفيوـ المراد تعممو مف خلبؿ ربطو بحياة الطالب 

 الشخصية وما يمثمو لمطالب شخصيا.
ة تسير بخطوات عدة لإيجاد علبقة قد تكوف في الشكؿ أو الوظيفة بيف التعريؼ الإجرائي :  عممي

مفيوـ غير معروؼ مف مادة الكيمياء لمصؼ الخامس العممي الاحيائي ومفيوـ مألوؼ في بنية 
 الطلبب المعرفية السابقة ومف بيئتيـ المحمية.

 : عرفه كل من :  ( Emotinal Intelligence)ثالثا : الذكاء الانفعالي 
2- (Goleman)   بأنو :" القدرة عمى فيـ الانفعالات، ومعرفتيا، والتميييز بينيا، والقدرة عمى

 (Golman‚ 1995 : 10)ضبطيا والتعامؿ معيا بإيجابية ". 
1- (Mayer & Salovey)   بأنو :" مجموعة مف الميارات والكفاءات العقمية المرتبطة بتجييز

عامة بادراؾ الانفعالات واستخداـ الانفعالات في ومعالجة المعمومات الانفعالية وتختص بصفة 
دارة الانفعالات ".  : Mayer & Salovey‚ 1997)تيسير عممية التفكير والفيـ الانفعالي وتنظيـ وا 

56 ) 
 ( 23:  1009) محمد ،  ) محمد (  بأنو :" وعي الفرد بمشاعره ". -3

ستمتاع بتعمميا مف خلبؿ مناقشتيا مع عممية التوجو والحب لممفاىيـ العممية والا :التعريف النظري
 المعمـ والزملبء وتوضيحيا.
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: الدرجة التي يحصؿ عمييا طلبب الصؼ الخامس العممي الاحيائي عمى مقياس التعريف الإجرائي
 الذكاء الانفعالي المستخدـ في ىذا البحث.

 : عرفه كلا من : (Achievement)رابعا : التحصيل : 
عرفة والميارات المكتسبة مف قبؿ الطلبب كنتيجة لدراسة موضوع أو وحدة ) العقيؿ( بأنو :" الم -2

 ( 32:  1002تعميمية معينة ".  ) العقيؿ، 
) اليرش وآخروف( بأنو :" مجموعة المفاىيـ والمعارؼ والمصطمحات التي يكتسبيا المتعمـ  -1

 1001يرش وآخروف، لمروره بخبرة مف خلبؿ عممية التعميـ وتحدد درجتو بأختبار تحصيمي ". ) ال
 :11 ) 

كـ المعمومات التي يحصؿ عمييا الطمبة مقدرتا برقـ يمثؿ نسبة المعمومات التي  :التعريف النظري
 عرفيا الطالب مف عينة اسئمة الامتحاف الممثمة لممحتوى الدراسي المحدد للبختبار فيو.

مات معرفية في مادة الكيمياء : مقدار ما اكتسبو الطلبب عينة البحث مف معمو  التعريف الإجرائي
لمصؼ الخامس العممي الاحيائي ولفصمي الكتاب الاوؿ والثاني مقاسا بالدرجة التي يحصموا عمييا 

 مف الاختبار التحصيمي المعد لأغراض البحث.
 :إطار نظري   /الفصل الثاني

 اولا : استراتيجية المماثمة.
ىي احدى استراتيجيات النظرية البنائية، وتعرؼ البنائية بأنيا : عممية استقباؿ تحوي إعادة     

بناء المتعمميف لمعاني جديدة داخؿ سياؽ معرفتيـ الاتية مع خبرتيـ السابقة وبيئة التعمـ إذ تمثؿ 
 خبرات الحياة الحقيقة والمعمومات السابقة إلى جانب مناخ التعمـ الاعمدة الفقرية لمبنائية.  كؿ مف

 ( 121:  1001) زيتوف، 
ذف عمى المعمميف أف ييتموا بالمعرفة السابقة عند طمبتيـ كأساس لبناء المعرفة الجديدة، إ    

المتعددة والمتنوعة، وتييئة  بالأنشطةوىذا يتطمب مف المعمـ القياـ  فيوظؼ المتعمـ ما تعممو لبنائيا،
الاجواء التدريسية المناسبة لموصوؿ إلى ىذه الغاية، إذ إفَّ التعمـ الحقيقي لف يتـ بناءً عمى ما 
ف لكؿِّ متعمـ طريقة وخصوصية في فيـ  سمعو المتعمـ، حتى ولو حفظو وكرره أماـ المعمـ، وا 

يماؾ المعمـ في إرساؿ المعمومات نا، إذف فالمعمومة، وليس بالضرورة أف تكوف كما يريد المعمـ
ف مف  لممتعمـ وتأكيدىا وتكرارىا لف يكوف مجديا في بناء المعمومة كما يريدىا في عقؿ المتعمـ. وا 
الاستراتيجيات المشتقة مف النظرية البنائية استراتيجية المماثمة، التي تبنى عمى البنائية في التعمـ، 

الربط بيف المعمومات المراد كسبيا، وبيف المعمومات السابقة لدى  ومف أساسات البنائية الضرورية
المتعمـ، والمماثمة تمثؿ اداة فعالة لذلؾ، حيث تسيؿ عممية بناء المعرفة التي يقوـ بيا الفرد عمى 
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قاعدة مف المفاىيـ التي يتعمميا والمتاحة ببنيتو المعرفية، إذ إفَّ جوىر النظرية البنائية يتمثؿ في 
 ( 111:  1001)  زيتوف،  يز في التعمـ ذي المعنى.الترك
( بيدؼ تكامؿ  2962وىو أحد الأساليب الإبداعية في التدريس التي ابتكرىا جوردوف )    

الوظائؼ المعرفية مع الوظائؼ الأخرى بالمخ، وىي تنطوي عمى أمريف أساسييف، ىما : جعؿ 
 ( 226:  1020،الغريب مألوفا، وجعؿ المألوؼ غريبا. ) اليماني وعسكر

وىناؾ مصطمحات عدة تشير إلى المعنى نفسو لاستراتيجية المماثمة مثؿ : المجازات، وتألؼ     
الاشتات، والمشابية، وجميعيا تسعى إلى جعؿ غير المألوؼ مألوفا، أما مفيوـ المماثمة 

ىيـ كاستراتيجية تدريس،  فيي اسموب تدريس يقوـ عمى توضيح الظواىر وشرحيا بمقارنتيا ومفا
 ( 226 – 221:  1021أخرى مألوفة. ) الحراحشة، 

 عوامل النجاح عند استخدام المماثمة:
 الواقعية : ويقصد بيا أف تكوف المماثمة مف واقع الحياة اليومية لمطلبب. -
 التشابو المفظي : ويقصد بيا استخداـ عبارات متشابية المعنى. -

لمستخدمة تتضمف نفس ترتيب أو تركيب أو شكؿ التشابو البنائي : ويقصد بيا أف تكوف المماثمة ا
 ( 12:  1000الموضوع.                                                      ) عبد المعطي، 

 المسممات التي تقوم عميها استراتيجية المماثمة: -
ليتيا في إف العممية الابتكارية قابمة لموصؼ والتخيؿ مما يؤدي إلى إمكانية تنشيطيا وزيادة فعا -2

 الأفراد والجماعات عمى حد سواء.
إف كؿ ظواىر الابتكار في العمـ والفف أو غيرىا مف الصور الحضارية متشابية، وتقوـ عمى  -1

 العمميات النفسية الأساسية نفسيا.
إف الطرائؽ المختمفة لحؿ المشكلبت، وأىميا التمثيؿ المباشر ليا العائد نفسو سواء بالنسبة  -3

 ( 299:  1002و النشاط الجماعي. ) ابو جادو ومحمد، لمنشاط الفردي أ
 خطوات تنفيذ استراتيجية المماثمة :

 تقديـ المفيوـ المراد تعممو لمطلبب. -
 اختيار المتشابيات مف الخبرات القريبة لممتعمميف. -
 تقديـ المشبو بو الملبئـ لممفيوـ. -
 بو.تحديد الصفات المشتركة وغير المشتركة بيف المفيوـ والمشبو  -
 عمؿ مقارنات بيف المفيوـ والمشبو بو في ضوء الصفات المشتركة. -
 ( 110:  1002) عفانة ويوسؼ ،    عمؿ ممخص لما تـ تدريسو. -
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مف منظور النظرية البنائية في التعمـ فانو مف الضروري الربط بيف المعمومات المرجو اكتسابيا 
التي يقوـ  المعرفةالة في تسييؿ عممية بناء وبيف المعموـ مف قبؿ الطالب. والمماثمة تمثؿ اداة فع

 بيا الطالب عمى قاعدة مف المفاىيـ، التي يعرفيا والمتمثمة في بنيتيـ المعرفية. 
 ( 111:  1002) زيتوف ، 

ىذه الاستراتيجية تعتمد عمى المفاىيـ التي اكتسبيا الطالب سابقا وعندما تعرض عميو مفاىيـ      
ثمة بتقريب المفاىيـ غير المألوفة إلى ذىف الطالب مف خلبؿ ايجاد جديدة غير مألوفة، فتقوـ المما

عناصر التماثؿ بيف ما لدى المتعمـ مف مفاىيـ ، والمفاىيـ الجديدة غير المألوفة فتصبح المفاىيـ 
الجديدة غير المألوفة مفاىيـ مألوفة ومدركة لدى الطالب عندما يجد عناصر ذات علبقة متماثمة 

لمفاىيـ ومف ثـ فإفَّ المتماثلبت تعَّد ميمة في بناء المعرفة في دماغ الطالب عمى بيف النوعيف مف ا
 ( 126:  1009قاعدة مف المفاىيـ التي سبؽ تعمميا.) عفانة ويوسؼ، 

ف استراتيجية المماثمة تعد استراتيجية مساعدة عندما تكوف المواد المراد تعمميا صعبة الفيـ. إ     
ة لمتعمـ، اذ ترتبط ىذه المواد الصعبة وغير المألوفة بالمعارؼ المألوفة وتقتصر إلى المعنوية المباشر 

فالمتماثلبت تمثؿ  في بعض الموضوعات الدراسية فتكسب المواد الجديدة المعنى فتصبح مألوفة.
اداة فاعمة في تسييؿ عممية بناء المعرفة التي يقوـ بيا الفرد عمى قاعدة مف المفاىيـ التي يتعمميا 

في بنيتو المعرفية السابقة، وىي تسيؿ فيـ الطالب المجردة، وتقدـ ادراكا بصريا لما ىو والمتاحة 
 ( 33:  1009موجود، وتثير اىتماـ الطلبب، ومف ثـ تزيد دافعيتيـ نحو التعمـ. ) السيد ، 

 أنواع استراتيجيات التدريس بالمماثمة:
 توجد ثلبثة أنواع، وىي كالآتي:

تدريس العرضي التفسيري ويكوف فيو دور الطالب فيو سمبيا لا يقوـ وىو ال تعتمد عمى المعمم: -2
بأي نشاط عقمي مف مقارنات أو استنتاجات لمعلبقات بيف المفيوـ الجديد ) المشبو ( والمفيوـ لدى 
الطالب ) المشبو بو (، اذ يقع العبء كمو عمى عاتؽ المعمـ مف تقديـ التشبيو وشرح العلبقات بيف 

 بو ثـ المقارنة والتفسير.المشبو والمشبو 
وىو التدريس الموجو بالتشبييات، إذ يقوـ المعمـ بعرض المفيوـ  تعتمد عمى المعمم والطالب: -1

المراد شرحو وينتقي المشبو بو الملبئـ لممفيوـ ويعطي الفرصة لطلببو لاستنتاج نقاط التشابو 
 وجيو المعمـ.والاختلبؼ بينيما ثـ المقارنة والتفسير ويتـ ذلؾ تحت اشراؼ وت

يتـ فيو تقديـ المشبو بو عف طريؽ الطلبب أنفسيـ وىذه الطريقة فعالة في  تعتمد عمى الطمبة: -3
التدريس، لا سيما اذا كاف الطلبب لدييـ القدرة عمى التخيؿ فيي تنمي تمؾ القدرة.) عبد السلبـ، 

1002  :232 – 239 ) 
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 اعتبارات التدريس بالمماثمة:
 رات الاتية عند التدريس بالمماثمة:ينبغي مراعاة الاعتبا

لا ينصح باستخداـ المماثلبت في التدريس اذا ما توافرت لدى الطمبة معرفة سابقة جيدة حوؿ  -2
 نقطة المحتوى محؿ الشرح.

ينبغي أف يكوف المشبو بو معروفا ومألوفا مف الطمبة واف لا يكوف صعبة الفيـ، وبعكسو  -1
 ( 12:  1002التدريس. ) زيتوف، ستكوف التشبييات قميمة الفعالية في 

 المماثلبت التي يرغبونيا. لإيجاداتاحة الفرصة لمطلبب  -3
يوجو المعمـ بأفَّ وجود أوجو لمشبو بيف المشبو والمشبو بو ىو ليس عيف التطابؽ بينيما بؿ 

 ( 211:  1002) عبيدات وسييمة،     تبقى بينيما فروؽ ىامة.
 مزايا التدريس باستخدام المماثمة:

 ىناؾ أراء مختمفة حوؿ مزايا التدريس باستخداـ استراتيجية المماثمة ومنيا:
 تمثؿ أداة فاعمة في احداث التغير المفيومي لمتصورات البديمة المتكونة لدى الطلبب. -2
ـ الحقيقي الذي بحياة تسيؿ مف فيـ المفاىيـ المجردة، خلبؿ تركيزىا في التشبيو مع العال -1

 الطالب.
 تقدـ ادراكا بصريا لما ىو موجود. -3
تساعد المعمـ في الكشؼ عف التصورات البديمة لما سبؽ تعممو عند بداية التدريس انطلبقا مف  -2

 أفَّ الكشؼ عف معمومات الطلبب القبمية يمثؿ بؤرة التعمـ البنائي.
:  1002تعمـ موضوع التشبيو. ) زيتوف، تستثير اىتماـ الطلبب، ومف ثـ تزيد دافعيتيـ نحو  -1

111 ) 
 تساعد المعمـ عمى تدريس موضوعات طبيعة العمـ، وفيـ الظواىر العممية. -6
تنمي العمميات العقمية لدى الطلبب؛ لأفَّ المتعمـ يسعى إلى توظيؼ شيء معموـ ومألوؼ إلى  -2

 شيء فيو نوع مف الصعوبة والتجريد ) المشبو (.
ببة لدى الطمبة؛ لأفَّ التمثيلبت تعمؿ عمى ربط الطلبب بحياتيـ العامة.               تجعؿ عممية التعمـ مح -2

 ( 169:  1002) امبوسعيدي وسميماف، 
تجعؿ التعمـ ممتعا مف خلبؿ إثارة الطمبة في البحث عف تمثيلبت مناسبة، وايجاد العلبقات  -9

 بينيما.
عتيا، واختبار مدى صلبحيتيا، تثبت المعمومات القديمة، وتعطي لمطلبب الفرصة لمراج -20

 وتسيـ في تطوير معموماتيـ عنيا.
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:  1002يّ. ) عبيدات وسييمة، ستراتيجيات تعميـ التفكير الناقد والتفكير الإبداعاتعد مف  -22
211) 
 :الذكاء الانفعالي   /ثانيا  
العاـ، إف إدوارد ثورندايؾ ىو أوؿ مف قدـ مفيوـ الذكاء الانفعالي الذي طرحو ضمف الذكاء     

وعرفو عمى " أنو قدرة الفرد عمى فيـ سموكيات الآخريف والذكاء الانفعالي مرادؼ لمذكاء البيشخصي 
 الذي ورد ضمف الذكاءات المتعددة التي طرحيا جاردنر.

( الذكاء الانفعالي بأنو السموؾ الذي يساعدنا عمى فيـ أنفسنا،  1020وعرؼ ) قطامي واليوسؼ، 
بمباقة وذكاء، وتقديـ الاداء الحسف في المواقؼ ألاجتماعية، والتواصؿ مع  وفيـ الآخريف، والتصرؼ

 الاخريف، والتأثير فييـ، وىذا التعريؼ يوضحو الشكؿ الأتي:
 
 
فهم مشاعر                                                                        فهم الاخرين وفهم انفسنا  

 الفرد لنفسه
 لاخرينول    

  
الوعي  الذكاء الانفعالي السلوك بذكاء ولباقة

 الذات دراكلإ

 
  

 التواصل مع الاخرين                                                                                        
    الادراك الحسن        

)قطامٌوالٌوسف,                                                                              
8:1:0188) 

 ( مهارات الاداء الانفعالي. 1مخطط )                                      

ويعد موضوع الذكاء الانفعالي مف الجوانب الميمة في شخصية الفرد، لكونو مرتبطا بإمكانية كؿ 
فرد عمى التفاعؿ مع الناس والتعامؿ معيـ، ويرتبط كذلؾ بالقدرة عمى بناء روابط وعلبقات 

توجو الكثير مف عمماء النفس والمنظريف. ) عبد اجتماعية مثمرة، وعميو ناؿ ىذا المصطمح اىتماـ و 
 ( 292:  1022الصاحب، 

( قياس الذكاء الانفعالي الذي حدد الذكاء في ثلبثة  2932وحاوؿ ثورندايؾ وستيرف عاـ ) 
 مجالات ىي:

 اتجاىات الافراد نحو المجتمع. -2
 المعرفة الاجتماعية. -1
 التوافؽ الاجتماعي. -3

ـ بسبب الاعتقاد آنذاؾ بأفَّ الذكاء الانفعالي لا فائدة منو، وأنو ولـ تحظَ تمؾ المحاولة بالاىتما
 ( 103:  1003يساعد عمى تضميؿ الاخريف وجعميـ يفعموف ما يطمب منيـ. ) النبياف وكمالي، 
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( ثورة في عالـ  2923التي وضعيا عاـ )  (Howard Gardner)تعد نظرية ىاورد جاردنر 
جديد العممية التربوية، وتدعى ىذه النظرية بنظرية الذكاءات النظريات التي عززت إعادة بناء وت

المتعددة. وىي خير شاىد عمى اتساع التربية بالجودة، فباعتمادىا تركز التربية اىتماماتيا في تنمية 
امكانات المتعمميف وقدراتيـ الفكرية إلى أقصى حد، وذلؾ للئفادة مف العقؿ البشري وتطويعو في 

 ( 33:  1021) الحريري،          خدمة المجتمع.    
وطرح جاردنر في كتابو ) اطر العقؿ ( الذكاءات الثمانية، وىذه الأنواع الثمانية تمكف مف التعرؼ 

 عمى أنماط التعمـ المختمفة لدى المتعمميف. وفيما يأتي ىذه الذكاءات الثمانية:
 المغوي. –الذكاء المفظي 

                الشخصيذكاء ال ،الذكاء الحركي ،الذكاء الموسيقي ،لمكانيالذكاء ا ،الذكاء المنطقي
 وىو الذكاء الانفعالي. ، الذكاء الذاتي. ، الذكاء الطبيعي. الاجتماعي()

 ( 121:  1022) نوفؿ وفريال، 
وأثبتت الدراسات التي أجريت بشأف تأثير المناخ الاجتماعي في تنمية القدرات الابداعية لدى     
ب، بأف الطلبب الذيف ينحدروف مف أسر عالية المستوى اقتصاديا واجتماعيا وثقافيا تتاح ليـ الطلب

فرصة تنمية قدراتيـ الابداعية أكثر مف غيرىـ وذلؾ بسبب الوسائؿ والنشاطات الترفييية والتعميمية 
ة يؤثر بنمو والتثقيفية التي توافرىا ليـ أسرىـ، وعمى العموـ فإف المناخ الاجتماعي في أي مؤسس

 ( 11:  1020كبير في قدرة الأفراد في الإبداع والتفكير الإبداعي. ) نوفؿ ، 
 وفي ضوء الذكاءات بجب مراجعة المنيج الدراسي كالآتي :

تطوير المنظومة المعرفية لممنيج بما يناسب جميع المتعمميف عف طريؽ الذكاءات المتعددة  -2
 ت التي لا يمتمكونيا أو يظيروف ضعفا فييا.التي يمتمكونيا مع محاولة تنمية الذكاءا

 مراجعة نظاـ التقويـ القائـ الذي يقيس ما يعرفو المتعمـ أكثر مما يعرفو. -1
التوسع في مضموف المنيج ليشمؿ تعددية في المواد والأنشطة التعميمية بما تقابؿ وتناغـ  -3

 التعددية في القدرات العقمية.
مراكز متعددة تنمي الذكاءات الثمانية وتصقميا، بحيث  تعديؿ النظاـ المدرسي كأف تكوف ىناؾ -2

تتضمف المدرسة الواحدة ثممنية مراكز اساسية تعد مصادر لاكساب المتعمميف القدرات الذكائية 
 المختمفة.

تعديؿ أدوار المعمـ في الفعالية التعميمية، فإفَّ دور المعمـ موجو ومرشد، وليس شارداً أو مفسراً  -1
 ( 21:  1009التقميدية. ) عفانة ونائمة،  لمجوانب المعرفية

 خصائص وسمات الأذكياء انفعاليا:
 ذكر عدد مف العمماء والباحثيف سمات ومؤشرات الاذكياء انفعاليا كالآتي:



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         هـ                                                             8219 -م 2281لسنت   ثالثالوجلذ ال – 222العذد                                                                   هجلت الأستار                             

021 
 

دارة الضغوط. -2  لدييـ قدرة عالية عمى التكيؼ وا 
 يتمتعوف بدرجة منخفضة مف الاكتئاب والقمؽ. -1
 جاه الآخريف.أنيـ أكثر مرونة وانفتاحا وتقمصا ت -3
 لدييـ إحساس كبير بالمسؤولية الاجتماعية. -2
 لدييـ القدرة عمى التحكـ بالذات والتعبير المناسب عف المشاعر. -1
 لدييـ القدرة عمى حؿ المشكلبت بشكؿ متروي وىادىء. -6
 لدييـ القدرة عمى التفاؤؿ والوعي بالذات. -2
 اء الأعماؿ.لدييـ القدرة عمى التخطيط وتحديد الأىداؼ والمثابرة في أد -2
 لدييـ القدرة عمى بناء رؤابط الثقة مع الآخريف. -9

 لدييـ توازف عاطفي في حياتيـ.-20
 لدييـ قدر كبير مف التركيز والتفكير.-22
 لدييـ القدرة عمى السيطرة عمى الانفعالات وكبح جماح الغضب.-21
 لدييـ القدرة عمى إظيار التعاطؼ مع الآخريف وتحميؿ انفعالاتيـ.-23
 لدييـ القدرة عمى توقع النتائج المترتبة عمى السموؾ.-22
 لدييـ قدرة عمى تأكيد الذات.-21
 (31: 1020، العتري) لدييـ قدرة عمى التعاوف والتفاعؿ مع الآخريف.-26

 الدراسات السابقة:
 اولا: الدراسات المتعمقة باستراتيجية المماثمة:

: أجري البحث في أمريكا وىدؼ إلى تقصي أثر  (Baker & Lawson‚ 2001)دراسة  -2
المماثلبت التعميمية في اكتساب المفاىيـ النظرية في موضوع عموـ الحياة، والتفكير العممي، وقد 

( طالبة ( توزعوا بيف  19( طالبا و)  32طالبا وطالبة منيـ ) 62تكونت عينة البحث مف ) 
مجموعتيف : مجموعة تجريبية تدرس باستراتيجية المماثمة ومجموعة ضابطة درست بالطريقة 
التقميدية، وأعد اختباراف، أحدىما تحصيمي، والآخر : لمتفكير العممي، واستخدـ الاختبار التائي، 

( في متوسط درجات  01،0رؽ داؿ إحصائيا عند مستوى ) وقد أظيرت نتائج البحث وجود ف
الاختبار التحصيمي بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ولصالح المجموعة التجريبية، في 

( في إختبار التفكير العممي  0،  01حيف لـ تظير النتائج وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى ) 
 (Baker & Lawson ‚ 2001 : 665 –  683 )لممجموعتيف.

: أجري البحث في تركيا  وىدؼ إلى استقصاء أثر إستراتيجية  ( Dincer‚ 2011)دراسة  -1
المماثمة عمى تحصيؿ طمبة قسـ الحاسوب وتكنولوجيا التعميـ في الصفيف الأوؿ والثاني، تكونت 
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ة إلى طالبة (، وقسـ الطمب 31طالباً،  12( طالبا وطالبة بواقع )  26عينة البحث مف ) 
طالباً وطالبة( تدرس باستراتيجية المماثمة، ومجموعة ضابطة تدرس  23مجموعتيف تجريبية ) 

بالاستراتيجية التقميدية بواقع ثلبث ساعات في الأسبوع خلبؿ شيريف، تـ تكافؤ المجموعتيف 
 ( في 0،  01باختبارات قبمية، وقد أظيرت نتائج البحث وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى ) 
ح ابطة ولصالمتوسط درجات الاختبار التحصيمي بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الض

 ( Dincer‚ 2011 : 113 – 121 ) المجموعة التجريبية.
أثر استراتيجية  استقصاء( : أجري البحث في الأردف وىدؼ إلى  1021دراسة ) الحراحشة،  -3

عمميات العمـ الأساسية لدى تلبميذ الصؼ المماثمة في اكتساب المفاىيـ العممية ومستوى أداء 
( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس قسمت إلى  62الخامس الأساسي، بمغ عدد أفراد العينة )

استراتيجية المماثمة، وتكونت  باستخداـ( طالبة درسف  31مجموعتيف تكونت الأولى مف    ) 
ستخدـ اختبار لاكتساب المفاىيـ العممية ( طالبة ايضا درسف بالطريقة الاعتيادية ا 31الثانية مف ) 

واختبار لمستوى أداء عمميات العمـ، فضلًب عف إعداد دليؿ لممعمـ يساعد عمى تدريس الوحدة وفؽ 
استراتيجية المماثمة، وجمعت البيانات، واستخدـ الإحصائي تحميؿ المصاحب الأحادي 

(ANCOVA) ( في  0،  01مستوى )  وأظيرت نتائج الدراسة وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند
متوسط درجات اختبار اكتساب المفاىيـ، واختبار أداء عمميات العمـ بيف المجموعتيف ولصالح 

 ( 212 – 222:  1021) الحراحشة ، المجموعة التجريبية.   
: أجري البحث في نيجيريا وىدؼ إلى معرفة أثر  ( Okoronka‚ & Wada‚ 2014)دراسة  -2

استراتيجية المماثمة لطمبة المرحمة الثانوية عمى التحصيؿ في مادة الفيزياء )موضوع الكيربائية(، 
 22طالبة ( توزعوا بيف مجموعتيف متساويتيف كؿ مجموعة ) 21طالبا، و  32تألفت العينة مف )

ى تجريبية تدرس باستراتيجية المماثمة، والثانية ضابطة تدرس بالطريقة طالبا وطالبة( ، الأول
الاعتيادية، واستخدـ تحميؿ التبايف، وكاف مف النتائج : وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

( في متوسط درجات الاختبار التحصيمي بيف المجموعة التجريبية والمجموعة 0، 01مستوى ) 
 ( Okoronka‚ & Wada‚ 2014 : 788 – 792)التجريبية. الضابطة ولصالح المجموعة 

 ثانيا : الدراسات المتعمقة بالذكاء الانفعالي :
: ىدؼ البحث إلى معرفة العلبقة بيف الذكاء الانفعالي ( Martin‚ et al‚ 2004)دراسة  -2

( طالبا بقسـ الإرشاد النفسي   220وفعالية الذات لدى المرشديف وذلؾ عمى عينة شممت ) 
متدربيف في الإرشاد النفسي، وقد أظيرت النتائج وجود علبقة إيجابية بيف القدرة عمى توظيؼ و 

المشاعر بإيجابية والذكاء الانفعالي لدى المرشديف، كما أمكف التنبؤ بفعالية الذات مف مستويات 
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مميزة الذكاء الانفعالي، كما أوصى البحث بضرورة أف تكوف سمة الذكاء الانفعالي مف السمات ال
 ( Martin ‚ et al ‚ 2004 : 17 – 30)لممرشديف وطلبب الإرشاد النفسي. 

: أجري ىذا البحث في ايطاليا وىدؼ إلى معرفة الذكاء  ( Di - Fabi‚ et al‚2005)دراسة  -1
( معمما طبؽ  221الانفعالي وفعالية الذات لدى عينة مف المعمميف بالمدارس الثانوية، بمغت ) 

  ( EQ – I)اوف  –يطالية مف مقياس الذكاء الانفعالي المختصر اعداد بار عمييـ النسخة الإ
ومقياس الفعالية الذاتية لممعمميف، وقد أظير البحث وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في بعض 
أبعاد الذكاء الانفعالي، حيث كاف الذكور أعمى في البعد غير الشخصي بينما كانت الإناث أعمى 

كما أظيرت النتائج وجود علبقة ارتباطية موجبة بيف الذكاء الانفعالي والفعالية  مف البعد الشخصي،
 ( Di - Fabi‚ et al ‚ 2005 : 447 – 457)الذاتية لممعمميف. 

: ىدؼ البحث إلى دراسة الإتجاىات نحو الماؿ  ( Engelbery & Siobery‚ 2006)دراسة  -3
( طالبا طبؽ عمييـ مقياس  121، وشممت العينة ) والذكاء الانفعالي والفعالية الذاتية الاقتصادية

لمذكاء الانفعالي ومقياس لفعالية الذات الاقتصادية، وأسفرت النتائج عف وجود علبقة ارتباطية 
موجبة دالة إحصائيا بيف الذكاء الانفعالي وفعالية الذات الاقتصادية والتوجو نحو الماؿ. 

(Engelbery & Siobery‚ 2006 : 2027 – 2047 ) 
: ىدؼ البحث إلى التعرؼ عمى موقع الذكاء الانفعالي  ( Petrides‚ et al ‚ 2007)دراسة  -2

( طالبا بالجامعة، طبؽ عمييـ مقياس  122مف عوامؿ الشخصية وذلؾ عمى عينة تكونت مف ) 
لكبرى في الشخصية وأظيرت النتائج أف الذكاء الانفعالي الذكاء الانفعالي ومقياس العوامؿ الخمس ا

 تركيب شخصي معقد يمكف التنبؤ مف خلبلو بعوامؿ الشخصية. 
(Petrides‚ et al‚ 2007 : 273 – 289  

 :إجراءات البحث /الفصل الثالث
النسبة اولا: التصميـ التجريبي : اعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذو الاختبار القبمي والبعدي ب

لمقياس الذكاء الانفعالي والبعدي فقط بالنسبة إلى اختبار التحصيؿ لمجموعتيف احدىما ضابطة 
 والأخرى تجريبية، كما موضح في المخطط الأتي:

 اداة البحث المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 الاختبار التحصيلي البعدي. استراتيجية المماثلة التجريبية
 عالي البعدي.الذكاء الانف

 الاختبار التحصيلي.
 مقياس الذكاء الانفعالي.

 الطريقة الاعتيادية الضابطة
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 ( 5شكل ) 
 التصميم التجريبي لمجموعتي البحث                                     

ع البحث بطلبب الصؼ الخامس العممي الاحيائي في ثانيا : مجتمع البحث وعينتو : حدد مجتم
 – 1026نية لمعاـ الدراسي )/ الكرخ الثانيف التابعة لمديرية تربية بغداداعدادية الشاكريف لمب

 ، للؤسباب الأتية :التجربة. وتـ اختيار ىذه المدرسة بصورة قصدية لتطبيؽ ـ (1022
 ف مع الباحث.تاماً لمتعاو  استعداداً إبداء إدارة المدرسة  -
 المدرسة تحتوي عمى شعبيتيف لمصؼ الخامس العممي الاحيائي مما يسيؿ تطبيؽ البحث. -
 قرب المدرسة مف سكف الباحث. -

عمى ذلؾ تـ اختيار الشعبتيف ) أ  ، ب ( واصبحت شعبة ) ب ( المجموعة التجريبية،  وبناءً 
(  22( طالبا، منيـ )  12)  وشعبة ) أ ( المجموعة الضابطة، وبمغ عدد الطلبب في الشعبتيف

( طالبا لممجموعة الضابطة، وبذلؾ فأف عينة البحث مساوية  22طالبا لممجموعة التجريبية و) 
 ( التالي: 2لمجتمع البحث، كما مبيف في الجدوؿ ) 

 ( 5جدول ) 
 توزيع طمبة مجموعتي البحث

عدد الطلاب  عدد الطلاب الكلي المجموعة الشعبة ت
 المستبعدين

العدد 
 المتبقي

 14 0 14 الضابطة أ 1

 14 0 14 التجريبية ب 2

 22 0 22   المجموع

 تكافؤ مجموعتي عينة البحث: /ثالثا
ات الأثر في المتغيريف التابعيف، وعدـ تأثير مف ضبط المتغيرات ذ تثبحرص الباحث عمى الت    

 ىذه المتغيرات في مصداقية نتائج البحث، لذا قاـ الباحث بإجراء عممية تكافؤ مجموعتي البحث
وتني ) ي( لعينتيف مستقمتيف (في  –ستخداـ اختبار ماف اقبؿ البدء في تطبيؽ التجربة. )ب

 المتغيرات الآتية:
بو عمر الطلبب محسوبا بالأشير، وقد حصؿ الباحث عمى  يقصد العمر الزمني بالأشهر : -2

/  2بيانات أعمار الطلبب مف بطاقاتيـ المدرسية، أذ حسبت أعمارىـ مف تأريخ الولادة ولغاية ) 
وتني ) ي (، وجد اف مجموع الرتب  –ستخداـ اختبار ماف ا( تأريخ بدء التجربة. وب 1026/  20

( ومجموع الرتب لممجموعة الضابطة ىو 221=  2( و) ي 219=  2لممجموعة التجريبية ىو ) ر
( .وبما أف القيمة الصغرى لػ ) ي ( ىي أكبر مف القيمة النظرية  62=  1(و ) ي 132=  1) ر

(،  11( والتي تساوي )  22=  1( و ) ف 22= 2( و ) ف 0،  01لػ ) ي ( عند مسنوى دلالة ) 
بيف المجموعتيف في ىذا المتغير، وىذا يدؿ عمى  مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية
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( كما مبيف في  219 – 216:  2921تكافؤ المجموعتيف في العمر الزمني. ) عبد الجبار، 
 (. وبذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية وترفض البديمة. 1الجدوؿ )

 ( 0جدول ) 
 مجموعتي البحث في العمر الزمني بالاشهر تكافؤ

 العدد المجموعة
مجموع 
 الرتب

 القيمة المحسوبة لـ )ي(
 القيمة النظرية

 ) ي (لـ 
الدلالة الإحصائية عند 

 ( المعتمد0, 05مستوى ) 

  142 153 14 التجريبية
55 

 غير دالة إحصائيا
 41 832 11 الضابطة

يقصد بو درجات الطلبب عينة البحث في مادة الكيمياء   التحصيل السابق في مادة الكيمياء: -1
( ـ وقد حصؿ عمييا الباحث مف سجلبت  1026 – 1021لمصؼ الرابع العممي لمعاـ الدراسي ) 

 الدرجات الخاصة بالمدرسة.
، 1=  2وتني ) ي ( وجد إف مجموع الرتب لممجموعة التجريبية ىو ) ر –وبأستخداـ اختبار ماف 

= 1( و ) ي 123=  1( ومجموع الرتب لممجموعة الضابطة ىو ) ر1،223=  2( و ) ي  222
(. وبما أف القيمة الصغرى لػ ) ي ( ىي اكبر مف القيمة النظرية لػ ) ي ( عند مستوى دلالة ) 22
(، وىذا يدؿ عمى تكافؤ  11( وىي تساوي ) 22=1( و) ف 22=2( و       ) ف 0،  01

( في درجات الكيمياء لمصؼ الرابع العممي، وبذلؾ تقبؿ المجموعتيف ) تجانس المجموعتيف 
 ( يبيف ذلؾ. 3الفرضية الصفرية وترفض الفرضية البديمة، والجدوؿ )

 ( 2جدول )
 تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل السابق في مادة الكيمياء

 مجموع الرتب ددالع المجموعة
القيمة 

المحسوبة لـ ) 
 ي (

القيمة النظرية لـ 
 ) ي (

الدلالة الاحصائية عند 
 ( المعتمد 05,0مستوى ) 

 

  113, 5 121, 5 14 التجريبية
55 

  غير دالة احصائيا
 22 213 14 الضابطة

الانفعالي،  ( لمذكاء 1022تبنى الباحث مقياس ) بمقاسـ،  :مقياس الذكاء الانفعالي القبمي -3
الذي أعدهُّ الباحث لطمبة المرحمة الثانوية، بعد عرضو عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف ولمتأكد 
مف صدقو وثباتو، وكذلؾ تقنينو لمبيئة العراقية، وقاـ الباحث بتطبيؽ صيغتو النيائية عمى 

وع الرتب لممجموعة مجموعتي البحث في بداية التجربة، وبعد تصحيح اجابات الطمبة، وجد أف مجم
موع الرتب لممجموعة الضابطة ىو ( ومج 202،  1= 2( و) ي 299،  1= 2التجريبية ىو ) ر

 وتني ) ي ( عند مستوى دلالة –عتماد اختبار ماف ا( وب 92،  1= 1( و ) ي 106،  1= 1ر)
لقيمة (، تبيف  أف القيمة الصغرى لػ ) ي ( اكبر مف ا 22= 1( و ) ف 22=2( و )ف 0،  01) 

(. مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف المجموعة  11النظرية ليا والتي تساوي ) 
( وبذلؾ  2التجريبية والمجموعة الضابطة عمى مقياس الذكاء الانفعالي كما موضح في الجدوؿ ) 

 تقبؿ الفرضية الصفرية وترفض الفرضية البديمة.
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 ( 2جدول ) 
 تكافؤ مجموعتي البحث في مقياس الذكاء الانفعالي القبمي

 مجموع الرتب العدد المجموعة
 القيمة المحسوبة

 لـ ) ي ( 
 القيمة النظرية 

 لـ ) ي (
الدلالة الاحصائية عند مستوى 

 ( المعتمد 0,  05دلالة ) 

  206,  5 133, 5 14 التجريبية
55 

 غير دالة إحصائيا
 34,  5 101,  5 14 الضابطة

 

اليدؼ الرئيس ليذا البحث كما ورد ذكره سابقا ىو معرفة فاعمية استراتيجية  :اداتا البحث /رابعا  
المماثمة وأثرىا في كؿ مف التحصيؿ الدراسي والذكاء الانفعالي، وىذا يتطمب وجود اختبار 

قو بعد الانتياء مف التجربة، ومقياس لقياس الذكاء الانفعالي يتـ تطبيقو لمتحصيؿ الدراسي يتـ تطبي
قبؿ وبعد الانتياء مف التجربة، لمعرفة ما اذا كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في ىذاف 

 المتغيراف بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة.
 الاختبار التحصيمي :-5

دد في بناء الاختبار، وذلؾ ،لأنوَّ أفضؿ أنواع  الاختبارات اختار الباحث الاختيار مف متع
الموضوعية وأكثرىا صدقا وثباتا مف غيرىا  مف فقرات الاختبارات الموضوعية. لذا قاـ الباحث 
بتحديد المادة العممية واشتقاؽ الأىداؼ السموكية واعداد جدوؿ المواصفات لمموضوعات التي تـ 

وعات في ضوء عدد الحصص التي تستغرؽ لتدريس كؿ موضوع، تدريسيا، وحددت أوزاف الموض
ومف ثـ استخراج المتوسط وتحويمو إلى نسبة مئوية. أما اوزاف المستويات المعرفية لتصنيؼ بموـ، 
فقد اعتمد الباحث في تحديدىا عمى نسبة عدد الاغراض السموكية في كؿ مستوى مف المستويات 

احث أحد أنواع الاختبارات الموضوعية، وىو الاختيار مف متعدد، تبعا لعددىا الكمي،  وقد اختار الب
( فقرة، وقد وزعت بيف الموضوعات والمستويات للؤغراض  10وقد تـ تحديد فقرات الاختبار ) 

 السموكية عمى وفؽ نسبتيا في جدوؿ المواصفات.
رضت عمى مجموعة ( فقرة ع 10بعد أف أعدت فقرات الاختبار البالغة )  صلاحية فقرات الاختبار:

مف المحكميف ، وطمب منيـ إبداء آرائيـ بصدد صلبح الفقرات في قياس محتوى المادة مف خلبؿ 
اغراضيا السموكية وفي ضوء آرائيـ تـ أجراء التعديلبت البسيطة عمى صياغ بعض الفقرات، وقد 

الحة % ( فأكثر، وبذلؾ عدت جميع الفقرات ص91حصمت جميع الفقرات عمى نسبة اتفاؽ ) 
 لقياس التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ الخامس العممي الاحيائي في مادة الكيمياء.

كتبت تعميمات الاجابة عف فقرات الاختبار وذلؾ لتوضيح عدد فقراتو وعدد  تعميمات الاختبار:
بدائؿ الاجابة التي تتكوف مف أربعة بدائؿ واحد منيا صحيح وثلبثة خاطئة، وطمب منيـ قراءة 

 لاختبار بدقة ووضوح، ووضع دائرة حوؿ حرؼ الفقرة ذي الاجابة الصحيحة لمسؤاؿ.فقرات ا
( طالب  60عمى عينة استطلبعية مكونة مف )  طبؽ الاختبار التطبيق الاستطلاعي للاختبار:

مف طلبب الصؼ الخامس العممي الاحيائي في اعدادية الروابي لمبنيف التابعة لمديرية الكرخ الثانية 
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عيد تطبيقو عمى نفس العينة يوـ الاثنيف أ( المصادؼ يوـ الاثنيف، و  1026/  20/  3بتأريخ ) 
( لغرض معرفة مدى وضوح فقرات الاختبار وتعميماتو وتحديد الوقت  1026/  20/  22بتأريخ ) 

المستغرؽ في الاجابة عمى فقرات الاختبار وتعميماتو وتحديد الوقت المستغرؽ في الاجابة عمى 
تبار، وعند التطبيؽ وجد بأف التعميمات وفقرات الاختبار واضحة وقد استغرؽ معدؿ وقت فقرات الاخ

 ( دقيقة. 20الاجابة لأوؿ ثلبث طلبب وآخر ثلبث طلبب أكمموا الاجابة عف الاختبار ) 
لتحقيؽ ذلؾ تـ عرض الاختبار بفقراتو وتعميماتو ومفتاح الإجابة الصحيحة  صدق الاختبار :
مع قائمة الأغراض السموكية ومفردات المحتوى التعميمي عمى مجموعة مف بصيغتو الاولية 

، لمحكـ عمى مدى سلبمة الفقرات وملبئمتيا  المحددة  للؤىداؼالمختصيف في طرائؽ تدريس العموـ
عادة صوغ  أخرىومنطقية البدائؿ وأية ملبحظات  تحسف مف نوعية الاختبار اذ تـ تعديؿ بعضيا وا 

% ( فأكثر معيارا لصلبحية 21دوف حذؼ أية فقرة وكاف بنسبة اتفاؽ )  الأخر مف بعضالبعضيا 
( فقرة، وقد اتفؽ جميع  10فقرات الاختبار وبذلؾ حافظ الاختبار عمى عدد فقراتو البالغة ) 

المحكميف الذيف عرض عمييـ بأنو يقيس السمة التي وضع مف آجميا وبذلؾ تحقؽ الصدؽ 
 .للبختبارالظاىري 

صدؽ المحتوى فقد تحقؽ في ضوء الإجراءات التي قاـ بيا الباحث في إعداد اما بالنسبة ل    
جدوؿ المواصفات وعرض الفقرات والاغراض السموكية ومحتوى المادة العممية عمى عينة 

 المحكميف.
وبعد استحصاؿ نتائج العينة الاستطلبعية الاولى وترتيب نتائجيا تنازليا تـ استخراج الخصائص 

 ختبار وكالاتي :السايكومترية للب
% ( مف مجموع 12تـ استخراج معامؿ الصعوبة بأخذ )  معامل صعوبة فقرات الاختبار: - أ

% ( مف جزئيا الاسفؿ، وباستعماؿ المعادلة الخاصة 12طلبب العينة مف جزئيا الأعمى و) 
% (، 10 -% 11لاستخراج معامؿ الصعوبة لمفقرات الموضوعية وجد أف القيـ تتراوح بيف ) 

 ؾ تكوف جميع الفقرات تتمتع بمستوى صعوبة مقبوؿ.وبذل
% ( مف مجموع طلبب العينة مف جزئيا 12ايضا تـ أخذ )  معامل تمييز فقرات الاختبار: - ب

% ( مف جزئيا الأسفؿ، وباستعماؿ معادلة التمييز الخاصة بالفقرات الموضوعية، 12الأعمى و)
يث تـ حساب معامؿ التمييز لفقرات الاختبار استخرج الباحث معاملبت التمييز لفقرات الاختبار، ح

، (، وبذلؾ تعد جميع قوة تمييز جميع  21 – 0،  11التحصيمي، وقد تراوحت قيميا بيف ) 
 (. 0،  10الفقرات مقبولة لاف قوة تمييزىا اكبر مف ) 

ة لجميع بعد اعتماد معادلة فعالية البدائؿ الخاطئ فعالية البدائل الخاطئة لمفقرات الموضوعية: -ج
فعالية جميع  ( فقرة، وجد أف معاملبت 10الفقرات التي ىي مف نوع الاختبار مف متعدد البالغة ) 
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البدائؿ ) سالبة (، أي إفَّ ىذه البدائؿ جذبت الييا اجابات أكثر مف طمبة المجموعة الدنيا مقارنة 
 الفقرات. عمى ذلؾ تقرر الإبقاء عمى بدائؿ بات طمبة المجموعة العميا، وبناءبإجا
 –مف أجؿ استخراج ثبات فقرات الاختبار الموضوعية استخداـ معامؿ )الفا  ثبات الاختبار: -د

كرونباخ( لمثبات، الذي يعتمد عمى حساب الارتباطات الداخمية بيف درجة عينة الثبات لكؿ فقرة 
عبد  والدرجات عمى إي فقرة أخرى مف جية ومع الدرجات الكمية للبختبار مف جية أخرى )

تطبيؽ المعادلة الخاصة بو بمغ معامؿ الثبات المستخرج )  (، وبعد 22:  1021الحسيف وياسيف، 
 ( وىو معامؿ ثبات جيد.0، 29

 مقياس الذكاء الانفعالي:-0
(. والذي يتكوف  1022استخدـ في ىذا البحث مقياس الذكاء الانفعالي الذي أعده ) بمقاسـ محمد، 

 -2عمى ست مجالات ىي: الكفاءة الشخصية، ورقـ فقراتو الايجابية) ( فقرة موزعة  62مف     ) 
(، والكفائة الاجتماعية  22 – 20 – 9 -6( ورقـ فقراتو السمبية  )  2 – 2- 1 – 2 – 3 – 1

( ورقـ  12 – 13 – 12 – 22 – 22  -26 – 21 – 22 – 23 – 21ورقـ فقراتو الايجابية ) 
دارة الضغوط، ورقـ فقراتو الايجابية ) (  11 – 10 – 29فقراتو السمبية )  (  32 – 32 – 11وا 

( ومجاؿ  36- 31 – 33 – 31 – 32- 30 – 19 – 12 – 12 – 16ورقـ فقراتو السمبية ) 
 – 22 – 26 – 21 – 22 – 21 – 22 – 20 – 39 – 32التكيؼ، ورقـ فقراتو الايجابية ) 

 12 – 10ج العاـ، ورقـ فقراتو الايجابية ) (، ومجاؿ المزا 29 – 23( ورقـ فقراتو السمبية )  22
(  62 – 60( ورقـ فقراتو السمبية )  62 – 19 – 12- 12- 16- 11- 12 – 13 – 11 –

 ( ولا يحتوي عمى فقرات سمبية. 62إلى  63ومجاؿ الانطباع الايجابي، ورقـ فقراتو الايجابية ) مف 
بطريقتيف، ىما: أولا: صدؽ  ( مف صدؽ المقياس 1022تحقؽ ) بمقاسـ، صدق المقياس :

المحكميف بعد اف عرضو في صورتو الاولية عمى عدد مف المحكميف مف ذوي الاختصاص في 
عمـ النفس وعموـ التربية والقياس النفسي. وثانيا: صدؽ الاتساؽ الداخمي: وذلؾ بتطبيقو عمى عينو 

مف التعميـ الثانوي ومف مختمؼ ( طالبا ينتموف لأقساـ السنوات الثانية  22استطلبعية مكونو مف ) 
التخصصات الدراسية، وتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات كؿ بعد مف أبعاد المقياس 
والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو، وكذلؾ تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف كؿ بعد مف 

 الاحصائي. أبعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس وذلؾ باستخداـ البرنامج
ولأغراض ىذا البحث عرض المقياس مرة اخرى عمى مجموعة مف المحكميف في طرائؽ التدريس 
وعمـ النفس والقياس والتقويـ، بيدؼ تحديد : وضوح الفقرات ودقتيا مف الناحية العممية، ومدى دقة 

بيئة العراقية، وطمب الصياغة المغوية لفقرات الاختبار، وملبئمة الفقرات والبدائؿ لمستوى الطمبة وال
الييـ حذؼ أو تعديؿ أو إعادة صياغة الفقرات أو البدائؿ التي تحتاج إلى تعديؿ، وفي ضوء 
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ملبحظات المحكميف حوؿ صياغة الفقرات وبدائؿ الاجابات، أجريت التعديلبت المقترحة،حيث أعيد 
بيؽ المقياس في ( فقرة مف المقياس، ولـ تحذؼ أي فقرة منو، وقاـ الباحث بتط 30صياغة ) 

صورتو النيائية عمى عينة الدراسة، ثـ أعيد تطبيقو بعد أسبوعيف عمى العينة نفسيا، وحسب معامؿ 
 (. 0،  29( ، كما حسب معامؿ ألفا كرونباخ للآتساؽ الداخمي وبمغ )  0، 22الارتباط فكاف ) 

حساب معامؿ الثبات، ( عمى أسموب التجزئة النصفية ل 1022اعتمد ) بمقاسـ ، ثبات المقياس : 
وىو احد الطرائؽ الشائعة الاستعماؿ، ويقوـ عمى تقسيـ الاختبار عمى قسميف متكافئيف ثـ يحسب 

براوف. وبناءا عميو قسمت الاستمارة  –معامؿ الارتباط بينيما مع الاستعانة بمعادلة التنبؤ لسبيرماف 
 إلى جزأيف:

 فقرة (. 32)  ضـ الجزء الأوؿ العبارات المرقمة ترقيما فرديا -
 فقرة (. 32وضـ الجزء الثاني العبارات المرقمة ترقيما زوجيا )  -

براوف،  –حيث تـ حساب معاملبت الثبات بطريقة التجزئة النصفية مف خلبؿ معادلتي سبيرماف 
وجتماف ومف خلبؿ استخداـ معامؿ ألفا كرونباخ. وكاف معامؿ ثبات المقياس الكمي بمعادلة 

 22( ومعامؿ ألفا كرونباخ ىو )  0،  29(  ومعمؿ جتماف ىو )  0، 21و ) براوف ى –سبيرماف 
 (. مما يشير إلى أف المقياس توفر لو درجة عالية مف الثبات. 0، 

عادة الاختبار مف خلبؿ  باستخداـوفي ىذا البحث تـ التحقؽ مف ثبات المقياس  طريقة الاختبار وا 
عادة تطبيقو بعد مرور أسبوعيف مف (  60التطبيؽ الأوؿ، وذلؾ عمى عينو تكونت مف )  تطبيقو وا 

( والذي  0، 22طالبا، مف خارج عينة الدراسة، وقد وجد اف معامؿ الثبات بمعادلة الفا كرونباخ، ) 
يؤكد عمى تمتع الأداة بدلالات ثبات مقبولة لأغراض البحث الحالي، وبيذا تحقؽ قياس الاتساؽ 

كرونباخ ( لمثبات يعتمد عمى حساب الارتباطات  –معامؿ ) الفا الداخمي بيف فقرات المقياس، لأفَّ 
الداخمية بيف درجة عينة الثبات لكؿ فقرة والدرجات عمى فقرات المجاؿ مف جية ومع الدرجات 

 ( 22:  1021الكمية للبختبار مف جية أخرى. ) عبد الحسيف وياسيف ، 
 اسموب إجراء التجربة:

المدرسة في تنظيـ  إدارة(ـ قاـ الباحث بالاتفاؽ مع  1022 – 1026في بداية العاـ الدراسي ) 
جدوؿ لتوزيع الحصص لمادة الكيمياء / الفصؿ الدراسي بنحو يتضمف  تساوي التأثير لممجموعتيف 

( ثلبث  3في الوقت المخصص لمتدريس وقد كاف معدؿ الحصص الاسبوعية لكؿ شعبة ) 
 ساعات.

لكيمياء لممجموعتيف التجريبية والضابطة مما سيؿ إجراء كما قاـ الباحث بنفسو بتدريس مادة ا
(  1026/  20/  29التجربة ىذه، وقد بدأ الباحث بالتدريس في يوـ الاربعاء المصادؼ ) 
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ولممجموعتيف، وقد حرص الباحث عمى إتباع الخطوات المعدة في استراتيجية المماثمة لممجموعة 
 التجريبية عند تدريس المواضيع العممية.

 لفصل الرابع : عرض النتائج ) تحميمها وتفسيرها(.ا
 لأجؿ التحقؽ مف ىدؼ البحث عف طريؽ اختبار صحة الفرضيتيف الصفريتيف وعمى النحو الأتي:

لغرض التحقؽ منيا والتي تنص عمى أنو: " لا يوجد فرؽ ذو دلالة  الفرضية الصفرية الأولى: -2
درجات الطلبب الذيف يدرسوف عمى وفؽ  ( بيف متوسط 0،  01إحصائية عند مستوى دلالة ) 

المماثمة ومتوسط درجات الطلبب الذيف يدرسوف وفقا لمطريقة الاعتيادية في التحصيؿ  استراتيجية
،  1= 2الدراسي لمكيمياء". وباستخراج مجموع الرتب لممجموعة التجريبية ، وجد أنو يساوي ) ر

 (. 161،  1= 1(. ومجموع الرتب لممجموعة الضابطة يساوي ) ر 223
،  01وتني ) ي ( لعينتيف مستقمتيف متساويتيف، عند مستوى دلالة )  –وباعتماد نتائج اختبار ماف 

= 2(، وقيمة ) ي 11(  أذ بمغت قيمة ) ي ( النظرية تساوي )  22= 1( و ) ف22= 2( و) ف 0
القيمة  ( . وبما أفّ  32،  1= 1( المحسوبة تساوي ) ي 1( المحسوبة، وقيمة ) ي212،  1

الصغرى لػ ) ي ( المحسوبة ىي اصغر مف القيمة النظرية،  بذلؾ ترفض الفرضية الصفرية وتقبؿ 
 ( يوضح ذلؾ. 1الفرضية البديمة، والجدوؿ ) 

 ( 1جدول ) 
 التحصيمي لمكيمياء البعدي. وتني ) ي ( لممجموعتين في الاختبار –نتائج اختبار مان 

 العدد المجموعة
مجموع 
 الرتب

 القيمة المحسوبة
 لـ ) ي ( 

 القيمة النظرية
 لـ 

 ) ي (

الدلالة الاحصائية عند 
 مستوى دلالة

 (05 ,0) 

 151,  5 143,  5 14 التجريبية
 
55 

 دالة إحصائيا
 
 

 32,  5 262,  5 14 الضابطة

وسطي الفروؽ ذو دلالة إحصائية لصالح المجموعة وىذا يدؿ عمى إف الفرؽ بيف  مت      
التجريبية التي درست عمى وفؽ استراتيجية المماثمة، وبيذا ترفض الفرضية الصفرية الاولى، اي 

( بيف متوسط درجات المجموعتيف  0، 01انو: " يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 
 في الكيمياء". التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي

" لا يوجد فرؽ ذو دلالة  لغرض التحقق من الفرضية الصفرية الثانية التي تنص عمى أنه: -1
( بيف متوسط درجات الطلبب الذيف يدرسوف عمى وفؽ  0، 01إحصائية عند مستوى دلالة ) 

كاء استراتيجية المماثمة ودرجات الطلبب الذيف يدرسوف وفقا لمطريقة الاعتيادية في مقياس الذ
 112= 1( و ) ر 222= 2مجموع الرتب لممجموعتيف وجد انيا تساوي ) ر وباستخراج الانفعالي".

= 2( ، بمغت قيمة ) ي 0، 01وتني ) ي (  عند مستوى دلالة )  –(، وباعتماد نتائج اختبار ماف 
. أي ( 11( المحسوبة، وبمقارنة القيمة الصغرى مع القيمة النظرية وىي )  23= 1( و ) ي 213
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( يوضح ذلؾ. وعمية ترفض  6إفَّ القيمة المحسوبة اصغر مف القيمة النظرية.  والجدوؿ ) 
 الفرضية الصفرية وتقبؿ الفرضية البديمة.

 ( 1جدول ) 
 اس الذكاء الانفعالي البعدي.وتني ) ي( لممجموعتين في مقي –نتائج اختبار مان 

 مجموع الرتب العدد المجموعة
 القيمة المحسوبة

 ) ي (لـ 
 القيمة النظرية

 لـ  ) ي (

الدلالة الاحصائية 
عند مستوى دلالة 

 ( المعتمد 0005)

  153 142 14 التجريبية
55 

 دالة إحصائيا
 43 252 14 الضابطة

 

وؽ ذو دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية وىذا يدؿ عمى أف الفرؽ بيف متوسطي الفر     
التي درست عمى وفؽ استراتيجية المماثمة، وبيذا ترفض الفرضية الصفرية ، اي انو: " يوجد فرؽ 

( بيف متوسط درجات المجموعتيف التجريبية  0،  01ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) 
 والضابطة في الذكاء الانفعالي ".

 قشة نتائج البحث:منا /ثانيا
بينت نتائج البحث اف استراتيجية المماثمة ليا فاعمية ايجابية  في ما يخص الفرضية الأولى: -2

في الاختبار التحصيمي، واف ظيور مثؿ ىذه الفروؽ الاحصائية بيف المجموعتيف التجريبية 
 ؽ الاتي:والضابطة ربما تعزى إلى استخداـ المماثمة كاستراتيجية تدريسية ساىمت في تحقي

 تنمية ميارات الذكاء الانفعالي ادى إلى تنمية التحصيؿ الدراسي. - أ
 اندماج الطلبب في الحياة المدرسية وبالتالي زيادة التحصيؿ الدراسي. - ب
تشجيع طلبب عينة البحث ) المجموعة التجريبية( عمى التعبير عف مشاعرىـ واحاسيسيـ  - ج

ظياروالتواصؿ مع الغير   وار.التعاطؼ معيـ في الح وا 
رغـ تنامي ظاىرة العنؼ في المؤسسات التعميمية بشكؿ عاـ الا أف نتيجة ىذه الدراسة المتعمقة  - د

بارتفاع مستوى الذكاء الانفعالي والتحصيؿ متوقعة، وذلؾ باختيار الباحث الصؼ الخامس العممي 
جود الاحيائي والذي يتميز بالاستقرار عمى مستوى الجانب النفسي بالنسبة لمطلبب لعدـ و 

 ضغوطات مقارنتا مع بيقة الصفوؼ الاعدادية ) الرابع والسادس(
بينت نتائج مقياس الذكاء الانفعالي ، أف اعتماد استراتيجية  وفي ما يخص الفرضية الثانية: -1

المماثمة في التدريس لو أثر ايجابي في تحسيف الذكاء الانفعالي ويعزى ذلؾ إلى اف التدريس وفؽ 
 استراتيجية المماثمة.

ساعد لزيادة دافعية الطلبب لاستخداـ ما ىو معروؼ ومألوؼ لديو في التعرؼ وفيـ ما ىو غير  - أ
مألوؼ وغير معروؼ مف خلبؿ ربطة بالخبرات السابقة لدييـ، وىذا أدى إلى استخداـ الذكاء 

 والتخيؿ حتى وصؿ إلى النتائج المطموبة.
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ات ويربطوىا بما لدييـ مف أدى إلى اف يعمؿ الطلبب في كؿ ما يعرض عمييـ مف معموم - ب
 معمومات ولـ يكتفوا بتمقي المعمومات وحفظيا واستظيارىا.

زيادة أنشطة الطلبب مف خلبؿ ما تقدمو مف أمثمة تشبييية، نمت لدييـ عادات الذكاء  - ج
 الانفعالي.

ىو تدريس بسيط وغير معقد وقريب مف بيئة الطالب والذي ساىـ إلى حد كبير في تنمية الذكاء  - د
 عالي، لوجود  وتنوع في التقدـ والتشبيو فتارة يكوف في الوظيفة وآخرى يكوف في التركيب.الانف
استخدـ حؿ مشكمة بسيطة )مف بيئة الطالب ( لموصوؿ إلى حؿ مشكمة اكثر تعقيدا ) المادة  -ىػ

 العممية الجديدة ( وذلؾ مف خلبؿ الوصؼ الكيفي لممشكمة.

 الاستنتاجات:  /ثالثا
 البحث تـ التوصؿ إلى الاستنتاجات الاتية: عمى نتائج بناء
التدريس باستراتيجية المماثمة أسيـ في رفع الذكاء الانفعالي لطلبب المجموعة التجريبية مقارنة  -2

 مع المجموعة الضابطة لطلبب الصؼ الخامس العممي الاحيائي.
ريبية مقارنة مع التدريس باستراتيجية المماثمة أسيـ في رفع التحصيؿ الدراسي لممجموعة التج -1

 المجموعة الضابطة لطلبب الصؼ الخامس العممي الاحيائي.
 التوصيات:  /رابعا
 في ضوء الاستنتاجات التي توصؿ الييا البحث يوصى بالاتي:     

نشر ثقافة الموضوعات المتعمقة بالذكاء الانفعالي في المؤسسات التعميمية، وتوضيح دورىا في  -2
 نجاح الأفراد مينيا.

برامج تدريبية في الذكاء الانفعالي لممعمميف تيدؼ لتعريفيـ بأىمية الذكاء الانفعالي  تصميـ -1
 وكيفية تنمية مياراتيـ الانفعالية.

اعتماد استراتيجية المماثمة في تدريس طلبب الصؼ الخامس العممي الاحيائي لمادة الكيمياء  -3
 لما لو مف آثر في زيادة الذكاء الانفعالي والتحصيؿ.

ز في تدريب العموـ عمى استخداـ طرائؽ واساليب التدريب الحديثة والابتعاد عف التركي -2
 الاساليب التقميدية التي تركز عمى الحفظ دوف الاىتماـ بالمشاركة الفعالة مف قبؿ الطمبة.

إعداد برنامج تدريبي لممدرسيف اثناء الخدمة لتدريب المعمميف عمى كيفية استخداـ استراتيجية  -1
 تدريس العموـ لتنمية الذكاء الانفعالي في العموـ. المماثمة في

 :المقترحات /خامسا
 في ضوء نتائج ىذه الدراسة يمكف اقتراح الدراسات الاتية:    
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توظيؼ استراتيجية المماثمة في تدريس العموـ عمى تنمية الذكاء الانفعالي في جميع المراحؿ  -2
 الدراسية.

خرى، مثؿ: ) التفكير التأممي، تحقيؽ الذات، أتغيرات إجراء دراسات ليذه الاستراتيجية عمى م -1
 الخ(.، عمميات العمـ، ...حؿ المشكلبت، الدافعية، الذكاءات المتعددة

 تكرار ىذه الدراسة مع إدخاؿ متغير الجنس الييا. -3
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 المصادر
لمسيرة لمنشر ( :تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ، دار ا 1002ابو جادو، صالح محمد عمي، ومحمد بكر نوفؿ )  .2

 والتوزيع، عماف.
(: طرائؽ تدريس العموـ مفاىيـ وتطبيقات  1009أمبوسعيدي، عبدالله بف خميس، وسميماف بف محمد البموشي)  .1

 عممية، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.
ي، رسالة ( : الذكاء الانفعالي وعلبقتو بالانجاز الدراسي لدى تلبميذ التعميـ الثانو  1022بمقاسـ محمد )  .3

 ماجستير غير منشورة، جامعة وىراف، كمية العموـ الاجتماعية.
كير الابداعي لدى ( : استخداـ استراتيجية المتشابيات في تنمية التف 1002البموشي، فاطمة بنت حسف )  .2

 والتعميـ، سمطنة عماف. التربيةالطمبة، وزارة 
المتشابيات في التحصيؿ وحؿ المشكلبت  داـباستخ(: فعالية التدريس  1000البنا، حمدي عبد العظيـ)  .1

الكيميائية لدى طلبب المرحمة الثانوية في ضوء بعض المتغيرات العقمية، المؤتمر العممي الرابع : التربية العممية 
أغسطس، المجمد الثاني ، الجمعية المصرية لمتربية العممية، القاىرة، جامعة عيف  3 –يوليو  32لمجميع مف 

 الشمس.
(: أثر استراتيجية المماثمة في تدريس العموـ في اكتساب المفاىيـ العممية  1021حشة، كوثر عبود، ) الحرا .6

ومستوى أداء عمميات العمـ الأساسية " دراسة شبو تجريبية عمى تلبميذ الصؼ الخامس الاساسي في الاردف. مجمة 
 . 212 – 222(، ص  1(، العدد ) 12جامعة دمشؽ، المجمد ) 

(: توظيؼ الذكاءات المتعددة في المنيج الدراسي، دار المناىج لمنشر والتوزيع،  1021رافدة ، ) الحريري،  .2
 عماف، الاردف.

 ، دار جيينة لمنشر، عماف. 2(: تصميـ التعميـ )  نظرية وممارسة(: ط 1002الحيمة، محمد محمود )  .2
 لكتب، القاىرة.، عالـ ا2(: تصميـ التدريس رؤية منظومية، ط 1002زيتوف، حسف حسيف ) .9

، ط 1002ػػػػػػػػػػػػػ، عايش محمود )  .20  ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف.2( : اساليب تدريس العموـ
 ، عالـ الكتب: القاىرة. 2( : تدريس العموـ لمفيـ، ط 1001ػػػػػػػػػػػ ، كماؿ )  .22
،  2ات الاجتماعية، طالذاتي والمتشابيات وتدريس الدراس التساؤؿ( :  1009السيد، اماني مصطفى )  .21

 المكتبة العربية لممناىج المتطورة والبرمجيات، جامعة عيف الشمس، القاىرة.
، الدار المصرية  2( : معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، ط 1003شحاتو، حسف وزينب النجار )  .23

 المبنانية، القاىرة.
في مادة الكيمياء لمسادس العممي  ( : " اسباب انخفاض نسبة النجاح 1002صاحب جمعة عمي حسيف، )  .22

(" وزارة التربية / جميورية العراؽ، المديرية العامة لتربية بغداد  1000 – 2999في الامتحانات الوزارية لمعاـ ) 
 الرصافة / الأولى، ) بحث غير منشور(.
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تماعية، الطرؽ ( : " التحميؿ الاحصائي في البحوث التربوية والنفسية والاج 2921عبد الجبار توفيؽ، )  .21
 ، مؤسسة الكويت لمتقدـ العممي أدارة التأليؼ والترجمة، الكويت.  1اللبمعممية"، ط

، مكتبة  2( : القياس والتقويـ لمطالب الجامعي ، ط 1021عبد الحسيف، رزوقي مجيد وياسيف حميد عياؿ )  .26
 اليمامة لمطباعة والنشر، بغداد ، العراؽ.

، دار الفكر العربي لمنشر، ط 1002) عبد السلبـ، مصطفى عبد السلبـ  .22  ، القاىرة. 2( : تدريس العموـ
( : ماىية المفاىيـ واساليب تصحيح المفاىيـ  1021عبد الصاحب، أقباؿ مطشر، واشواؽ نصيؼ جاسـ )  .22

 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع: عماف: الاردف.2المخطوءة، ط
يجية المتشابيات في تصحيح التصورات الخاطئة عف ( : فعالية استخداـ استرات 1000عبد المعطي، حمادة )  .29

 بعض المفاىيـ البيولوجية لممرحمة الابتدائية، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة عيف شمس.
، دار  2( : استراتيجية التدريس في القرف الحادي والعشروف، ط 1002عبيدات، ذوقاف وسييمة ابو السيد )  .10

 الفكر، عماف، الاردف.
(: الذكاء الانفعالي والميمات الشخصية لدى المنتكسيف وغير  1020وسؼ بف سطاـ سميـ ) العتري، ي .12

المنتكسيف عمى المخدرات، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة نائؼ العربية لمعموـ الامنية، كمية الدراسات العميا، 
 قسـ العموـ الاجتماعية.

 ، عماف. 2في التدريس الفعاؿ ، دار صفاء، ط ( : الاستراتيجيات الحديثة 1002عطية، محسف عمي)  .11
، الرياض، مؤسسة رياض نجد لمتربية 2( :الشامؿ في تدريب التفكير والابداع، ط 1002العقيؿ، ابراىيـ )  .13
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