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التفكٍش التباعذي لمادة الفٍزٌاء وعلاقته بالزكاء الشوحً والقذسة 

 على حل المشكلاث لطالباث الصف الشابع العلمً

 ًم.م. شٍماء حسٍن أكبش عل

 1/الكشخ لتشبٍت العامت المذٌشٌت /وصاسة التشبٍت

 8/40/7042في  343م: التقدي                                                                         
 43/44/7042 في 985القبول:                                                                           

 الملخص0

التفكير التباعدي لمادة الفيزياء والذكاء الروحي والقدرة عمى  ىؿ ىناؾ علاقة بيف ؼ البحث الاجابة عف السؤؿ الاتي:ييد     
 ؟لطالبات الصؼ الرابع العممي حؿ المشكلات

القدرة عمى حؿ اختبار الذكاء الروحي و  اختبارالتفكير التباعدي و وتحقيقاً ليدؼ ىذا البحث قامت الباحثة ببناء اختبار     
تـ اختيارىـ  مف طالبات الصؼ الرابع العممي ، طبقت المقاييس الثلاثة عمى عينةالمشكلات لطالبات الصؼ الرابع العممي

وبعد جمع المعمومات ومعالجتيا إحصائيا باستخداـ، تحميؿ التبايف الثنائي،  طالبة، (484)يقة مرحمية عشوائية بمغت بطر 
 ومعامؿ ارتباط بيرسوف، ومعادلة سبيرماف براوف، توصؿ البحث إلى النتائج الآتية:

 الروحي.الذكاء بع العممي و الصؼ الرا طالباتعند  التباعدي لمادة الفيزياءالتفكير  وجود علاقة طردية بيف -1

  .القدرة عمى حؿ المشكلاتالصؼ الرابع العممي و  طالباتعند  التباعدي لمادة الفيزياءالتفكير  وجود علاقة طردية بيف -2

 
The reflexive thinking of physics and its relation to spiritual 

intelligence and the ability to solve problems for fourth graders 

Assist. Inst. Shaima Hussein Akbar Ali 

Ministry of Education / Directorate General of Education Karkh / 3 

Abstract: 

    The research aims to answer the following question: Is there a relationship between 

the subconscious thinking of physics and spiritual intelligence and the ability to solve 

problems for fourth graders? To achieve the goal of this research, the researcher built 

the test of thinking and the test of spiritual intelligence and test the ability to solve 

problems for students in the fourth grade of science. The three measures were applied 

on a sample of 480 students of the fourth grade of science who were selected randomly. 

After the collection and processing of statistical information using, The analysis of 

binary variance, Pearson correlation coefficient, and Spearman Brown equation were 

used. Results showed the following: 

1. There is a positive relationship between the thinking of physics students in the fourth 

grade and their spiritual intelligence. 

2. The existence of a positive relationship between the reflective thinking of the 

material physics students in the fourth grade and their ability to solve problems. 

Keywords: reflexive thinking, spiritual intelligence, thinking, problem solving. 



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           هـ           2419 -م 2028لسنت   ثالثالمجلذ ال  – 225العذد                                                                    مجلت الأستار                             

107 
 

 الفصل الأول/ التعريف بالبحث:

 مشكمة البحث:

عند  باعديبرزت مشكمة البحث مف خلاؿ تحسس الباحثة بوجود مشكمة في عوامؿ التفكير الت     
المرحمة  الباتلدى طالذكاء الروحي والقدرة عمى حؿ المشكلات وعلاقتيا  تدريس مادة الفيزياء

دبيات والدراسات التي تناولت مواضيع التفكير يضاً مف خلاؿ اطلاعيا عمى الأأالاعدادية، و 
ـ بدراسة ، وىذا مما حفز الباحثة لمقياالذكاء الروحي والقدرة عمى حؿ المشكلات و التباعدي 

اعدادية استطلاعية لمتأكد مف وجود ىذه المشكمة وضرورة دراستيا، فقامت الباحثة بزيارة مدرسة 
ف إبعض الاسئمة  فوجدت الباحثة  الباتوبعض المدارس الاعدادية، ووجيت إلى الطنازؾ الملائكة 

ة عمى حؿ الذكاء الروحي والقدر  التفكير التباعدي و تنمية ىناؾ مشكمة حقيقية في عوامؿ
ف المدرسات لا ييتمف بيذه الناحية بقدر أىو  الباتف السبب الرئيس في نظر الطا  ، و المشكلات 

يحفظف المادة الدراسية للامتحاف فقط، ولا  الباتف الطا  المواد الدراسية، و  الباتبتعمـ الط فاىتمامي
القدرة عمى  اتالى ميار  تالباتوجد عندىـ خمفية لممواد الماضية، وكذلؾ لاحظت الباحثة افتقار الط

يضاً أعمى  استرجاعيا واستخداميا في حؿ المشكلات، و  اتقادر  فحتى يكونحؿ المشكلات 
لى إيفتقروف  فنيلى الانتباه وذلؾ لأإلا يميمف  الباتف ىناؾ قسماً مف الطإافتقارىـ الى التركيز إذ 

 مثؿ تمؾ الميارة. 

يتباينف  الباتف الطإوبما  الطالبات،عاني منيا تية ف ىناؾ مشكمة حقيقأفاستنتجت الباحثة ب     
لى حؿ المشكمة داخؿ الصؼ، مما إفيما بينيـ في كيفية تعامميـ مع المعمومة وفي كيفية توصميـ 

التفكير التباعدي لمادة الفيزياء والذكاء الروحي علاقة  لى محاولة التعرؼ عمى طبيعةإدعاىا 
ىو بمثابة  التباعدي التفكيرف تعمـ إذ إ ؛لصؼ الرابع العمميوالقدرة عمى حؿ المشكلات لطالبات ا

تزويد الفرد بالأدوات التي يحتاجيا حتى يتمكف مف التعامؿ بفاعمية مع أي نوع مف المعمومات أو 
المتغيرات التي يأتي بيا المستقبؿ وتنمي استعداده كي يصبح قادر عمى التعامؿ بفاعمية مع 

لذا فأف تعميـ الطالبة التفكير التباعدي يجعميا قادرة عمى ، ا ومستقبلامشكلات الحياة المعقدة حاضر 
قادرة بعض الحالات عمى ابتكار  يتوليد مجموعة مف الإجابات لأية قضية تطرح أماميا، بؿ ى

 إجابات جديدة لـ يسبؽ لأحد أف جاء بيا، فقدرتيا عمى الاستكشاؼ والتوسع كبيرة.

الذكاء الذي يمكننا مف خلالو  ( ىوSpiritual Intelligenceالذكاء الروحي ) ففضلا عف أ    
وضع أنشطتنا وحياتنا في سياؽ أوسع وغني بالمعاني والدلالات ويمكننا مف تحديد الاتجاه أو 

نستعمميا ولا حقيقة عممية، وىو طريقة تفكير نولد بيا ونعيش عمييا و  يالطريؽ الأمثؿ لمحياة وى
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الله سبحانو  اىي ثمرة التفكير الذي وىبي لقدرة عمى حؿ المشكلاتف اأكما  يمكف أف تنتزع منا.
 أساليبنو يثري معارؼ الطمبة ومعموماتيـ، وينمي أوتعالى للإنساف وفضمو عمى سائر الكائنات و 

التفكير لدييـ عمى اختلاؼ مستوياتيـ وقدراتيـ العقمية وحؿ المشكلات يعطي الفرصة لكؿ طالب 
 وا عمى التفكير الصحيح، ويتمتعوف بمتعة الاستكشاؼ.بشكؿ مستقؿ إذا ما تدرب

التباعدي التفكير  ومما يؤكد أىمية الدراسة الحالية كونيا تحاوؿ التعرؼ عمى العلاقة بيف     
لمادة الفيزياء وعلاقتو بالذكاء الروحي والقدرة عمى حؿ المشكلات لطالبات الصؼ الرابع العممي 

الرغـ مف ورود ذلؾ في عمى ابقة قد تناولت ىذه المواضيع، حيث لـ تجد الباحثة اي دراسة س
لتفكير التباعدي والذكاء الروحي والقدرة عمى حؿ ا أىميةما تقدـ مف  فضلًا عفالاطر النظرية 

المشكلات، فآف قيمة البحث تتجمى مف خلاؿ ما تضيفو ىذه الدراسة الى المعرفة مف الناحيتيف 
في اعطاء تصور واضح حوؿ مستوى التفكير التباعدي والذكاء  النظرية والتطبيقية. وأنيا تسيـ
 لات لطالبات الصؼ الرابع العممي.الروحي والقدرة عمى حؿ المشك

 أهمية البحث: 

يعد التفكير نشاط عقمي وشكؿ مف اشكاؿ العمميات المعرفية التي تستخدـ الادراؾ والمفاىيـ      
كير واىدافو حؿ المشكلات واتخاذ القرارات وفيـ والرموز والتصورات واف مف بعض اغراض التف

الذي يكشؼ صلات جديدة أو يصؿ الى حموؿ جديدة لممشكلات القديمة أو  الواقع الخارجي، وىو
ولقد أشارت العديد مف الدراسات  ((Good , 1973: 570الذي ينتج أفكار أصمية بالنسبة لممفكر 

لجيمفورد، إلى أف الأشخاص مف ذوي التفكير والبحوث العممية التي تأثرت بالتصور النظري 
 .((John,1980:118-123التباعدي يتصفوف بالخصائص الآتية، القدرة عمى تحمؿ الغموض 

والقدرة عمى إعطاء إجابات متنوعة إزاء المثيرات التي يتعرضوف ليا في حياتيـ اليومية وتفضيؿ 
تقلالية، حب المغامرة، الحيوية، حب الأشكاؿ الحديثة والغريبة ولدييـ الثقة بأنفسيـ، الاس

الاستطلاع، التأمؿ، الميؿ إلى المرح، الميؿ للأشياء الفنية والجمالية 
Davis&Rimm,1985:205).) 

يتكوف مف عدة سمات او قدرات الذكاء الروحي ( إلى أف Emmons, 2000ويشير ايمونز )     
قدرة عمى السمو، والقدرة عمى توجد بدرجات متفاوتة مف شخص لآخر، وىي خمسة قدرات )ال

الدخوؿ في حالات روحانية عميقة مف التفكير كالتأمؿ والخشوع، والقدرة عمى توظيؼ الموارد 
والإمكانيات الروحية في حؿ المشكلات الحياتية، والقدرة عمى استثمار الأنشطة والأحداث 

لفاضؿ الممفت للانتباه ويتجمى والعلاقات اليومية مع الآخريف، والقدرة عمى المشاركة في السموؾ ا
 ,Emmons)).في عرض العطاء والتسامح والتعبير عف الامتناف والتعبير عف العطؼ والتواضع
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وتعد القدرة عمى حؿ المشكلات عبارة عف نظاـ يعتمد عمى قاعدة معرفية تحتوي عمى  .2000:15
ليب ومف ثـ خطة عمؿ معارؼ ومعمومات حوؿ المشكمة ثـ تحويؿ ىذه المعرفة إلى طرائؽ وأسا

(، كما تعد القدرة عمى حؿ المشكلات عممية 296: 2447نسبيا لمحؿ. )أبو رياش ،ألاختيار 
عقمية تتأكد مف خلاؿ استعماؿ ما تـ معرفتو مف معمومات وميارات سابقة ، وتتضمف خطوات 

مشكمة التي يتعامؿ عديدة تبدأ بادراؾ المشكمة ، فالفرد الذي يقوـ بحؿ مشكمتو لابد أف يدرؾ نوع ال
معيا ويحدد المبادئ الأساسية اللازمة لحميا ، كما إف الحؿ الفعاؿ لممشكمة يتطمب النظر إلى ما 

جؿ الوصوؿ إلى التشابيات الكامنة بيف المشكلات ، كما أبعد الخصائص السطحية لممواقؼ مف 
مى حؿ المشكمة ،فضلا كيؼ يتعامموف ، ويعمموف ع أف القادريف عمى حؿ المشكلات يعرفوف جيداً 

كروس ، وآخروف ،   (عف قدرتيـ عمى التغيير في أساليبيـ المعتادة إذا تطمب حؿ المشكمة ذلؾ
2444  :214 . ) 

( تعد عممية تفكير مركبة Problem Solvingويشير أبو جادو إلى أف حؿ المشكلات )    
قياـ بميمة غير مألوفة، أو جؿ الأيستعمؿ الفرد فييا ما لديو مف معارؼ سابقة وميارات مف 

 (475: 2444معالجة لموقؼ أو تحقيؽ ىدؼ لا يوجد حؿ جاىز لتحقيقو )أبو جادو،
وىناؾ اجماع بيف التربوييف وعمماء النفس المعرفييف عمى ضرورة تنمية )تفكير حؿ المشكلات(    

ات التربوية في لدى الطمبة لأف تنمية ىذا النوع مف التفكير صارت غاية اساسية لمعظـ السياس
 (112: 1997والوىر،  يتسعى المؤسسات التربوية لتحقيقو. )الحمور  العالـ وىدفا رئيساً 
 أهداف البحث:

البحث الحالي التعرؼ عمى التفكير التباعدي لمادة الفيزياء وعلاقتو بالذكاء الروحي  رميي    
ىدؼ البحث وضعت  والقدرة عمى حؿ المشكلات لطالبات الصؼ الرابع العممي ولتحقؽ مف

 الفرضيات الآتية:

لمادة  التفكير التباعدي مقياس الرابع العممي في درجات طالبات الصؼ بيفعلاقة  توجد لا  -1
 الذكاء الروحي. في ودرجاتيف الفيزياء

لمادة  التفكير التباعدي مقياس الرابع العممي في الصؼ طالبات درجات علاقة بيف توجد لا -2
 لقدرة عمى حؿ المشكلات.ا ودرجاتيف في الفيزياء

 حدود البحث:

 ية:تناء إجراء دراستو بالمحددات الآأثفي التزمت الباحثة      
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 عينة مف طالبات المرحمة الثانوية/ الصؼ الرابع العممي. -1
-2416المدارس الصباحية التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد/ الرصافة /لمعاـ الدراسي  -2

2417. 

 . 2416/الطبعة الأخيرة لسنة كتاب مادة الفيزياء  -3

 2417 \2416الفصؿ الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي  -4

 تحديد المصطمحات:

  :(Divergent Thinking)التفكير التباعدي  /أولً 

نو عممية مركبة تتضمف استخداـ معظـ ميارات التفكير وفؽ خطوات أ( ب2442)جرواف ، -
أفضؿ الحموؿ لمخروج مف مأزؽ أو وضع  منطقية متعاقبة ومنيجية محددة بيدؼ التوصؿ الى

 (265: 2442مقمؽ باتجاه ىدؼ مطموب أو مرغوب " )جرواف ، 
- (Rowehl, 2005) قابمية الفرد عمى توليد فكرة جديدة عندما يواجو مشكمة ما (Rowel, 

2005:1) 

دة، ( التفكير المرف الذي يتجو في اتجاىات متعددة، ويتميز بإنتاج معمومات جدي2414)الشيخ،  -
وابتكار حموؿ متنوعة لممشكلات، ويتمثؿ في المواقؼ التي تتيح عدة إجابات صحيحة )الشيخ، 

2414:181) 
 الأفكار مف ممكف عدد أكبر إنتاج قدرة الطالبة عمىوتعرؼ الباحثة )التفكير التباعدي( اجرائيا  -

 واليدؼ والفائدة مةالقي تحقيؽ طريقيا فع يمكف ليا تتعرض التي المشكمة حوؿ والمألوفة الأصيمة

ويقاس بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة عمى فقرات المقياس المعد ليذا  أجمو مف وضع الذي
 .الغرض  

 عرفو كؿ مف (:Spiritual Intelligenceالذكاء الروحي ) /ثانياً 

انو الذكاء الذي يستعممو الفرد في حؿ  (,Zohar & Marshall (2000زوىار ومارشاؿ ، -
لتي تواجيو في حياتو اليومية وحؿ مشكلات المعنى والقيمة والذي مف خلالو يمكف أف المشكلات ا

نضع أنشطتنا وأفعالنا وحياتنا في سياؽ أوسع وغني بالمعاني والدلالات، وىو الذكاء الذي يمكننا 
          (,Zohar & Marshall (143 :2000مف معرفة وتحديد الاتجاه والطريؽ الأمثؿ لمحياة.  

- (Emmons, 2000 الذكاء )مجموعة مف القدرات )القابمية لمتفوؽ والسمو، القابمية  الروحي بأنو
عمى الدخوؿ في حالات روحانية، القدرة عمى استثمار الانشطة والاحداث، القدرة عمى الاستفادة مف 

حية والتي الموارد الروحية، القدرة عمى المشاركة في السموؾ العفيؼ الفاضؿ( المرتبطة بالقيـ الرو 
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 اليومية.لعا صمو وثيقة بالذكاء كما يمثؿ استخداـ المعمومات الروحية لتيسير حؿ المشكلات 

(Emmons, 2000: 13)  
وتعرؼ الباحثة )الذكاء الروحي( اجرائيا بأنو قدرة روحية تعمؿ كميكانزيـ يمكف الطالبة مف حؿ  -

قدرات الطالبة  ود أي انو يمثؿالمشكلات التي تحيط بيا مف خلاؿ السياؽ الثقافي في الوج
حساساً بمعنى  مكانياتيا الروحية التي تجعميا أكثر ثقة وا  ويقاس بالدرجة التي تحصؿ عمييا  الحياةوا 

 .الطالبة عمى فقرات المقياس المعد ليذا الغرض  

 :القدرة عمى حل المشكلات /ثالثاً 

لى ىدؼ يصعب الوصوؿ ( حالة يسعى الفرد مف خلاليا الوصوؿ إ2443)الزغوؿ والزغوؿ ، -
إليو بسبب عدـ وضوح أسموب الحؿ أو صعوبة تحديد وسائؿ وطرائؽ تحديد اليدؼ أو بسبب 

: 2443عقبات تعترض ىذا الحؿ وتحوؿ دوف الوصوؿ الفرد إلى ما يريد( )الزغوؿ، والزغوؿ ،
268.) 

لمعرفية تستمزـ مجموعو مف العمميات اوتعرؼ الباحثة )القدرة عمى حؿ المشكلات( اجرائيا بانو  -
في داخؿ الدماغ يمكف التعرؼ عمى طبيعتيا عف طريؽ  ةوجود تنبييات يتبعيا عمميات عقمي

العقبات التي  ةاستجابات تؤدييا الطالبة مستعممة المعمومات او الميارات او كمييما معا لمعالج
 ضع الاستراتيجياتعف طريؽ الاستدلاؿ، وتوليد الافكار والحموؿ وو  ةتواجييا في المواقؼ الحياتي

وتتمثؿ باستجابات افراد عينة البحث عمى فقرات المقياس الذي اعد ليذا الغرض معبرا عنيا 
 بالدرجة الكمية التي ستحصؿ عمييا المستجيبة.

 :خمفية نظرية ودراسات سابقة/ الفصل الثاني

 :التفكير التباعدي /أولً 

 مف العديد توليد يتطمب التفكير مف اً نمط (Divergent Thinking)التباعدي  يمثؿ التفكير    

 مف قدر بأكبر تتميز أفكار بتوليد ويقوـ الواحدة المشكمة أو الواحد لمسؤاؿ المختمفة الاستجابات

 أو الحموؿ مف العديد إنتاج وىو مشكمة أو مثير لموقؼ استجابة والأصالة والمرونة الطلاقة

 إلى بالتوجو يتصؼ تفكير وىو مسبقا محددة بقواعد تعمـالم تفكير تقييد دوف مف المختمفة الاستجابات

 بالإبداع غالبا يترابط النمط وىذا، متناسقة جوانب في جميعا ليحتوييا متباعدة وأفكار اتجاىات عدة

 سديدة. وحمولا جديدة أفكارا يتيح لأنو ذلؾ
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 :(Divergent Thinking) التباعدي التفكير خصائص

نما يكوف يقوـ التفكير التباعدي با -1 لكشؼ عف الاحتمالات ولا يقبؿ بأوؿ حؿ قريب أو مريح، وا 
 متأىبا للابتعاد في أي اتجاه مف أجؿ الوصوؿ إلى حؿ أو جواب أفضؿ.

يرتكز التفكير التباعدي عمى أمر أو مشكمة ما ويتناوليا مف زوايا مختمفة ومنظورات متباينة،  -2
 ممشكمة قيد البحث.في محاولة لموصوؿ إلى فيـ أفضؿ أو إلى حؿ آخر ل

العمميات العقمية والادراكية لمتفكير التباعدي تكوف ناضجة ومضبوطة وغير تقميدية لذا فاف  -3
عماؿ للإنتاج حر نشط وىـ يمتمكوف تفكيراً تصورياً مبدعاً ولا يواجيوف صعوبة في الأ مبةميؿ الط

 قؿ شكوى مف الوالديف.أالمدرسية وأكثر حرصاً عمى التعمـ و 

التباعدي القدرة عمى خمؽ بدائؿ مختمفة أخرى يمكف أف نختار منيا حمولًا نيائية، وىو لمتفكير  -4
  (Weinstein, 1976:35) حجر الزاوية في عممية الإبداع والابتكار.

 (Hunts, 1976:2) ،(23-22: 2416)رزوقي ولطيؼ 

 (Divergent Thinking) :التباعدي التفكير مميزات

عمى تنوع النتاجات وكيفيتيا، وتضمف التفكير التباعديّ كما يراه ىو تفكير يتميز بالتركيز   -1
جديدة، وتوليد معمومات جديدة معطاة، إضافة إلى أف القيود  إنتاج معمومات (Guilford)جيمفورد 

 تقؿ في ىذا النوع مف التفكير وتتسع عممية البحث، ويتـ الإنتاج بغزارة.

ر القديمة في علاقات جديدة فيو تفكير مرف يأخذ يتضمف ىذا النوع مف التفكير إنتاج الأفكا -2
اتجاىات متعددة وليس اتجاىاً واحداً ويتعدى الأشياء الظاىرة الواضحة إلى البحث عف النتائج 
الممكنة البعيدة وغير المباشرة والاحتمالات والحموؿ العديدة لممشكمة الواحدة وىو يتمثؿ في المواقؼ 

 التي تتيح عدة إجابات صحيحة.

 حؿ في الإبداعي قوياً بالأسموب ارتباطاً  يرتبط (Divergent Thinking) التباعديّ  لتفكيرا -3

 خاصة ميارات عمى تدريب إلى يحتاج إنو بؿ خاضعاً لمصدفة عشوائياً  تفكيراً  ليس وأنو المشكلات،

 .وؿأفضؿ الحم إلى الوصوؿ أجؿ مف وتنظيميا البيانات جمع وطرائؽ المشكمة وعناصرىا، تحديد مثؿ

المعارؼ والمعمومات لدى المتعمميف والتوصؿ إلى  يعد التفكير التباعدي ذا أىمية في تشكيؿ -4
 نتاجات إبداعية متميزة.

التفكير التباعدي عامؿ ميـ في الجيد الابداعي وتعدّ الاستعدادات والوظائؼ العقمية مظيراً  -5
عمى الاستعدادات والعوامؿ  اساسياً لذلؾ كما اف تمييز الاشخاص المبدعيف ورفع ادائيـ مبني

العقمية التي تقع ضمف مجموعة قدرات التفكير التباعدي وىي القدرات التي تفسر مجالات الابداع 
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المختمفة إذ تسيـ قدرات محتوى الاشػكاؿ البصرية في انتاج المخترعيف والفنانيف التشكيمييف في 
 ,Weinstein) لمحتوى الرمزيحيف يعتمد الافػراد المتميزوف في الرياضيات عمى قدرات ا

1976:35) (Guilford, 1967:162) ،(34-28: 2416)رزوقي ولطيؼ 

 :(Spiritual Intelligenceالذكاء الروحي ) /ثانياً 

مكانياتو الروحية التي Spiritual Intelligenceيمثؿ الذكاء الروحي )      ( أنو قدرات الفرد وا 
حساسا بمعنى الحياة و  الحياتية، الوجودية، تجعمو قادرا عمى أف يواجو المشكلات )تجعمو أكثر ثقة وا 

يجاد الحموؿ المناسبة ليا عمى وفؽ تمؾ القدرات  والروحية( أف الذكاء الروحي  والإمكانيات، كماوا 
التي ىي جزء مف ضميره والتي ىي شبيو بالبوصمة  المبادئ الصحيحةيساعد الإنساف عمى إدراؾ 
كما يجعؿ الفرد يمتزـ بالفضائؿ  والموبقات،عؿ الخير وتجنب المعاصي الموجية التي توجو الفرد لف

 وعمؿ الخير ويساعده عمى بناء الشخصية.

 خصائص الذكاء الروحي:

يمثؿ القدرة عمى تقديـ الفرص لمتنمية الروحية التي تتميز بالتأمؿ وتقويـ البعد غير المادي  -1
ف الذكاء الروحي يتمثؿ في إف نكتشفو داخؿ أنفسنا وليس  لمحياة والإشارة إلى الحقيقة الخالدة، وا 

خارجيا كؿ إنساف يمتمؾ سلاـ داخمي وىذا السلاـ يمكف إف يمنحنا الذكاء الروحي ىو أف نتعمـ 
ذا كاف الذكاء العقمي والفكر العقمي يقودنا إلى مشاعر خارجية فإف الذكاء  كيؼ نقتحـ مشاعرنا، وا 

 الروحي يقودنا إلى مشاعر داخمية.
ة بشرية فطرية مثميا مثؿ أي قدرة أو موىبة تكوف متكاممة في كافة الجوانب وبدرجات قدر  -2

 .مبةمختمفة لدى الط

( تنشيط الجانب الأيمف والأيسر مف المخ Spiritual Intelligenceيعد الذكاء الروحي ) -3
 والتوغؿ في أعماؽ الواقع العممي والواقع الاجتماعي معا.

( القدرة عمى استعماؿ المنظور الحسي Spiritual Intelligenceيعد الذكاء الروحي ) -4
 المتعدد لحؿ المشكلات والتعمـ إلى استماع أصواتنا الداخمية.

( القدرة عمى ترجمة القيـ والمبادئ بسموؾ Spiritual Intelligenceيمثؿ الذكاء الروحي ) -5
ي وتكويف الذات ووضع إنساني متوازف والقدرة عمى السيطرة عمى النفس والشعور بالسلاـ الداخم

 (Levin,2000:131) (Seybold & Hill,2001: 21) )قواعد جديدة لمحياة(.

حؿ المشكمة عف عمميات عقمية تتـ وفؽ تفكير منظـ  يعبر: القدرة عمى حل المشكلات /ثالثاً 
ف التفكير المبدع يعد نوعا متقدماً في حؿ المشكلات أومتحرر مف الافتراضات الجامدة فضلا عف 
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عف وجود علاقة بيف القدرة عمى حؿ المشكلات والطلاقة الفكرية أي بعض الدراسات قد كشفت ف
 (.75، :1989توليد الافكار )الكبيسي، 

 خصائص القدرة عمى حل المشكلات:

حد صور المنيج الاستقصائي الذي ينصح باستعمالو في تدريس العموـ وغيرىا مف أىو   -1
المعمومات   ف بالحصوؿ عمىيقياـ المتعمم الأسموبلتدريس بيذا ، ويتطمب االأخرىالمواد الدراسية 

ذ يكوف المتعمـ فييا محور العممية التعميمية ويكوف دور المدرس مقتصراً عمى المراقبة إبأنفسيـ، 
والتوجيو البسيط والارشاد الموجو نحو اليدؼ التربوي المقصود، وتستند ىذه الطريقة عمى مسممة 

ندما ينشط لحؿ مشكمة مشتقة مف الحياة، ويتوصؿ الى نتائج ايجابية في حميا، قواميا اف المتعمـ ع
فانو سيكتسب ميارة وخبرة في حؿ مشكلات متماثمة، خاصة اذا كانت المشكلات التعميمية واقعية 

 وحقيقية.

 الذىني وصيانتو حتى يصؿ الى اليدؼ. الطالب تعمؿ عمى استمرار نشاطو -2
ت العممية او العمميات التي يقوـ فييا المتعمـ مستخدماً خلاليا القدرة عمى حؿ المشكلا تمثؿ -3

 المعمومات التي سبؽ لو تعمميا. 

 الوىاب، وعبد العدؿ (قدرة الفرد عمى اشتقاؽ نتائج عف مقدمات معطاة، -4

 (44-23: 2445)رزوقي واخروف،198:2003)
 مميزات القدرة عمى حل المشكلات:

ف يصؿ الى حؿ مشكمة تتحدى تفكيره كما انو يسيـ بطريقة موقؼ المتعمـ ايجابي لأنو يحاوؿ ا -1
 ايجابية في البحث لموصوؿ الى نتيجة.

يعطي لممتعمـ زماـ المبادرة لاتخاذ القرارات المتعمقة بحؿ المشكلات، اف امتلاؾ المتعمـ ليذه  -2
 الميارة في المدرسة يسيؿ عميو التمكف مف اتخاذ القرارات في حياتو العممية.

اعداد الفرد لمواجية مشكلات الحياة، اذ يقوـ بتطبيؽ المعرفة في مواقع جديدة عندما تسيـ في  -3
 مشكلات ومسائؿ جديدة. الأساسيةتنشأ عف المشكمة 

 تخمؽ عنده قدرات في النقد والتحميؿ والمقارنة. -4

 يتحوؿ اىتماـ المتعمـ باستخدامو ىذه الطريقة مف الجزء المادي الى الاىتماـ بالجانب العممي -5
 في حد ذاتو.

عممية معرفية سموكية يحاوؿ الفرد مف خلاليا تحديد واكتشاؼ وابتكار وسائؿ فاعمة لمتعامؿ مع  -6
 المشكلات التي يواجييا في حياتو اليومية.

(Cormier& Nurius, 2003: 25)،(.44-23: 2445)رزوقي واخروف 
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 الدراسات السابقة:

 دراسة تناولت التفكير التباعديّ: -4
 (:Burke , 1985) دراسة بورؾ -

جرت ىذه الدراسة في أمريكا، ورمت إلى معرفة " أثر برنامج الكورت لتعميـ ميارات التفكير 
( بالغاً متطوعاً بواقع مجموعتيف 84التباعدي لدى البالغيف في أمريكا، بمغت عينة الدراسة مف )

ة عمى دروس الكورت تجريبية، ومجموعة ضابطة بطريقة عشوائية، وتـ تدريب المجموعة التجريبي
في حيف لـ تدرب المجموعة الضابطة واستعمؿ الباحث اختبار تورانس المفظي لمتفكير الإبداعي 

-Tاستعمؿ الباحث التبايف المشترؾ، والاختبار التائيو قبمياً وبعدياً لممجموعتيف.  بوصفو اختباراً 
Test) نتائج ميمة منيا :  تفوؽ  ( كوسائؿ إحصائية في معالجة البيانات، وتوصمت الدراسة إلى

المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ برنامج ) الكورت( عمى المجموعة الضابطة التي درست 
 (Burke, 1985:380)بالطريقة الاعتيادية  . 

 دراسة تناولت الذكاء الروحي: -7
 Freeman ,et al ,2011دراسة فري ماف وآخروف  -

( 484ء الروحي بأنماط الشخصية وتكونت عينة الدراسة مف )الذكابيف علاقة ال معرفةالدراسة  رمت
( طالبة، استعمؿ مقياس الذكاء الروحي الذي أعده 221( طالب و)259طالباً وطالبة بواقع )

فروؽ ذات دلالة إحصائية في  وجودأظيرت النتائج  بيرسوف،الباحث وباستعماؿ معامؿ ارتباط 
ح الاناث، واف طمبة الجامعة عموماً لدييـ ذكاء روحي. الذكاء الروحي بيف الذكور والاناث ولصال

(Freeman, et al., 2011: 254 – 265) 
 دراسة تناولت القدرة عمى حل المشكمة: -3
  (John 1980)دراسة جوف  -

مريكية، استيدفت الدراسة معرفة العلاقة بيف حؿ جريت ىذه الدراسة في الولايات المتحدة الأأ
ممبدعيف وغير المبدعيف بمستوى الذكاء والطلاقة الفكرية. الاداة المشكلات وخصائص الشخصية ل

التي استعمميا الباحث اختبار التقدير الذاتي واختبار تحمؿ الغموض. تكونت عينة البحث مف 
( طالباً، وكانت نتائج الدراسة تميز الطمبة المبدعيف عف الطمبة غير المبدعيف بمياـ حؿ 84)

الاتساؽ في الابعاد المعرفية وبالتفكير  فضلًا عفوتحمؿ الغموض،  المشكلات والطلاقة الفكرية
 (John: 1980، 33-12التباعدي. )

في ضوء ما استعرض مف دراسات سابقة، يمكف بإيجاز  السابقة:مدى الإفادة من الدراسات 
 ما أفيد منو في الآتػػػي:
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فادة منيا لتصميـ أدوات التعرؼ عمى الاختبارات والمقاييس المعتمدة في ىذه الدراسات والإ -1
ىذا البحث مثؿ اختبار التفكير التباعدي واختبار الذكاء الروحي واختبار القدرة عمى حؿ 

 المشكلات.

كشفت الدراسات السابقة عف قمة الدراسات وندرتيا التي تناولت التفكير التباعدي لمادة  -2
 الفيزياء وعلاقتو بالذكاء الروحي والقدرة عمى حؿ المشكلات.

 تيار الوسائؿ الإحصائية المناسبة والمعتمدة في إيجاد نتائج البحث )تحميؿ النتائج(.اخ -3

 

جراءاتــه/ الفصل الثالث  :منهجيــة البحــث وا 

يتضمف ىذا الفصؿ اىـ اجراءات البحث مثؿ تحديد مجتمع البحث واختيار العينة والادوات      
 .الإحصائيةالمستخدمة وتحميؿ البيانات والمعالجات 

 مجتمع البحث: /ولً أ
يتألؼ مجتمع البحث الحالي مف طالبات المرحمة الإعدادية/ الصؼ الرابع العممي في مدينة     

( طالبة، موزعيف 665وقد بمغ عددىف ) (،2416-2417بغداد/ الرصافة الاولى لمعاـ الدراسي )
لمبنات واعدادية البمقيس  عمى أربع مدارس شممت اعدادية نازؾ الملائكة لمبنات، واعدادية القناة

 لمبنات وثانوية الزىراء لمبنات.
 عينة البحث: /ثانياً 
لما كاف مف الصعوبة دراسة جميع افراد مجتمع البحث، لذلؾ لجأت الباحثة الى الاسموب     

المرحمي العشوائي في اختيار العينة لغرض ضماف نشر العينة عمى مجتمع البحث وتمثيميا 
 مدت الباحثة ىذا الاسموب في اختيارىا عمى وفؽ الخطوات الاتية:لخصائصو، لذلؾ اعت

 ( مدارس مف المدارس الاعدادية موزعة عمى المديرية العامة لمتربية في بغداد/4اختيرت ) .1
 الرصافة الأولى.

اختيرت عشوائيا مف كؿ مدرسة شعبة واحدة لمتخصص العممي لضماف تمثيميا لممجتمع الذي  .2
 ( طالبة مف الفرع العممي.484افراد العينة )سحبت منو، وبمغ عدد 

 البحث: أدوات: ثالثاً 
تحقيقا لأىداؼ البحث اعتمدت الباحثة ثلاث ادوات لجمع البيانات مف عينة البحث بعد التحقؽ مف 
صلاحيتيـ. الاوؿ اختبار لقياس التفكير التباعدي، والثاني اختبار الذكاء الروحي، والثالث اختبار 

 :المشكلات، وفيما يمي عرض لكيفية اعداد ادوات البحث القدرة عمى حؿ
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 الأدب التربوي مف بحوث ودراسات الباحثة مراجعةبعد  اختبار التفكير التباعدي: (4)
سبعة مجالات، وىذه أعدت الباحثة  والاختبارات والمقاييس ذات العلاقة بالتفكير التباعدي،

 المجالات ىي:

 مجالت التفكير التباعدي:
 لمفظية الطلاقة ا .1

 الطلاقة التعبيرية .2

 الطلاقة الفكرية .3

 الطلاقة الارتباطية .4

 طلاقة الأشكاؿ  .5

 المرونة التمقائية .6

 المرونة التكيفية لممعاني .7
 عمدت الباحثة إلى التحقؽ مف صدؽ الاختبار وكما يمي: ختبار:صدق ال

 (:Face Validityالصدؽ الظاىري ) -أ

مف صدؽ الاختبار ليذا البحث، تـ عرضو عمى عدد مف الخبراء المختصيف  حقؽجؿ التأمف      
في القياس والتقويـ وعمـ النفس لمحكـ عمى مدى ملاءمة فقرات الاختبار لعينة البحث وحذؼ 

% مف 94وتعديؿ واضافة ما يرونو ضروريا وقد حصمت فقرات الاختبار عمى موافقة أكثر مف 
 الخبراء. 

 :Construct Validityصدؽ البناء  -ب

و الخاصية التي لا يمكف ملاحظتيا أيقصد بو الدرجة التي يمكف بيا اف يقيس الاختبار السمة     
نما يستدؿ عمييا مف خلاؿ مجموعة مف السموكيات المرتبطة بيا كالذكاء والقمؽ وغيرىا ا  مباشرة، و 

النوع مف الصدؽ وذلؾ بسحب  وقد تحقؽ ىذا يرتبط بالسمات النفسية والعقمية.مف السمات، اي انو 
( استمارة مف خلاؿ التحميؿ الاحصائي باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف، وجد انيا تتراوح بيف 144)
 حصائيا لذا فاف معاملات الارتباط دالة احصائيا.إ(، وىذه المعاملات دالة 4و78-4و57)

 :طريقة تصحيح المقياس
لطالبات، وقد تراوحت الدرجات التي تعطى لإجابة عدت الباحثة مفتاحاً لتصحيح اجابات اأ    

الطالبة ما بيف درجة الى أربع درجات، فكمما كانت الاجابة غريبة وتتميز بالأصالة كمما ارتفعت 
 الدرجة المعطاة بشرط اف لا تكوف ىذه الاجابات مكررة.
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 :تحديد تعميمات الختبار
الصؼ  ئية مف طالبات المرحمة الإعدادية/قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى عينة عشوا     

وكانت الاجابة تتـ اماـ الباحثة لمناقشة المستجيبيف والاجابة  طالبة. 44/ بمغ عددىف الرابع العممي
عف استفساراتيـ وكانت التعميمات جميعيا مفيومو وواضحة لدى الطالبة وقد تراوح زمف تطبيؽ 

 ( دقيقة.44) الختبارف الإجابة عف فقرات فكاف متوسط زم ( دقيقة45-35الاختبار بيف )
 :Analysis test items :التحميل الحصائي لمفقرات

عمى  الباتطالبة وقد تـ تصحيح اجابات الط 164قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى     
ار وتعيف الدرجة الكمية لكؿ منيـ. بعد ذلؾ خضعت اجابات الطالبات لمتحميؿ الاحصائي بالاخت
 4.57صعوبة لمجالات اختبار التفكير التباعديّ فتراوحت بيف )الحسبت الباحثة معامؿ رات، و لمفق
-4.66). 
 القوة التمييزية لفقرات اختبار التفكير التباعدي: -

( 244لغرض حساب القوة التمييزية قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى عينة مكونة مف )    
ممي وبعد تصحيح أوراؽ الإجابة تـ حساب الدرجات ثـ تـ طالبة مف طالبات الصؼ الرابع الع

%( مف الدرجات الدنيا. 27%( مف الدرجات العميا و)27ترتيب الدرجات ترتيباً تنازلياً ثـ تـ أخذ )
وبعد تطبيؽ الاختبار تـ حصر درجات كؿ  ( طالبة.54) كؿ مجموعةفكاف عدد الطالبات في 

%( مف الدرجات 27رجات العميا لكؿ اختبار فرعي و)%( مف الد27اختبار لوحده ثـ تـ اخذ )
واحتسب معامؿ تميز الاختبار  ( طالبة.54الدنيا )و أفراد المجموعة العميا كؿ مف الدنيا وكاف عدد 

لعينتيف مستقمتيف لاختبار دلالة الفرؽ بيف المجموعة العميا  (T-test)باستخداـ الاختبار التائي 
 .(4.66 – 4.44بيف )تتراوح ذات قدرة عمى التميز بدرجة عالية و والدنيا وكانت جميع المجالات 

 Reliability of the testثبات الختبار: 
ويقصد بالثبات )مدى اتساؽ بيف البيانات التي تجمع عف طريؽ إعادة تطبيؽ نفس المقاييس      

ؽ الاختبار وبعد تطبي .(341: 2444عمى نفس الافراد او الظواىر وتحت نفس الظروؼ( )ممحـ ،
وتـ  ( 4.83يقة )الفاكرونباخ(، وبمغ )عمى العينة الاستطلاعية، تـ حساب ثبات الاختبار بطر 

( وىي 4.83وقد بمغ معامؿ ثبات الاختبار ) ،استخراج الثبات باستخداـ طريقة اعادة الاختبار
 معامؿ ثبات جيد.

 اختبار الذكاء الروحي: (7)

 صدق الختبار:
الاختبار، عمى مجموعة مف المُحكميف والمُتخصصيف في مناىج المغة عرضت الباحثة فقرات     

وذلؾ لمعرفة آرائيـ في صلاحية فقرات الاختبار، إذ  والتقويـ، ستدريسيا، والقياالعربية وطرائؽ 
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( فقرة، وفي ضوء ذلؾ عدَّلت بعض فقرات الاختبار التي لـ 38كاف الاختبار بصورتو الأولية )
الذكاء الروحي  %( مف الآراء، وبذلؾ أصبح عدد فقرات اختبار84)تحصؿ عمى نسبة أتفاؽ 

 .( فقرة34بصورتو  النيائية )
  تحديد تعميمات الختبار:

بعد التثبت مف صلاحية فقرات الاختبار وصدقيا، حددت الباحثة التعميمات اللازمة بالاختبار،      
عية، فضمت تعميمات الاختبار معمومات وكيفية الإجابة عف فقراتو ليتسنى تقديمو لمعينة الاستطلا

عامة عنو، واليدؼ منو، وعدد فقراتو، وتوزيع الدرجات لكؿّ فقرة في كؿّ سؤاؿ، وثبتت درجة كؿّ 
فقرة، فخصصت درجة لكؿّ فقرة مف فقرات الاختبار توزعت عمى النحو الآتي: )درجة واحدة( إذا 

خطوءة، ومف ثـ تكوف الدرجة العميا لفقرات كانت الإجابة صحيحة، و)صفراً( إذا كانت الإجابة م
 .( درجة، والدرجة الدنيا )صفراً(34الاختبار )

 التطبيق الأولي للاختبار:
لمعرفة المدة الزمنية التي يستغرقيا الاختبار، ووضوح الفقرات، طبقت الباحثة الاختبار عمى      

( طالبة، أخذت الباحثة 117) عينة استطلاعية مف طالبات الصؼ الرابع العممي البالغ عددىف
 لممجموعة الدنيا.   و  %( لممجموعة العميا27مجموعتيف مف درجات الطالبات بنسبة )

 تحديد الزمن المناسب للاختبار:
ف طريؽ حساب متوسط زمف عتوصمت الباحثة إلى متوسط زمف الإجابة عف فقرات الاختبار      

كؿّ طالبة عند انتيائيا مف الإجابة، فكاف متوسط  الإجابة، وذلؾ بتسجيؿ الوقت عمى ورقة إجابة
 ( دقيقة.44زمف الإجابة عف فقرات الذكاء الروحي )

 تحميل فقرات الختبار: 
     حسبت الباحثة مستوى الصعوبة وقوة التمييز وفعالية البدائؿ المخطوءة، وعمى النحو الآتي:                                              

 فقرات الاختبار:  صعوبة - أ

( و 4.23اتضح أنيا تتراوح بيف )و حسبت الباحثة معامؿ صعوبة كؿّ فقرة مف فقرات الاختبار،     
(455.) 
 تمييز فقرات الاختبار:  - - ب

( 4.34حسبت الباحثة القوة التميزية لكؿّ فقرة مف فقرات الاختبار وجدتيا تتراوح بيف )    
 (.4.53و)

 ثبات الختبار: 
(، وىو 4.86طريقة الفاكرونباخ لاستخراج الثبات لفقرات الاختبار، فبمغ ) عممت الباحثةاست     

 معامؿ ثبات جيد جداً.  
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 اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات: (3)
لتحقيؽ اليدؼ مف البحث وىو بناء مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات أتبعت الباحثة       

 الخطوات الآتية لإتماـ عممية البناء:
 مجالات مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات: تحديد -

لغرض تحديد مجالات القدرة عمى حؿ المشكلات، قاـ الباحثة بالاطلاع عمى مجموعة مف      
الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت ىذا المفيوـ والنظريات المفسرة لو، وقد اعتمدت الباحثة 

وقد وضحت ىذه النظرية  درة عمى حؿ المشكلاتعمى نظرية معالجة المعمومات في بناء مقياس الق
خمسة مجالات لمقدرة عمى حؿ المشكلات ىي )التوجو العاـ، تحديد المشكمة، توليد البدائؿ، اتخاذ 

 القرار، المراقبة والتقييـ(.
 :تحديد صلاحية مجالات مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات -

حؿ المشكلات، لجأت الباحثة إلى  مف أجؿ التعرؼ عمى صلاحية مجالات القدرة عمى      
عرض المجالات في استمارة استبياف مع التعريؼ الإجرائي لكؿ مجاؿ عمى مجموعة مف الخبراء 

لبياف صلاحياتيا وقد أجمع جميع الخبراء أف المجالات  والتقويـ في عمـ النفس التربوي والقياس
 .ـىجميعيا تتمتع بأىمية نسبية عالية ومتوازنة حسب وجية نظر 

 إعداد الصيغة الأولية لفقرات مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات: -

( 44بصيغة أولية ) مف أجؿ تغطية مجالات مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات أعدَّت الباحثة    
( فقرات لكؿ مجاؿ، وقد صيغت جميع الفقرات بشكؿ 8خمسة مجالات وبواقع ) بيففقرة موزعة 

وتـ عرضيا عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في مجاؿ  لبةالطاعف وجود الأسموب لدى  يعبر
وقد أظيرت صلاحية جميع الفقرات لتمثؿ المجالات التي تنتمي  والتقويـعمـ النفس التربوي والقياس 

 .إلييا
 :إعداد تعميمات مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات -

ة البحث مع ملاحظة أف تتسـ تعميمات المقياس قبؿ البدء بتطبيقو عمى عين ت الباحثةوضحأ     
ىذه التعميمات وشروط تنفيذ الاختبار بالوضوح والسيولة والموضوعية حتى يمكف الالتزاـ بيا مف 

نتائج الاختبار. وتضمنت التعميمات وضوح الإجابة  فيدوث أي اختلافات يمكف أف تؤثر دوف ح
بأف  الباحثةإجابة. وطمأنت وأىمية التركيز في الإجابة والصدؽ فييا وعدـ ترؾ أي فقرة دوف 

 إجاباتيـ سرية ولا تستخدـ إلا لأغراض البحث العممي.
 :التجربة الاستطلاعية لمقياس القدرة عمى حؿ المشكلات -

ولمعرفة الزمف اللازـ  الإجابةمف وضوح التعميمات والفقرات والقدرة عمى استخداـ ورقة  حقؽولمت    
وتبيف أف تعميمات وفقرات المقياس واضحة  لبات،الطاطبؽ المقياس عمى عينة مف  للإجابة
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( 25 -24جاباتيـ عمى المقياس تراوح بيف )اومفيومة، وأف الوقت الذي أستغرقو أفراد العينة في 
 دقيقة.

 :التحميؿ الإحصائي لفقرات مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات -

 كالآتي:حصائي جراء التحميؿ الإإتـ 
 القدرة التمييزية:

جموعتاف المتطرفتاف: لحساب القوة التمييزية لفقرات مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات أسموب الم -
رتبت الدرجات ترتيبا تنازلياً مف أعمى درجة إلى أقؿ درجة كمية لإفراد عينة التحميؿ والبالغ عددىا 

يا %( لمدرجات العم27( طالبة. ثـ حددت المجموعتاف المتطرفتاف في الدرجة الكمية بنسبة )444)
( طالبة. وقد طبؽ الاختبار 148%( لمدرجات الدنيا وقد بمغ عدد الأفراد في كؿ مجموعة )27و)

( لعينتيف مستقمتيف لمتعرؼ عمى الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطي T – testالتائي )
يا المجموعتيف العميا والدنيا. وعدت القيمة التائية مؤشراً لمدى صلاحية الفقرة مف خلاؿ مقارنت

( وأتضح مف خلاؿ نتائج التحميؿ أف جميع 4945( ومستوى دلالة )1997بالقيمة الجدولية والبالغة )
 الفقرات لممقياس مميزة.

قامت الباحثة باستخراج فقرة بالدرجة الكمية لممقياس:  معاملات ارتباط كؿالتساق الداخمي:  -
فقرات المقياس بالدرجة الكمية لممقياس. معاملات الارتباط البسيط )بيرسوف( بيف درجة كؿ فقرة مف 

وفي ضوء ذلؾ قامت الباحثة باحتساب معامؿ التمييز مف خلاؿ العلاقة الارتباطية بيف درجة كؿ 
فقرة والدرجة الكمية لممقياس وذلؾ مف خلاؿ حساب معاملات ارتباط )بيرسوف(، عمى عينة التحميؿ 

تحذؼ الفقرة التي يكوف معامؿ ارتباطيا بالدرجة  و( طالبة وعمي444)عينة البناء( والمكونة مف )
الكمية واطئاً بأعتبار أف الفقرة لا تقيس الظاىرة التي يقيسيا الاختبار بأكممو. ولمعرفة الدلالة 

( وبمستوى 398الاحصائية فقد تـ مقارنتيا مع قيمة معامؿ الارتباط الجدولية عند درجة حرية )
 خاصة بفقرات القائمة دالة.( وكانت جميع القيـ ال4.45دلالة )

 الخصائص القياسية )السايكومترية( لممقياس:

  تية: لمقياس الحالي مؤشرات الصدؽ الآ: ينبغي أف تتوافر في االصدق

الصدؽ الظاىري: وقد تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ مف خلاؿ عرض فقرات المقياس وبدائمو  -
ية والنفسية وعمـ النفس والاختبار والقياس عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في العموـ التربو 

والأخذ بآرائيـ حوؿ مدى ملائمة الفقرات لميدؼ التي وضعت مف أجمو كما تـ توضيحو في دراسة 
 صدؽ الفقرات مف قبؿ الخبراء.
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صدؽ المحتوى: لقد تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ عندما قامت الباحثة بتعريؼ القدرة عمى حؿ    -
وفقاً لنظرية معالجة المعمومات وعرضيا عمى مجموعة مف الخبراء المشكلات ومجالاتيا 

المختصيف في العموـ النفسية والتربوية وعمـ النفس والاختبار والقياس وكانت كؿ المجالات عمى 
أىمية نسبية عالية وذات أىمية متوازنة وعمى ضوء ىذه الأىمية قامت الباحثة بصياغة الفقرات 

وبعد تحميؿ آرائيـ إحصائيا باستخداـ اختبار  أنفسيـ راء والمختصيفلممقياس وعرضيا عمى الخب
 ( تـ اعتماد جميع الفقرات لحصوليا عمى النسبة المقبولة مف التوافؽ.ي)كا

خضعت جميع استمارات عينة البحث البالغ عددىا : اعتمدت الباحثة الطريقة التالية: الثبات
 الطريقةفا(، وقد بمغ معامؿ الثبات المستخرج بيذه ( استمارة لمتحميؿ ثـ أستخدـ معامؿ )ال444)

 حينما جيدة الاختبارات تعد إذ الثبات مف عالية بدرجة يحظى الاختبار أف عمى يدؿ وىذا (17.0)
 (.244:  2444، النبياف) .فوؽ فما( 4967) ثباتيا معامؿ يبمغ

 النتائج وتفسيرها: / عرضالفصل الرابع
ىداؼ تائج التي توصؿ الييا البحث الحالي عمى وفؽ الأيتضمف ىذا الفصؿ عرض الن    

 المرسومة وتفسير ىذه النتائج وبالتالي الخروج بتوصيات ومقترحات في ضوء تمؾ النتائج.

 :عرض النتائج /أولً 

طالبات الصؼ الرابع لدى الذكاء الروحي ىؿ ىناؾ علاقة بيف التفكير التباعدي لمادة الفيزياء و  -1
ظيرت النتائج بأف أالعلاقة واختبار الفرضية، و  لإيجادعامؿ ارتباط بيرسوف استعمؿ م ؟ العممي

طالبات لدى الذكاء الروحي قيمة معامؿ الارتباط بيف درجات التفكير التباعدي لمادة الفيزياء و 
( واتضح باف ىذه القيمة المحسوبة ىي اكبر مف القيمة 4.387، كاف ) الصؼ الرابع العممي

(، 478( وبدرجة حرية )4.45( لمعامؿ الارتباط، عند مستوى دلالة )4.488)الجدولية البالغة 
أي اف معامؿ الارتباط داؿ احصائيا، مما يدؿ عمى اف ىناؾ علاقة موجبة بيف التفكير 

، أي انو كمما زادت طالبات الصؼ الرابع العمميلدى الذكاء الروحي التباعدي لمادة الفيزياء و 
طالبات الصؼ لدى الذكاء الروحي مادة الفيزياء زادت درجات و درجات التفكير التباعدي ل

 ( يوضح ذلؾ.1، والجدوؿ ) الرابع العممي
 (4جدول )

 لدى افراد العينةالذكاء الروحي معامل الرتباط بين درجات التفكير التباعدي لمادة الفيزياء ودرجات 
 
 
 
 

حجم 
 العينة

درجات 
 الحرية

 قيمة معامل الارتباط

 مستوى الدلالة
 

 المحسوبة
 الجدولية

.0.5 .0.0 

48. 478 .0387 .0.88 .0005 
دالة عند مستوى 

.0.0 
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وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية التي تقوؿ لا توجد علاقة بيف التفكير التباعدي لمادة 
 .طالبات الصؼ الرابع العمميلدى الذكاء الروحي الفيزياء و 

طالبات باعدي لمادة الفيزياء والقدرة عمى حؿ المشكلات لدى ىؿ ىناؾ علاقة بيف التفكير الت -2
استعمؿ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التفكير التباعدي لمادة  ؟الصؼ الرابع العممي

الفيزياء ودرجات القدرة عمى حؿ المشكلات لطالبات الصؼ الرابع العممي لمعرفة العلاقة. 
اعدي لمادة الفيزياء والقدرة عمى حؿ المشكلات اتضح وجود علاقة موجبة بيف التفكير التب

( وعند مقارنتيا بالقيمة 4.267بمغت قيمة معامؿ الارتباط ) إذلطالبات الصؼ الرابع العممي، 
( وىي 478( وبدرجة حرية )4.45نيا دالة احصائيا عند مستوى )أ(، وجد 4.488الجدولية )

 (.2علاقة طردية موجبة. كما ىو واضح في الجدوؿ )
 (7لجدول )ا

 معامل الرتباط بين التفكير التباعدي لمادة الفيزياء والقدرة عمى حل المشكلات

 حجم العينة
درجات 
 الحرية

 قيمة معامل الارتباط

 مستوى الدلالة
 المحسوبة

 الجدولية

.0.5 .0.0 

 0.0.دالة عند مستوى  0005. 0.88. 0267. 478 .48

رية التي تقوؿ لا توجد علاقة ذات دلالة احصائية عند مستوى وعميو ترفض الفرضية الصف     
لات لطالبات الصؼ الرابع ( بيف التفكير التباعدي لمادة الفيزياء والقدرة عمى حؿ المشك4.45)

 العممي.

 النتائج: تفسير ثانياً/
الفيزياء ف ىناؾ علاقة ارتباطية موجبة بيف التفكير التباعدي لمادة ألى إتوصؿ البحث الحالي     

ف ىناؾ علاقة ارتباطية موجبة بيف أوالذكاء الروحي لدى طالبات الصؼ الرابع العممي. كما 
التفكير التباعدي لمادة الفيزياء ودرجات القدرة عمى حؿ المشكلات لطالبات الصؼ الرابع العممي، 

ي لمادة الفيزياء وقد يكوف تفسير ذلؾ الى اف طبيعة ىذه العلاقة مف خلاؿ ارتباط التفكير التباعد
والذكاء الروحي والقدرة عمى حؿ المشكلات والذي يتمثؿ بالذاكرة والاحتفاظ بالمعمومات وتشفيرىا أو 

الى قرارات تتعمؽ بمحكات الرضا عف مواقؼ الحياة ودقة  الفردترميزىا وذلؾ مف خلاؿ وصوؿ 
ي التفكير التباعدي الواسع ىـ مف ذو  المتعمميفالمعمومات عنيا وكفايتيا وملاءمتيا عمى اعتبار أف 

، يعد فضلًا عفأكثر قدرة مف ذوي التفكير التباعدي الضيؽ في التذكر والاسترجاع لخبراتيـ، 
طريقة لإنتاج أكثر عدد ممكف مف الافكار عف طريؽ تفحص المشكمة مف زوايا  التفكير التباعدي

ينطمؽ في اتجاىات متعددة خصبة، مرف  متعددة وبما يتناسب مع قدرات المتعمـ وخبراتو، كما انو
تنحو بالمتعمـ نحو تغير طريقتو كمما تطمبت ىذه المشكمة ىذا التغيير إلى معالجة جميع 

 أسموب نوأالاحتمالات الممكنة لممشكمة القائمة وخاصة إذا كانت لممشكمة أكثر مف حؿ صحيح، وب
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بو، وىو نشاط يؤدي في  خرى محيطوأو عناصر أجؿ التحكـ في بيئة أمف  المتعمـسيطر بو ي
 .جوىره إلى توليد نتاجات أو إنجازات جديدة غير مألوفة

 التوصيات: ثالثاً/
اف يتحسف بالتدريب والممارسة والتعمـ عف طريؽ تييئة الفرص  لمتفكير التباعدي يمكف .1

بناء  تشغيؿ ذىنو لفيمو او لحميا وذلؾ مف خلاؿ المتعمـوالمواقؼ المثيرة لمتفكير والتي تتطمب مف 
 برامج خاصة مستقمة عف المواد الدراسية تيدؼ الى تعميـ التفكير التباعدي ومياراتو. 

تركيز وزارة التربية في برامجيا التدريبية عمى البرامج المعرفية والمواقؼ التي تؤدي الى زيادة  .2
 .ـوبمورتو لدييلدى الطمبة التفكير التباعدي وتنمية 

وعدـ التقيد بالحموؿ  ـالمختمفة لممشكلات التي تعرض لي عمى إيجاد الحموؿ الطمبةتشجيع  .3
 عمى حرية التعبير في الرأي والتعمـ الذاتي. ـالتقميدية وتعويدى

عمى النشاط الجماعي وتبادؿ الآراء والافكار فيما بينيـ وتشجيع مبادرات حمقات  الطمبةتعويد  .4
الطمبة، وتشجيعيـ عمى طرح الاسئمة البحث الاختصاصية، والورش المدرسية، والتفاعؿ العممي بيف 

 وحثيـ عمى المناقشة والنقد والبناء.
معاممة تتسـ بالمودة والتفاىـ والحرية عف طريؽ  الطمبةمعاممة  المدرسيف والمدرسات عمى حث .5

المدارس ووسائؿ الاعلاـ  يوذلؾ عف طريؽ مرشد ـاتباع اسموب المناقشة وتبادؿ الآراء فيما بيني
 المدرسات مف دور في تنمية التفكير التباعدي.مدرسيف و لم المختمفة لما

 المقترحات: رابعاً/
التفكير التباعدي لمادة الفيزياء والذكاء الروحي والقدرة عمى حؿ اجراء دراسة حوؿ علاقة  .1

 في المراحؿ الدراسية الاخرى.المشكلات 
في المختمفة  لدراسيةلدى طمبة المراحؿ ا التفكير التباعدياجراء دراسة لمتعرؼ عمى معوقات  .2

 العراؽ.

إجراء دراسة لعلاقة التفكير التباعدي ببعض المتغيرات الأخرى مثؿ المستوى الثقافي  .3
 والنضج وميارات التفكير العممي وعوامؿ الشخصية. مبةوالاقتصادي لمط
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