
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             هـ                                                                                                                           2439 -م 2028لسىت   لثالثالمجلذ ا – 225العذد                                                                                                  مجلت الأستار

 

142 
 

أثر استراتيجيت الأمىاج المتذاخلت في تحصيل مادة قاوىن العقىباث 

 ومهاراث التفكير الىاقذ عىذ طلبت كليت القاوىن

 أ.م. علي داود جىامير

 جامعت بغذاد/ كليت التربيت ابه رشذ للعلىم الإوساويت

 72/11/7112في  543التقديم:                                                                     
 11/1/7113في  73القبول:                                                                  

 الملخص0

يرمي البحث إلى معرفة أثر استراتيجية الأمواج المتداخمة في تحصيؿ مادة قانوف العقوبات وميارات التفكير        
ر الباحث كمية القانوف في الجامعة العراقية كمجتمع لمبحث، إذ بمغ عدد افراد الناقد عند طمبة كمية القانوف ، اختا

( طالبا وطالبة، كانت شعبة )أ( المجموعة الاولى التجريبية التي سوؼ تدرس باستعماؿ استراتيجية ٜ٘العينة )
دية ، وكأفا الباحث الامواج المتداخمة وشعبة )ب( المجموعة الضابطة التي سوؼ تدرس باستعماؿ الطريقة الاعتيا

بيف مجموعتي البحث في) اختبار المعمومات السابقة، واختبار التفكير الناقد(، وتـ ضبط العوامؿ الدخيمة التي مف 
، وأعّد الباحث الخطط التجريبية، واختبار التحصيؿ البعدي، واختبار التفكير ف تؤثر في سير الاختبارالممكف أ

الوسائؿ الإحصائية المناسبة لإتماـ بحثو، وأظيرت النتائج تفوؽ طمبة المجموعة الناقد البعدي، واستعمؿ الباحث 
التجريبية الذيف درسُوا عمى وفؽ استراتيجية الامواج المتداخمة عمى طمبة المجموعة الضابطة الذيف درسُوا عمى وفؽ 

 الطريقة الاعتيادية في التحصيؿ وفي اختبار التفكير الناقد.
The Effects of the Overlapping-Waves Strategy on Attaining the 

Knowledge of Criminal Law and Critical Thinking Skills for the 

Students of Faculty of Law 

Assist. Prof.: Ali Dawood Jwameer 

 

University of Baghdad / College of Education Ibn Rushd for 

Humanities 

 

Abstract: 
       The research aims to identify the effects of the overlapping-waves strategy on attaining the 

knowledge of criminal law and critical thinking skills for the students of faculty of Law. The 

researcher choses the faculty of law of the Iraqi university as the study group. A total number of 

95 students were enrolled in the study. The first students group (Class -A students) were used as 

the experimental group and they were taught by using the overlapping-waves strategy . The 

second group (Class-B students) were used as the control group and they were taught by using 

the usual method. The researcher identified the external confounding factors, modified the study 

design by eliminating these factors from both groups and by balancing the groups against a pre-

attainment test and a critical thinking test. The researcher prepared the experimental study plans, 

the attainment test and the distant critical thinking test. The researcher used the appropriate 

statistical means to complete his study. The results showed a better performance in both 

knowledge attainment and critical thinking in the experimental students group (Class -A 

students) who were taught by using the overlapping-waves strategy compared to the control 

student group who were taught by using the usual standard method. 

Keywords: Overlapping-Waves Strategy ,Attaining the Knowledge of Criminal Law and 

Critical ,Thinking Skills ,the Students of Faculty of Law. 
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 الفصل الاول/ التعريف بالبحث:
 مشكمة البحث: اولًا/
، لػػذا جػػاه الاىتمػػػاـ ةسػػييدر تال عمميػػػةمػػف مكونػػات ال أساسػػياالتػػدريس مكونػػػا  اسػػتراتيجياتعػػد تُ       

ف طريػؽ توظيػؼ مػالمػنيج  أىػداؼلتحقيػؽ  الأسػاسالمػدخؿ بعممية التدريس والتخطػيط ليػا بوصػفيا 
ويكتسػبوف تعممػوف عمى اكتساب الخبرات التي مف طريقيػا ي طمبةتساعد اللالمتعددة  وأنشطتومحتواه 

ملائمػػػػة اسػػػػتراتيجيات التػػػػدريس ممػػػػا كانػػػػت وك، (ٔٗ :ٕٗٔٓ)زايػػػػر واخػػػػروف، المعػػػػارؼ والميػػػػارات 
ة المتحقؽ يذكائو وقابميتو وميولو كانت الأىداؼ التعميمو  طالبعمر الو لمموقؼ التعميمي، ومنسجمة 

،  التػػدريس طريقػػةد كبيػػر بنجػػاح حّػػف نجػػاح التعمػػيـ يػػرتبط إلػػى لػػذا إ ،وأكثػػر فائػػدة  ،بيػػا أوسػػع عمقػػاً 
 المقػػرراتوصػعوبة  طالػب،وضػعؼ ال ،مػف ضػعؼ المػػنيج اً ة أف تعػػالج كثيػر وتسػتطيع الطريقػة الجيػد

   .ةسيادر ال
تػدريس حديثػة تيػتـ ببنػاه المعرفػة  اسػتراتيجيات فػيأف الاتجاه الحديث يركز احث يرى الب الذ       

، وتسػػاعد عمػػى تنميػػة التفكيػػر لػػدييـ ليكونػػوا قػػادريف عمػػى حػػؿ المشػػكلات وتوظيفيػػا فػػي حيػػاة الطمبػػة
ومػػف خػػلاؿ خبػػرة الباحػػث البسػػيطة فػػي ىػػذا المجػػاؿ لاسػػيما فػػي مجػػاؿ تػػدريس المػػواد  ،التػػي تػػواجييـ

ومف خػلاؿ الزيػارات الميدانيػة لكميػات القػانوف ومناقشػة الاسػاتذة المختصػيف، وجػد الباحػث القانونية، 
ضػػرورة العمػػؿ عمػػى ايجػػاد اسػػتراتيجيات حديثػػة تعمػػؿ عمػػى رفػػع مسػػتوى التػػدريس، وبمػػا يسػػيؿ عمػػى 

ف الاساتذة ايصاؿ المادة الدراسية إلى اذىاف الطمبة بأقؿ جيد، وأسرع وقت ، و  تػدريس يكوف تركيز ا 
تاحػػة الفرصػػة لمطمبػػة كيفيػػة تنميػػة التفكيػػر الناقػػد  فػػيمػػواد القانونيػػة ال ، حقػػائؽالواكتشػػاؼ  لمتحػػري،وا 

 .وحؿ المشكلات بما يمكنيـ مف الوصوؿ لمحموؿ لممشكلات القانونية المعروضة اماميـ
ات في يرى الباحث ضرورة استعماؿ استراتيجيات تدريسية حديثة تواكب التطور  تقدـ عمى ما بناهً 
في المادة الدراسية، والعمؿ عمى تنمية ميارة التفكير الناقد الطمبة  تحصيؿ، لزيادة دريسجاؿ التم

لتي تحقيؽ الأىداؼ المنشودة ا عمىولتساعد  لدييـ ليكونوا قادريف عمى اتخاذ القرارات الصحيحة،
 :يفيالآت يف، وفي ضوه ذلؾ تتبمور مشكمة البحث في السؤالتنادي بيا العممية التعميمية

طمبة كمية  عندمادة قانوف العقوبات  تحصيؿالأمواج المتداخمة أثر في  لاستراتيجيةىؿ  -ٔ
 القانوف؟

 ؟ القانوف كمية طمبة عند ميارات التفكير الناقد في أثر المتداخمة الأمواج لاستراتيجية ىؿ -ٕ

  :البحث أىمية ثانياً/
وىو  ،المنشودة لممجتمعوالأىداؼ  لغاياتالا تتـ بمعزؿ عف  تعميمية ىادفةالتدريس عممية  فّ إ     

 الخبرةسبوا مف مادة تعميمية حتى يكت طمبةفيما يقدمو لم الاستاذ الجامعينظاـ يسير عميو 
لذا يحتاج ، (ٖٓ : ٖٕٔٓ،مف غير إسراؼ في الوقت والجيد )الراوي ،والمياراتوالمعمومات 
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عمى  الإقباؿملائمة تسيؿ عمى الطمبة تدريسية  استراتيجياتبف يتزود أ إلى ستاذ في الجامعةالا
وقد اكد المؤتمر الدولي الثالث لكمية التربية ابف رشد / جامعة بغداد . إلييـانجاز المياـ المسندة 

 دريسيةياً وناشطاً في العممية التتجعؿ مف الطالب ايجابعمى أىمية اعتماد استراتيجيات حديثة 
مواكبة ما ىو جديد في عالـ التدريس ، و  ب الحياةوتجعمو مبدعاً في شتى جوان ،وتثير تفكيره

ر التقنيات فافي العصر الحالي، وتو  دريسمتطمبات التو ـ هعماؿ استراتيجيات حديثة بما يتلاواست
 . ؽ أىدافيايوتحق دريسيةي تسيـ في نجاح العممية التالعممية كافة، والوسائؿ التعميمية الملائمة الت

، عند الطمبة المعرفة نميتالتي ستراتيجيات الحديثة مف الا ج المتداخمةالأموا استراتيجيةوتعًّد    
يبني معرفتو بناهً عمى معطيات المعرفة الجديدة،  طالب، فالبخبرات كثيرة ـوذلؾ نتيجة مرورى
ت حقيقية، ويتسـ بالديمومة، والمحتوى التعميميّ يأتي عمى شكؿ مياـ ومشكلا ،ويكوف تعممو أفضؿ

، يسعوف ةحقيقي تقؼ مشكلاافي مو  بةوواقعيـ الذي ينطمؽ مف وضع الطم بةالطم ليا اتصاؿ بحياة
ليا  واقتراح الحموؿ تلبحث، وجمع المعمومات حوؿ المشكلاإلى إيجاد حموؿ في أثناه عممية ا افييِ 

العمؿ التعاونيّ، والتفاعؿ المستمر في بناه عمى وتؤكد الامواج المتداخمة  (.ٜ٘: ٖٕٔٓ)العفيؼ، 
 يؤوؿ المعمومات ويفسرىا عمى طالبفال ف التعمّـ مجرد نقلًا لممعمومات،فة، وترفض أف يكو المعر 

يختمؼ  ستراتيجيةىذه الافي  ستاذالاودور  (.ٕٓ :ٖٕٓٓزيتوف، أساس المعرفة الموجودة مسبقاً )
 طمبةرؾ الة بعناية، ويُشالتقميديّ، فيو يختار المواد التعميمي دريسلافاً كبيراً عف دورهِ في التاخت

ويعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير ، ، ويشجعيـ عمى بناه معرفتيـ الخاصةفي الدرس بنحوٍ فعّاؿ
  لدييـ مف خلاؿ الاسئمة التي تثار في اثناه المحاضرة.

يزود الطمبة بتحميلات صحيحة ومقبولة الذي احد أشكاؿ التفكير  التفكير الناقد ويعد     
ويعمؿ عمى تقميؿ التحميلات الخاطئة ، ويؤدي التفكير الناقد الى  ،لمنقاشلمموضوعات المطروحة 

ا يساعد عمى صنع ممّ  صحةً و  مراقبة الطمبة لتفكيرىـ وضبطو، ومف ثـ تكوف أفكارىـ أكثر دقةً 
حد المفاتيح الميمة أ وىو (.ٕٓٛ-ٜٚٔ: ٕٗٓٓ) قطامي ،الصحيحة لمواجية المشكلات القرارات 

باستعماؿ أقصى طاقاتو العقمية لمتفاعؿ بنحو  طالباؿ الذي يسمح لمر المعرفي الفعلضماف التطو 
لتحقيؽ النجاح والتكيؼ مع ، الحياة التي تتشابؾ فييا المصالحايجابي مع بيئتو، ومواجية ظروؼ 

  ( .ٜٗٔ: ٖٕٓٓمستجدات الحياة )الحارثي،
 دريسستراتيجيات التوالحيوية في ا بارزةلتفكير الناقد مف الموضوعات الويرى الباحث أف ا    

كير الناقد لطمبتيـ، العامميف في مجاؿ التعميـ جميعيـ ييتموف بتدريس التف الحديثة ، لذلؾ فإف  
طمبة كمية القانوف عمى ميارات التفكير الناقد لإعدادىـ لمواجية متطمبات الحياة  دريسويتوجب ت
المواد القانونية تحتاج الى تييئة بيئة  دراسة فّ ، إذ إ عمؿ في المجاؿ القانوني والقضائيالعممية وال

 .الحوار والمناقشة وتبادؿ الاراه تفاعمية وتعزيز
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بانو يشتمؿ عمى مجموعة النصوص الجزائية التي تبيف  القسـ الخاص - ويتميز قانوف العقوبات    
حقيؽ ىذه والآثار العقابية القانونية التي تترتب عمى ت ى،لنا الأركاف المكونة لكؿ جريمة عمى حد

القسـ العاـ  - قانوف العقوبات: قسميف أساسيف عمىقانوف العقوبات بمعناه الضيؽ  وينقسـ الأركاف،
كما أفّ دراسة مادة قانوف العقوبات . (ٗ-ٖ :ٜٜٛٔ ، السعدي) .القسـ الخاص - وقانوف العقوبات

نتاج الاحداث والاستدلاؿ تحتاج الى قدرات عقمية قادرة عمى التحميؿ، وتكييؼ الوقائع والجرائـ واست
ّـ تبرز لنا اىمية التفكير الناقد في  النجاح في تحميؿ أركاف الجرائـ كؿ عمى عمى الادلة، ومف ث

ة اعيا إلى عناصرىا الثلاثة الرئيسمدى قدرتنا عمى تحميؿ المادة الجزائية و إرج ىيعتمد عم، و  ىحد
دوف تحديد ىذه المصمحة مف لأنو ى حمايتيا، ماىية المصمحة القانونية التي نيدؼ إلو  ،المكونة ليا

وبناه عمى ما سبؽ تتجمى اىمية ىذا ستطيع إخضاع الوقائع وتكييفيا بشكؿ قانوني صحيح. نلف 
 البحث بالاتي:

 .ودورىا في تحصيؿ طمبة كمية القانوفالامواج المتداخمة(  استراتيجية)اىمية استعماؿ  -ٔ
 . التفكير الناقد عند طمبة كمية القانوف واج المتداخمة( في ) استراتيجية الام اىمية استعماؿ -ٕ
الدراسية الميمة لدورىا الكبير في تنمية التي تعد مف المواد  قانوف العقوبات ةاىمية ماد -ٖ

 . في الجانب العممي والمياري  الميارات القانونية عند الطمبة
 :البحث اىدف /ثالثاً 
 يرمي البحث الى معرفة الاتي:     

 .مادة قانوف العقوبات عند طمبة كمية القانوف  تحصيؿ فيالامواج المتداخمة ستراتيجية ااثر  -ٔ
 . القانوف كمية طمبة عند تنمية التفكير الناقد في المتداخمة الامواج ستراتيجيةا اثر -ٕ

 البحث: تافرضي رابعاً/
 : تيفالاتي تيفالصفري تيفالفرضي البحث وضع الباحث التحقيؽ ىدف      

( بيف متوسط درجات طمبة المجموعة 0ٓ٘ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) لا" -1
التجريبية الذيف يدرسوف مادة قانوف العقوبات عمى وفؽ استراتيجية الامواج المتداخمة وبيف 

في  عتياديةبالطريقة الا المادة نفسيا متوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف
 . "صيؿ البعديالتحاختبار 

 المجموعة طمبة درجات متوسط بيف( 0ٓ٘ٓ) مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد لا" -ٕ
 وبيف المتداخمة الامواج استراتيجية وفؽ عمى العقوبات قانوف مادة يدرسوف الذيف التجريبية
 في عتياديةالا بالطريقة نفسيا المادة يدرسوف الذيف الضابطة المجموعة طمبة درجات متوسط
 ."التفكير الناقد البعدي اختبار
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 :حدود البحث /اً خامس
  :بالاتييتحدد البحث     
 القسـ الخاص. –قانوف العقوبات مف مادة والثاني والثالث موضوعات الفصؿ الأوؿ  -ٔ
 . طمبة المرحمة الثالثة في كمية القانوف / الجامعة العراقية -ٕ
 .(ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓ) الأوؿ مف العاـ الدراسيالدراسي الفصؿ  -ٖ

 :تحديد المصطمحاتسادساً/ 
جرائياً        :كالآتيحدد الباحث المصطمحات الواردة في البحث نظرياً وا 
". لدراسة عمى تحقيؽ نتيجة ايجابية"قدرة العامؿ موضوع ا (:7114ابراىيم ) عرفو الاثر: -1

 . (ٖٓ: ٜٕٓٓ)ابراىيـ، 
عينة البحث )المجموعة التجريبية( بعد جات طمبة التغير الحاصؿ في در  إجرائيا : وعرفو الباحث 

 . ختبار الا، ويقاس بالدرجات التي يحصؿ عمييا افراد العينة مف اجراه التجربة
مجموعة عمميات تفكير ترتبط بالنمو ":(7113)قطامي  عرّفو: استراتيجية الأمواج المتداخمة -7

ػػػر ويكافح بيا المتعمـ لموصوؿ إلى حالة وفي كؿ مرحمة يم ،والتعديؿ المعرفيّ لممفاىيـ الدائمة
التوازف المعرفيّ بيف ما يعرؼ، وما يريد أف يعرؼ، وما يعالج، وما يريد أف يعالج، ليصؿ إلى حالة 

 (.ٖٚٔ:  ٕ٘ٔٓقطامي ،  )"المعالجة الذىنية المرغوبة
تدريسي في مجموعة مف الخطوات المنظمة والمتتابعة التي يستعمميا ال :وعرفو الباحث إجرائيا

 . تدريس مادة قانوف العقوبات ، والتي تبدأ بالتمييد وتنتيي بمناقشة طمبة المجموعة التجريبية
 

 في الدولة حؽ تنظـ التي القانونية القواعد مجموعة " :(1433سرور ) عرفوقانون العقوبات:  –5
 معينة قواعد وىي انونية،الق بالحماية الجديرة الجوىرية المصالح مف تناؿ التي الأفعاؿ عمى العقاب
. العقوبة في يتمثؿ قانونيا، جزاهً  القواعد ليذه مخالفة ةأي عمى يترتب بحيث الأفراد، لسموؾ وُضِعت
 ىذه مخالفة عمى المترتب القانوني والأثر وتنيي، تأمر التي القواعد العقوبات قانوف يتضمف ولذلؾ
 (ٕٔ: ٜ٘ٛٔ ، سرور)  ."القواعد

 ،بانو مجموعة مف القواعد القانونية الامرة التي تحدد اركاف كؿ جريمة يا :وعرفو الباحث اجرائ
 وتحدد الاثار العقابية المترتبة عمى تحقيؽ اركاف الجريمة .

"عممية عقمية تضـ مجموعة مف ميارات التفكير  : (7114قطامي )عرفو التفكير الناقد :  -4
و ألتزاـ بأي ترتيب معيف، لمتحقؽ مف الشيه التي يمكف أف تستعمؿ بنحو منفرد او مجتمع دوف الا

الموضوع وتقييمو بالاستناد إلى معايير معينة، مف اجؿ إصدار حكـ حوؿ قيمة الشيه او التوصؿ 
 (. ٙٚ: ٕٗٓٓالى استنتاج أو تعميـ قرار او إيجاد حؿ لمشكمة " ) قطامي، 
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عمى الاستجابة الصحيحة لممواقؼ ىو تنمية قدرات الطمبة ليكونوا قادريف : وعرفو الباحث اجرائياً 
 التي يتعرضوف ليا، وتنمية قدراتيـ العقمية لمقياـ بالعمميات العقمية المعقدة.

: عرفو الباحث اجرائياً : ىي احدى مؤسسات التابعة لوزارة التعميـ العالي في  كمية القانون  -٘
منيا شيادة البكمورويوس في  العراؽ، وتكوف مدة الدراسة فييا اربع سنوات ، ويتـ منح الخريجيف

 القانوف ليكونوا مؤىميف لممارسة العمؿ القانوني . 
  

   ودراسات سابقة: /جوانب نظريةالفصل الثاني
  :جوانب نظرية المبحث الاول/

 :استراتيجية الأمواج المتداخمة -اولاً 
مـ والتفكير، ويتـ التركيز إف  استراتيجية الأمواج المتداخمة تستند إلى الاتجاه المعرفي في التع    

تمثؿ لفييا عمى عمؿ العقؿ وعممياتو ودور الأداه المعرفيّ والبيئة كإشارة لتفاعؿ ىذه المكونات 
 الأمواج استراتيجية وتستند (.ٕٚٗ :ٕٓٔٓ) قطامي، وآخروف،  المعرفي العقمي لمطمبةالأداه 

بداه يسمع لما وتحميمو اصغائو في وفاعؿ، نشط المتعمـ كوف في المعرفية النظرية إلى المتداخمة  وا 
 العممية في بفاعمية طالبال بمشاركة يتسـ الذي ،التشاركيّ  التعمـ أنواع مف نوع وىي رأيوُ،
 التعميمية العممية بإداه والطالب ستاذالا مف كؿ ةشاركمب يتسـ مفيوـ فيو آخر، وبمعنى، دريسيةالت

 فاعمية لمطالب بؿ لممعمومة؛ وأخير أوؿ كمصدر ستاذالا عمى يعتمد لا إن وُ  أي، مخرجاتيا وتحقيؽ
 بجميع الطمبة جميع دور تفعيؿ عمى يعتمد فيو، قاعة الدراسيةال داخؿ أو مجموعتو داخؿ ونشاط
 .(ٙٓٔ :ٖٕٔٓ،قطامي) .والدراسية العقمية قدراتيـ

 وتوضيح قديـت في متعددة أساليب يوفر فيو ،المتداخمة الامواج استراتيجية في ستاذالا دور اما
 تُعد   التي، التعاونية المجموعات بيا يزود عمؿ أوراؽ ويُعِد  ، معرفية خرائط وينظـ، الموضوع
 .بتووطم ستاذالا بيف معرفية متداخمة كموجات

 
رتقاه بعممية الا إلى استراتيجية تداخؿ الأمواج المعرفيّة رميت :المتداخمة الأمواج إستراتيجية اىداف

، وتسعى كذلؾ إلى التجريب مف طريؽ محاولات الخطأ في اكتشاؼ الأشياه البطالتفكير عند ال
مف الطالب بنفسو، لمحصوؿ عمى أكبر قدر مف المعمومات التي يحتفظ بيا لتطوير الميارات 

ظيارىا،  لطالب مف طريؽ موجات ركزت إستراتيجية الأمواج المتداخمة في تطوير إدراؾ ااذ وا 
المدارس والجامعات، في  فيّ محدد إدراكيّ، وطبقت عمى أعمار مختمفةنموذج معر  يجادمعرفية، لا

وامتازت بالدينامية في ضوه التحميؿ والتقييـ، وقياس التعمـ المعرفيّ الادراكيّ، وىذه التقنية تسيؿ 
الأمواج تعتمد أساساً عمى فيـ الموضوع، وتُصحح المفاىيـ المعرفية بنحوٍ أكبر، فعممية تداخؿ 
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  مواقؼ وموضوعات لاحقة عمىى قدرتوِ عمى استرجاع واستدعاه، وتطبيؽ المعمومات ومد طالبال
 (Gerald ,2008 , P 1. ) 

يكتسبوف  طمبة، فالإلى الطمبة الاساتذةالمتداخمة يسيؿ انتقاؿ المعرفة مف  بالأمواج دريسلتاو     
، وتجري في ىذا النمط إدارة المعرفة بالملاحظة أولًا، ثـ التفاعؿ الجماعيّ في مكاف الدراسة ثانياً 

مصادر المعرفة المختمفة مف أجؿ تطوير غرفة صفية كمكاف لمتنافس، ويتداخؿ في ىذا الأنُموذج 
إجراهات التعمـ الذاتيّ لمطالب مع إجراهات التدريسي مف طريؽ المناقشات، والمنتديات، والمقاهات 

 (. P :54 ،Valiathan ,2002 وجياً لوجو، وصولًا الى اليدؼ المنشود)
الأداه مف متعددة، وتطوير  واستراتيجياتالمتداخمة الطمبة بميارات عممية،  بالأمواج دريسويزود الت

، والسيطرة والمشاركة في الأنشطة الرسميّة، وغير الرسميّة، إذ يكوف دريسأجؿ تحقيؽ أغراض الت
كير مستقمة ، وسرعة الوصوؿ التعمـ متمركزاً بيف الطمبة، ويساعد عمى زيادة استعماؿ ميارات تف

 ( Sing , 2003 , P , 43  (إلى مصادر تعمـ إضافية
 وتستيدؼ استراتيجية الامواج المتداخمة الى الاتي : 

 آخر لشخص مرتفع، بصوت بيا التحدث طريؽ مف المشكلات، حؿالتفكير و  ميارات تشجع -ٔ
 .ميتـ مستمع

 .الطمبة بيف ومناقشتيا والأفكار الآراه بادؿتو  الطمبة عند الاتصاؿ ميارات وتحسيف تعزيز -ٕ
 .الصؼ غرفة في ىآخر  لىا خطوة مف انتقالو اجراهات يرتبل ستاذالا اماـ المجاؿ إتاحة -ٖ
دراكيـ الطمبة وعي زيادة -ٗ  .المشكمة لحؿ تستعمؿ التي والمعرفية الذىنية لممعالجات وا 
 وعدـ المشكلات، حؿ   في ومتعددة متنوعة اتاستراتيجي استعماؿ إمكانية في الطمبة أُفؽ توسيع -٘

 (.٘ٓٙ -ٖٓٙ :ٖٕٔٓ، قطامي). معيف نمط عمى تفكيرىـ اقتصار
 بالاتي :  الاستراتيجية تنفيذ خطوات تتمخص :الامواج المتداخمة ستراتيجيةخطوات تنفيذ ا

 . التمييد.ٔ
 مسبقاً  الاستاذد هُ يُع عناصر الموضوع ومخطط تعميمي. تحديد معالجات الموضوع التي تتضمف ٕ

 يعرض عمى السبورة.
 عمى مجموعات تعاونية. الطمبةتقسيـ  .ٖ
وقائع مسبقاً تحتوي عمى مثيرات معرفية، ) الاستاذأوراؽ عمؿ اعدّىا  ى مجموعات الطمبةتعط .ٗ

يخص  كؿ  عنصر مف عناصر الموضوع  ( و)مخططاً(جرمية ، احكاـ قضائية ، امثمة وادلة
عدادىـ الداخميّ وتكشؼ عف است رفية متداخمة تستثير أذىاف الطمبةكموجات مع الرئيسة، وتُعد  

 .لممفاىيـ 
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مناقشة كؿ  مجموعة أماـ المجموعات الأخرى، والاستماع إلى آراه الآخريف مف المجموعات . ٘
الأخرى؛ لتتحقؽ الأمواج المتداخمة مف المعارؼ )الأفكار، والمفاىيـ ،والحقائؽ، والقيـ( بيف 

 (. ٘ٚٔ : ٕ٘ٔٓالمجموعات الصفية  )قطامي، 
 :الخاص القسم - العراقي العقوبات قانون اً/ثاني

العراقي عمى مجموعة القواعد القانونية التي تحدد الافعاؿ والامتناعات  العقوباتيحتوي قانوف       
قواعد  -ٔد : ) التي تعد جرائـ وتبيف العقوبات المقررة ليا ، ويضـ ىذا القانوف نوعيف مف القواع

عامة تسري عمى كؿ الجرائـ او اغمبيا وعمى كؿ المجرميف او اغمبيـ وتسمى بقانوف العقوبات / 
قواعد خاصة بكؿ جريمة عمى حدة تبيف اركانيا وتحدد عقوبتيا وتسمى ىذه  -ٕالقسـ العاـ . 

 (ٔ: ٜ٘ٚٔالقواعد بقانوف العقوبات / القسـ الخاص . ) حسني ، 
: إفّ التشريعات القديمة كانت تنظـ الافعاؿ المحرمة وتبيف عقوباتيا فقط،  قوباتنشوء قانون الع

وذلؾ لأفّ فكرة التجريـ والتحريـ لـ تكف متبمورة في تمؾ الفترة ، ولـ تظير الا حديثا، فيي خلاصة 
مجيود فقيي عظيـ جاه نتيجة لتطور الوعي القانوني، ونشوه الدولة الحديثة ، فالتطبيؽ العممي 
لمجرائـ الخاصة، ودراسة القسـ الخاص لقانوف العقوبات ىي التي ابرزت اىمية القسـ العاـ وأدت 
إلى ظيوره ، اذف القسـ الخاص لقانوف العقوبات ىو اقدـ وجوداً مف القسـ العاـ، وأفّ العقوبة قديمة 

عبر المجنى عميو عف قدـ المجتمع الانساني، اذ كانت في مرحمتيا الاولى تتسـ بالانتقاـ الفردي إذ ي
رغبتو في الانتقاـ مف الجاني لارتكابو جريمة ، وتطور لاحقا الى تحالؼ العوائؿ او العشائر 
للانتقاـ واخذ القصاص مف الجاني . إلى أفّ تطور الفكر القانوني إلى وجود قانوف عقوبات وقانوف 

ات الدفاع الاجتماعي اصوؿ محاكمات جزائية يستنداف إلى مبادى جديدة، مستمدة مف مستمزم
القائـ عمى احتراـ الكرامة الانسانية والحريات العامة ، واقرار اعتماد قانوف العقوبات لمبدأ شرعية 
الجرائـ والتدابير الجزائية ولحرية الاختيار، واعتبار الخطيئة ركنا في الجريمة إذ أنيا تتمسؾ 

في المجتمع ولاسيما الشعور بالخطأ  بالمسؤولية الاخلاقية وتنمي القيـ الاجتماعية المقررة
 (ٖٔ-ٗ:  ٜٜٛٔوالمسؤولية عنو . ) السعدي ، 

 التي الجرائـ ىعم يشتمؿ العقوبات قانوف مف الخاص القسـإفّ  : والعقوبات الجرائم شرعية مبدأ
 الخاص القسـ مف النصوص ىذه كذلؾ ،بفعميا يأمر أو وينيى القانوف يجرميا التي الأفعاؿ تحدد
 مف ث ّـو  ،عمييا المنصوص الجرائـ اقتراؼ ىعم رداً  القضاه يفرضيا التي العقوبات تحدد التي ىي
 ويشكؿ حقوقو ىعم والحفاظ المواطف لحرية رئيس ضماف بمثابة ديع والعقوبات الجرائـ شرعية مبدأ
 اتالعقوب وفرضيا القانونية الجرائـ ملاحقة أثناه القضائية السمطة نشاط مجاؿ أماـ منيعاً  سداً 

 الجزائية النصوص تطبيقيا أثناه المختصة الدولة لأجيزة قانوني إطار رسـ ويضمف ،الشرعية
 عناصر ثلاثة مف تتكوف الجنائية الظاىرة واف   .والعقوبات الجرائـ شرعية مبدأ إلى ارتكازا الخاصة
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فّ  ،والعقوبة والجريمة القانونية بالمصمحة تتمثؿ ةرئيس  عمى كؿ الجرائـ أركاف تحميؿ في النجاحوا 
رجاعيا الجزائية المادة تحميؿ عمى قدرتنا مدى ىعم يعتمد حدى  ةالرئيس الثلاثة عناصرىا إلى وا 

 التي القانونية المصمحة ماىية تحديد مف التحميمية العممية ليذه البداية نقطةوتنطمؽ  ليا، المكونة
 نحوب وتكييفيا الوقائع خضاعإ نستطيع لف المصمحة ىذه تحديد دوفمف  لأنو حمايتيا، إلى رمين

 .( ٜٔٗ-ٕٔٗ: ٜ٘ٛٔ) سرور ،  . صحيح قانوني
 : ثالثا/ التفكير الناقد

 عممية بطريقة تعميمي أو حياتي موقؼ إي لمعالجة عقمي نشاط التفكير :الناقد التفكير مفيوم
 تالمعتقدا فحص ىو الناقد والتفكير. المتتابعة الخطوات مف سمسمة ضمف ومتفاعمة متكاممة

 إلى القفز مف بدلا بيا المتصمة الحقائؽ تؤيدىا التي الشواىد ضوه في عالية ةيبكفا والمقترحات
 لمتفكير جوانب ثلاثة يفترض الذي كلاسر – واطسوف تعريؼ مف مقتبس التفسير وىذا ، النتائج
 : ىي ،الناقد

 . صدقيا عمى الحكـ قبؿ والنتائج الآراه تدعـ وشواىد أدلة إلى الحاجة -ٔ
 الأدلة في ووزنيا المختمفة الأنواع قيـ تحديد في تسيـ التي المنطقي البحث أساليب تحديد -ٕ

 . مقبولة نتائج إلى التوصؿ في يسيـ وأييا
 (ٜٗ:  ٖٜٜٔ الكموب،)  . السابقة والميارات الاتجاىات كؿ استعماؿ ميارة -ٖ
 فالفرد المجتمع، فئات لجميع ميماً  مطمباً  الناقد التفكير عمى القدرة دع  ت: الناقد التفكير تعمم ثرأ

 صائبة قرارات اتخاذ عمى وقادراً  ، لو ومراقباً  ، تفكيره في مستقلاً  يكوف القدرة ىذه مثؿ يمتمؾ الذي
 بناه اجؿ مف ، الناقد التفكير عمى والقدرة الرغبة تنمية في تكمف الكبرى الأىمية أف إلا حياتو، في

 الأمور في التفكير عمى التدريب مف كبير قدر إلى الطمبة اجيحتإذ  ، الموضوعية الشخصية
 مف بد لا ذلؾ يتحقؽ ولكي ، المنطقية والمناظرة والنقاش الحوار خلاؿ مف وجدلي حواري بمنطؽ
 أف عمييـ الدافعية ىذه ولتطوير ، الناقد التفكير في جدي بنحو للانخراط لدييـ الدافعية إثارة

 . حقيقية وقضايا مشكلاتو  مؿالتعا في نشط بنحو يشاركوا
 : الاتية بالنقاطعند الطمبة   الناقد التفكير أثر إيجاز ويمكف

 لا الذيف نظرائيـ مف أكبر بدرجة التكيؼ عمى الطمبة تساعد الناقد التفكير عمى القدرة إف -ٔ
 فإتقا إلى يؤدي عقمي نشاط إلى المعرفة اكتساب عممية وتحوؿ كاؼ، بنحو القدرة ىذه يممكوف
 ( . Norris , 1985 , p : 41)  المعرفي لممحتوى أفضؿ

 والتحميؿ التفسير إلى يؤدي إذ وىادفة، صحيحة تعميلات الطمبة يكسب الناقد التفكير مفيوـ إف -ٕ
 الخاطئة التعميلات تقميؿ عمى ويعمؿ المشكلات، وحؿ الفيـ تحقيؽ ثـ ومف ، والاستنتاج والتقييـ

(Eric ,1984 , p: 98.) 
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 مما وأصح أدؽ أفكارىـ تكوف ثـ ومف وضبطو، لتفكيرىـ الطمبة مراقبة إلى يؤدي الناقد التفكير -ٖ
 Paul) الرأي في والتطرؼ الانقياد عف ويبعدىـ اليومية حياتيـ في القرارات صنع عمى يساعدىـ

,1984 , p:14.) 
 المشكمة، وتحديد الأسئمة، طرح ىي الناقد لمتفكير خصائص ثماني(  Wade) ويد حدد وقد     

 التبسيط وتجنب الانفعالات، أسباب وتجنب التحيز، وعدـ الافتراضات، وتحميؿ الأحداث، وفحص
 (. Carter , 1973 :p 6 )بالغموض والاىتماـ الزائد،

 وفقيا عمى يسير أف يمكف التي الخطوات تحديد يمكف:  الناقد التفكير ميارات تنمية خطوات
 :بالاتي الناقد التفكير اراتمي عنده تتحقؽ لكي طالبال
 .الدراسة بموضوع المتصمة والوقائع والمعمومات والأبحاث الدراسات مف سمسمة جمع -ٔ
 . ومناقشتيا  بالموضوع المتصمة المختمفة الآراه استعراض -ٕ
 . وتقويميا بطريقة موضوعية  المتضاربة الآراه في والضعؼ القوة نواحي تمييز -ٖ
 . عميو الموافقة تتـ الذي الرأي صحة عمى الحجة وتقديـ البرىنة -ٗ
 (.ٕٚٔ: ٕٕٓٓ قطامي،) . ذلؾ إلى البرىاف استدعى ما إذا المعمومات مف مزيد إلى الرجوع-٘

 :المبحث الثاني/ دراسات سابقة
، لذا تطرؽ الباحث إلى مشابية في ىذا المجاؿلـ يتمكف الباحث مف أف يحصؿ عمى دراسة       

 تناولت تنمية التفكير اربة تناولت اثر استراتيجية الامواج المتداخمة ، ودراسة اخرىدراسة سابقة مق
 . في مواد دراسية أخرى الناقد

رمت ىذه الدراسة الى تعرّؼ أثر استراتيجية الأمواج المتداخمة في ( :  7111دراسة الشريفي ) -1
( ٘ٙباحث بنحو قصديّ عينة بمغت)الأداه التعبيريّ عند طلابِ الصؼِ الخامس الأدبيّ، واختار ال

( ٕٖطالباً مف طلاب الصؼ الخامس الأدبيّ في محافظة بابؿ، وقد وز عوا بيف مجموعتيف، بواقع )
( طالباً في المجموعة الضابطة. وكافأ الباحث بيف طلاب ٖٖطالباً في المجموعة التجريبيّة، و)

مة التي أشارت الأدبيات والدراسات مجموعتي البحث ، ثـ حاوؿ ضبط عددٍ مف المتغيرات الدخي
 السابقة إلى أن يا قد تؤثر في ىذا النوع مف التصاميـ التجريبية.

( موضوعا، لأغراض ٙأعد  الباحث اختباراً بعدياً لكؿ موضوع في الأداه التعبيريّ البالغة )     
وباستعماؿ الاختبار  بحثوِ، طُب ؽ عمى مجموعتيّ البحث )التجريبيّة، والضابطة( ومف ثـ صُحح .

( 0ٓ٘ٓالتائيّ لعينتيف مستقمتيف، أسفر البحث عف أف  ىناؾ فرؽ ذا دلالة إحصائية عند مستوى )
الأمواج  باستراتيجيةبيف متوسط درجات طلاب المجمػػػػػػػػػػػػػوعة التجريبية الذيف دُر سوا مادة التعبيػػػػػػػر 

ابطة الذيف دُر سوا المػػػػػػػػادة نفسيا بالطريقػػػػػػػػػػػة المتداخمة ومتوسط درجات طلاب المجموعة الض
 التقميديػػػػػػػػػػػػة، ولمصمحة المجموعة التجريبية.
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رمت الدراسة الى معرفة أثر طريقة حؿّ المشكلات في تنمية  : (7111)دراسة جوامير  -7
( طالباً وطالبة مف ٜٛبمغت )التفكير الناقد عند طمبة كمية القانوف ، واختار الباحث قصدياً عينة 

( طالباً وطالبة في ٛٗكمية القانوف في الجامعة المستنصرية ، وقد وزعوا بيف مجموعتيف بواقع )
( طالباً وطالبة في المجموعة الضابطة ، وقد كافأ الباحث بيف ٓ٘المجموعة التجريبية ، و)

لتفكير الناقد القبمي ( ، كما اعد مجموعتي البحث في متغيرات ) تحصيؿ الطمبة القبمي ، واختبار ا
( فقرة لقياس القدرة عمى التفكير الناقد عند طمبة كمية القانوف . واسفر ٓٗالباحث اختباراً يحتوي )

( ولصالح المجموعة التجريبية في 0ٓ٘ٓالبحث عف أفّ ىناؾ فرقاً ذا دلالة احصائية عند مستوى )
 اختبار التفكير الناقد .

 : السابقة الدراسات عن ودلالات مؤشرات
 التعبيريّ  الأداه في المتداخمة الأمواج ستراتيجيةا أثر معرفة إلى دراسة الشريفي رمت: الأىداؼ-ٔ

ثر طريقة حؿ المشكلات ألى معرفة إ( جوامير) دراسةرمت و  الأدبيّ ، الخامس الصؼِ  طلابِ  عند
 استراتيجية أثر معرفة إلى الحالية الدراسة وترمي ،في تنمية التفكير الناقد عند طمبة كمية القانوف

 .القانوف كمية طمبة عند الناقد التفكير وتنمية العقوبات قانوف مادة تحصيؿ في المتداخمة الأمواج
 طالباً ( ٜٛ) بمغت( جوامير ) دراسة وفي ،طالباً ( ٘ٙ) الشريفي دراسة في بمغت:  العينة حجـ -ٕ

 . وطالبة طالباً ( ٜ٘) العينة افراد ددع بمغ فقد ،الحالية الدراسة في اما ،وطالبة 
 تدريس فيالمتداخمة  الأمواج استراتيجية تطبقفي دراسة الشريفي : والمرحمة الدراسية المادة -ٖ

طبقت عمى المواد القانونية في كمية ( جوامير) دراسة وفي ،المرحمة الاعدادية طمبةل مادة التعبير
 قانوف مادة تحصيؿ في المتداخمة الأمواج استراتيجية أثر الحالية الدراسة تناولت وقد ،القانوف

 .القانوف كمية طمبة عند الناقد التفكير وتنمية العقوبات
 تجريبية) لمجموعتيف الجزئي الضبط ذا التجريبي التصميـ اختيار تـ:  التجريبي التصميـ -ٗ

 الدراسات ىذه مع تفقةم الحالية الدراسة وجاهت ،(جوامير) ودراسة ،(الشريفي) دراسة في( وضابطة
 (.وضابطة تجريبية)لمجموعتيف الجزئي الضبطي ذ التجريبي التصميـ عمى اعتمادىا في
 اختبار استعممت حيث القياس أداة في مختمفة السابقة الدراسات اختبارات جاهت:  القياس أداة -٘

 .جوامير() دراسة في تحصيمي واختبار ،(الشريفي ) دراسة في مقنف
 بحسب السابقة الدراسات في عممةالمست الإحصائية الوسائؿ تنوعت:  الإحصائية الوسائؿ -ٙ

 . دراسة كؿ متغيرات وعدد أىداؼ طبيعة
 وفؽعمى  درست التي التجريبية المجموعة تفوؽ عف النتائج أسفرت: الدراسات نتائج -ٚ

 . (جوامير)د في دراسة وتنمية التفكير الناق ،(الشريفي ) دراسة في استراتيجية الامواج المتداخمة
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جراءاتو:   الفصل الثالث/ منيجية البحث وا 
 :اجراءات البحث

 في البحث، وىي كالاتي : المتبعة للإجراهات عرضاً  الفصؿ ىذا يتناوؿ     
ويعد "، لتحقيؽ ىدؼ بحثو لائـلأنو المنيج الم اعتمد الباحث المنيج التجريبيّ  :منيج البحث /اولاً 

مناىج البحث الدقيقة والميمة التي تحاوؿ معالجة المشكمة عمى شاكمة مناىج  المنيج التجريبي مف
بالطريقة العممية، اذ تضبط فييا  تكلالحؿ المش أقربياالبحث المستخدمة في العموـ الطبيعية، وىو 

راد ياحد ىو الذي قد تؤثر في نتائج البحث، باستثناه متغير و   أنياجميع المتغيرات التي يرى 
 (.ٖٚٓ، ٕٔٔٓ)الجابري،  ."الظاىرة المدروسة أوفي المشكمة  ثرهأمعرفة 
وبرنامج عمؿ بكيفية تنفيذ التجربة  ،ي مخططاً د التصميـ التجريبّ يع  : التصميم التجريبي/ثانياً 

 :ٕٚٓٓ)عبد الرحمف وزنكنو،  وتخطيطاً لمظروؼ والعوامؿ المحيطة بالظاىرة المدروسة وملاحظتيا
ف متكافئتيف ذات لمجموعتي ذي الضبط الجزئي تصميـ تجريبي عمى لذلؾ اعتمد الباحث، (ٚٛٗ

 .(ٔ) لتصميـ التجريبي لمبحث بالشكؿويمكف توضيح ا، الاختبار البعدي
 التصميم التجريبي لمبحث (1شكل )

 المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 لالتحصي استراتيجية الامواج المتداخلة التجريبية

 الطريقة الاعتيادية الضابطة تنمية التفكير الناقد

 :مجتمع البحث وعينتو /ثالثاً 
ىذا تكوف مجتمع  ذ، إالدراسةالذيف يكونوف موضوع  الطمبةجميع  ويراد بو :مجتمع البحث -أ

في مدينة بغداد لمعاـ الدراسي في كميات القانوف الحكومية  المرحمة الثالثة بةالبحث مف طم
، الجامعة ميات القانوف في ) جامعة بغداد، الجامعة المستنصرية(، وتتكوف مف كٕٚٔٓ-ٕٙٔٓ)

 العراقية ، جامعة النيريف ( .
بصورة قصديو لكونيا تضـ  كمية القانوف في الجامعة العراقيةاختار الباحث  :عينة البحث -ب

واختار اوف مع الباحث، لمتع الكمية، فضلًا عف استعداد إدارة شعب دراسية لكؿ مرحمة (ٖ)اكثر مف
أصبح  الراسبيف الطمبة وبعد استبعاد ،اً وطالبة( طالبٜٜيبمغ عدد طلابيا )و ب( -أ )الباحث شعبتي

( أفكانت شعبة )  اعتمد الباحث طريقة السحب العشوائي البسيطو  ،ا وطالبة( طالبٜ٘)عددىـ 
( بوشعبة ) لامواج المتداخمةااستراتيجية  عماؿالتجريبية التي سوؼ تدرس باستالمجموعة الاولى 

 ( يوضح ذلؾ:ٔوالجدوؿ ) الطريقة الاعتيادية عماؿالتي سوؼ تدرس باست الضابطةالمجموعة 
 البحث قبل الاستبعاد وبعده يمجموعت بة(عدد طم1جدول )

 عدد الطلبة بعد الاستبعاد عدد الطلبة الراسبين عدد الطلبة قبل الاستبعاد الشعبة المجموعة

 54 3 54 أ التجربيبة

 53 1 55 ب الضابطة

 94 5 99  المجموع
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قبؿ البده بتنفيذ التجربة قاـ الباحث بجمع المعمومات المتعمقة بعدد  البحث: مجموعتيتكافؤ  /اً رابع
مف المتغيرات التي مف شأنيا أف تؤثر في نتائج البحث، ولذلؾ تـ إجراه التكافؤ في المتغيرات 

  ( .اختبار التفكير الناقد ،  لسابقةاختبار المعمومات ا) الآتية:
قانونية  معرفةعيّنة البحث مف  طمبةمتمكو يلغرض معرفة ما  :اختبار المعمومات السابقة  -1

متعمقة بالمادة المشمولة بالتجربة، ولتفادي العوامؿ التي تؤثر في المتغير التابع، فقد عمد الباحث 
مف نوع الاختيار مف  إختبارية، وكاف السؤاؿ ة( فقر ٓٗتألؼَ مف ) ،إلى بناه اختبار تحصيمي

، وبعد اختبار دلالة الفرؽ بيف متوسطات درجات مف صدؽ الاختبار وصلاحيتو ثبتلتتـ او متعدد، 
، وبذلؾ تُعّد  ائيةالمجموعتيف باستعماؿ الاختبار التائي، تبَيف انّو ليست ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحص

 (.ٕكما موضح في الجدوؿ)في ىذا المتغير،  إحصائياً  فتيالبحث متكافئ امجموعت
 مجموعتي البحثلاختبار المعمومات السابقة لالقيمة التائية المتوسط الحسابي و  (7الجدول )

 المجموعة
عدد 

 الطلبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 

 الجدولية

الدلالة 
الاحصائية

...4 

 4,33 6,54 54 التجريبية
 غير دالة 4 50.. 93

 4,44 6,95 53 الضابطة

لمتثبت مف تكافؤ مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في درجات  اختبار التفكير الناقد: -7
عداد مقياس لمتفكير الناقد عمى طمبة المجموعتيف إالتفكير الناقد قبؿ إجراه التجربة، قاـ الباحث ب

ات تبَيف انّو ليست ىناؾ فروؽ ذ، اب الدرجات، وباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف وبحس
اختبار التفكير الناقد  متغيرفي  إحصائياً  فتيالبحث متكافئ ا، وبذلؾ تُعّد  مجموعتائيةدلالة إحص

 (. ٖ)جدوؿال ، وكما موضح فيالقبمي
 ختبار التفكير الناقد القبمي لمجموعتي البحثالمتوسط الحسابي والقيمة التائية لا (5الجدول)

عدد  المجموعة
 الطمبة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

الدلالة 
الاحصائية 

1.3 
 13, 33 4,24 47 التجريبية

 غير دالة 7 1,41 45
 14,11 3,57 45 الضابطة

 ،)غير التجريبية( حاوؿ الباحث قدر الإمكاف ضبط متغيرات أخرى: العوامل الدخيمة ضبط /ساً خام
مف حيث تكافأ تؤثر في سير التجربة، حرصاً منيا عمى سلامة التجربة ودقة النتائج، قد عتقد أنيا ي

حوادث افراد العينة ، وتشابو العوامؿ المتعمقة بالنضج لكمتا المجموعتيف، فضلا عف عدـ حدوث 
حالات غياب تؤثر في  تسجيؿوعدـ تؤثر في سير التجربة، وتشابو أداة القياس لكمتا المجموعتيف، 

 . وفي كمتا المجموعتيف التجربة
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: لحماية التجربة مف بعض الإجراهات التي قدْ تُؤَثِرُ في المتغيرِ أثر الإجراءات التجريبية سادسا/
ا العامؿ في سير التجربة، وتمثؿَ ذلِؾَ في سرية الدراسة التابع، بذؿ الباحث جيده لمحد مف أثر ىذ

مدة  فّ ا  ، و بالتعاوف مع استاذ المادة نفسياوعدـ اطلاع الطمبة عمييا ، وتدريس مجموعتي البحث 
عف المحاضرات كانت موزعة بشكؿ متساوي بيف  التجربة كانت متساوية لكمتا المجموعتيف ، فضلاً 

 الاسبوع . وبواقع ساعتيف في ،المجموعتيف
 مستمزمات البحث: /سابعا

تتضمف  قوـ بتدريسيا، وىييحدّد الباحث المادة التعممية التي س: التعميمية المادة تحديد -1
 ٕٙٔٓ) القسـ الخاص لمعاـ الدراسي  –قانوف العقوبات العراقي الُاولى مف كتاب  ةالثلاث فصوؿال
 وىي كالاتي : ،(ٕٚٔٓ/

  .و وتطوره ونشوئانوف العقوبات الفصؿ الاوؿ : التعريؼ بق -
 . بالمصمحة العامة وتشمؿ الرشوة، الاختلاس، التزوير رةالمض: الجرائـ الفصؿ الثاني -
 . بالأخلاؽالفصؿ الثالث الجرائـ المخمة  -
 الأولىالثلاث  الفصوؿالرئيسة لمحتوى  المادةبناهً عمى طبيعة :  الأىداف السموكية صياغة -7
السموكية عمى مجموعة مف  الأىداؼوتـ عرض ، السموكية الأىداؼصياغة  ـت الدراسي مقررلم

، وطُمِب إلييـ إبداه  تدريسالطرائؽ قانوف العقوبات واساتذة الخبراه والمختصيف في مادة 
السموكية  الأىداؼعُد لَت بعض آرائيـ ملاحظاتيـ بشأف صحتيا وشموليا وصلاحيتيا، وفي ضوه 

 .ىدفا (ٓٗ)السموكية  الأىداؼ%( وبمغ عدد ٓٛاتفاؽ ) حتى تـ الحصوؿ عمى نسبة
، عُرِضَا عمى مادة قانوف العقوباتنموذجيف لخطة تدريس أ إعدادتـ الخُطط التدريسية:  -5

لمتعرؼ عمى مدى صلاحيتيا لاستعماليما في ، مجموعة مف الخبراه مف ذوي الخبرة والاختصاص
عمى وفؽ الملاحظات  الأنموذجيفقد جرى تعديؿ تدريس مجموعتي البحث التجريبية والضابطة، و 

وذلؾ قبؿ تنفيذ تجربة البحث، وقد بمغ  ،حوؿ بعض مضامينيا والمحكميف التي اقترحيا الخبراه
 لكؿ مجموعة مف المجموعتيف التجريبية والضابطة. (٘ٔ) عدد الخطط التدريسية

 : البحث تاو أد /ثامنا
ة وذلؾ لعدـ توافر أداة جاىز   التحصيؿناه أداة لقياس قاـ الباحث بب :التحصيلاعداد اختبار  -1

نوع الاختيار مف  سؤاؿ مف مف اً يتكوفختبار االباحث  ىوأىداؼ البحث الحالي، فقد بن تنسجـ
 الاولية .  بصورتو( فقرة ٕ٘لؼ الاختبار مف )أقد تو  ،متعدد

يعد الصدؽ مف و  ، لقياسو أُعدتما  الاداةقيس تىو أف  صدؽويعني ال": صدق الاختبار -7
ولغرض التحقؽ (. ٜٕٙ: ٕٓٔٓ)نوفؿ وابو عواد، "الشروط الواجب توفرىا في اداة جمع البيانات 

عمى مجموعة مف  ختبار بصيغتو الأوليةالا، فقد عُرض )الظاىري والمحتوى(مف نوعي الصدؽ 
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 ،وتحري صدقو ، بيدؼ التحقؽ مف صلاحيتو العموـ التربوية والنفسية مجاؿفي  الخبراه والمحكميف
%( مف أرائيـ فعدلت في ضوئيا بعض الفقرات، فأصبح ٓٛوقد اعتُمدَت نسبة اتفاؽ أكثر مف )
 ( فقرة.ٕ٘الاختبار بصورتو النيائية مكّوناً مف )

، ومستوى صعوبتيا، بغية التثبت مف وضوح فقرات الاختبار التجربة الاستطلاعية للاختبار: -5
( ٓ٘) بمغت عشوائية بّؽَ الاختبار عمى عيّنة، طُ نوالمستغرؽ للإجابة ع، والزمف الفقرات وقوة تَميِيز

بموعد  ابلاغيـو تـ عمماً أنّ  ،مف طمبة المرحمة الثالثة في كمية القانوف في الجامعة المستنصرية
الاختبار قبؿ أسبوع مف موعد إجرائو، وقد بمغ متوسط وقت الإجابة عمى فقرات الاختبار كافة 

درجة  أعطيت إذجابات عمى وفؽ مفتاح التصحيح ، لاأوراؽ إ بتصحيح الباحث اـق( دقيقة، و ٓٗ)
فقرة صحيحة، وصفراً للإجابة الخاطئة أو المتروكة ونُظِمَت الدرجات في جدوؿ خاص،  واحدة لكؿ  

 جراه العمميات الإحصائية اللازمة.لإ
ىو ، صائي لفقرات الاختبارتحميؿ الإحال اليدؼ مف فّ إ التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار: -4

فقرة، وقدرتيا عمى التمييز بيف الأفراد ذوي القدرات العالية والمتدنية،  تعرؼ مستوى صعوبة كؿ
فضلا عف تعرؼ فعالية بدائؿ الفقرات، ومف ثـ الحُكـ عمى مدى صدؽ وثبات الاختبار، لذا قاـ 

 مستوى صعوبة الفقراتف أف ، اذ تبيجراه التحميؿ الإحصائي لتعرؼ تمؾ الخصائص إالباحث ب
–0ٕٓٓتُعد  الفقرة مقبولة إذا تراوحت مستوى صعوبتيا ما بيف )و (، 0ٖٚٓ -0ٗٛٓتراوحت بيف )

ٓ0ٛٓ)، (Bloom,1971:66)، وبذلؾ تُعَد  جميع الفقرات مقبولة مف حيث مستوى صعوبتيا .
 فقرات فّ إ ذإ، مميزة فقراتال ىذه أف عمى يدؿ وىذا (0ٛٗٓ- 0ٗٔٓ) القدرة التمييزية لمفقراتوبمغت 
وعند حساب  .(Bloom,1971:77)  فأكثر( 0ٖٓٓ) تميزىا قوة كانت إذ صالحة دتع   الاختبار

البدائؿ  (، وىذا يعني أفّ 0ٗٚٓ -( و)0ٕٔٓ-الباحث لفعالية البدائؿ الخاطئة وجػدّ أنيا تتراوح بيػف)
أكبر مف طمبة المجموعة العميا،  غير الصحيحة قد جذبت إلييا عدداً مف طمبة المجموعة الدنيا

ؼ ، بعد اجراه بعض وبذلؾ تقرر الإبقاه عمى البدائؿ غير الصحيحة عمى ما ىي عميو دوف حذ
 (ٕٓٙ :ٕٓٔٓ.)الخياط،التعديؿ عمييا 

الاعتماد عمييا وتكرار  " اتساؽ اداة القياس او امكانيةمفيوـ الثبات إلى  رميي: ثبات الاختبار -3
تـ قياس ثبات الاختبار بطريقة اعادة  وقد(، ٘ٛٔ :ٜٕٓٓ،)الجوىري،  "ياسفي الق استعماليا
مف خلاؿ تطبيؽ الاختبار نفسو عمى العينة نفسيا  بالإعادة، اذ يتـ التحقؽ مف الثبات الاختبار

 وف بيف درجات الطمبة في الاختباريف(، وحساب معامؿ الارتباط بيرسٕٔٔ: ٕٓٔٓ)العبسي، 
( طالبا وطالبة مف العينة الاستطلاعية وبعد اسبوعيف مف ٓ٘تار الباحث )الاوؿ والثاني، وقد اخ
وبمغ معامؿ ارتباط بيرسوف الباحث الاختبار نفسو عمى العينة، اعاد  ،اجراه الاختبار الاوؿ

(ٛٚ%.) 
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)التجريبية، غ مجموعتي البحثبلاتـ اقبؿ انتياه التجربة،  :تطبيق التجربة إجراءات /تاسعاً 
الثلاثاه ، وقد حُدد يوـ الأولى  ةالثلاث فصوؿال وعد الاختبار الشامؿ لموضوعاتبم والضابطة(
  ، واختبُرت المجموعتاف في الوقت نفسو.الاختبار( لإجراه ٕٚٔٓ/ٔ/ٕٔالموافؽ)
: لغرض قياس القدرة عمى التفكير الناقد لدى طمبة المرحمة الثالثة في اختبار التفكير الناقد /اً عاشر 

ف يصمـ اختباراً يخدـ تحقيؽ اىداؼ البحث لقياس أطمع الباحث عمى اختبارات لأجؿ كمية القانوف ا
( قد اعتمدتو اغمب   waston – classerاختبار ) ف  أالقدرة عمى التفكير الناقد ، إذ وجد الباحث 

شيوعاً  القدرات التي تضمنيا ىذا المقياس ىي الأكثر ف  لأ المقاييس العربية والعراقية لمتفكير الناقد،
 الفقراتواستعمالًا وصدقاً وثباتاً، وىذه القدرات ذاتيا اعتمدىا الباحث في الدراسة الحالية مع تعديؿ 

الافتراضات ، و الاستنتاج ، وىذه القدرات الآتية ىي ) ،وطبيعة البحث الحالي ـلاهمع ما يت
 تقويـ الحجج (.و التفسير ، و الاستنباط ، و 

لناقد حدد الباحث القدرات الخمس وكانت ىذه القدرات دليؿ إعداد وفي ضوه مفيوـ التفكير ا    
الاختبار بصيغتو الأولية ، إذ تـ تحديد مواقؼ الاختبار عمى نحو حؿ مشكلات قانونية ، إذ اعد 

قدرة، كما موضح في  ( فقرات لكؿّ ٖوبواقع )، ( فقرة٘ٔضـ )ت ،( قدرات اختباريو٘الباحث )
 (.ٗالجدوؿ )

 لاختبار التفكير الناقد عدد المواقف والفقرات موزعة حسب القدراتيبين  (4جدول )
 تسمسل الفقرات العدد عدد المواقف القدرات ت
 13-1 5 3 الاستنتاج 1
 74 -13 5 3 الافتراضات 7
 44-51 5 3 الاستنباط 5
 34-43 5 3 التفسير 4
 23-11 5 3 تقويم الحجج 3
  13 73 المجموع الكمي 1
لتعرؼ عمى مدى وضوح تعميمات الاختبار ومواقفو ا: لغرض الاستطلاعية للاختبار التجربة - أ

البحث عمى عينة استطلاعية بمغت  للازـ للإجابة عف الاختبار ، طبؽوفقراتو ومعرفة الوقت ا
 ( طالبا وطالبة مف طمبة كمية القانوف / الجامعة المستنصرية .ٓ٘)

مف خلاؿ مواقفو وفقراتو وتعميماتو إلا بعض الكممات  وماً ومفي الاختبار كاف واضحاً  فّ أوقد تبيف 
( دقيقة وبذلؾ ٘ٗمتوسط الوقت للإجابة حوالي ) فّ أوالفقرات التي لـ تكف واضحة وعدلت . و 

 . بحثلمتطبيؽ عمى عينة ال أصبح الاختبار جاىزاً 
تو مف خلاؿ تحميؿ فقرات الاختبار يؤدي إلى تحسيف نوعي فّ إ:  القوة التمييزية لمفقرات -ب

عادة صياغتو واستبعاد غير الصالح منو )  scannell,1975, pاكتشاؼ مواقؼ الضعؼ فيو، وا 
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( ولغرض الحصوؿ عمى مؤشر إحصائي عف قدرة الفقرات عمى التمييز بيف الطمبة الذيف 14
ث احيتمتعوف بقدرة عالية مف التفكير الناقد والطمبة الذيف يتمتعوف بقدرة ضعيفة ، لذا طبؽ الب

، وبعد تصحيح الإجابات وترتيب درجات الطمبة تنازليا، تـ اختيار الاختبار عمى عينة مف الطمبة
ىذه النسبة  فّ ف المجموعة الدنيا مف الدرجات، لأ%( مٕٚ)%( مف المجموعة العميا وٕٚابات )إج

يزية (. وتـ حساب القوة التميAnastasi,1988, p 213تحقؽ أعمى ما يمكف مف الحجـ والتبايف )
( 0ٕٜٓاذ تراوحت معاملات التمييز المستخرجة بيف ) ،لكؿ فقرة باستعماؿ معاممة تمييز القوة

تحسف ( يس0ٕٓٓالفقرة التي يقؿ معامؿ قوتيا التمييزية عف ) فّ أ( . وتشير الأدبيات إلى 0ٖٚٓ)و
ذؼ او ( لذا أبقى الباحث عمى جميع الفقرات دوف حٓٓٔ : ٜٜٚٔ، حذفيا او تعديميا )امطانيوس

 .يؿ تعد
مف خلاؿ كفايتو في قياس ما وضع  لأجؿ قياسو ،  الاختبار صادقاً  : يعد   صدق الاختبار -ج

والصدؽ الظاىري ىو الذي يقرره عدد مف الخبراه والمتخصصيف ومدى تمثيؿ الفقرات لمصفة المراد 
بصيغتو  ،ماتووتعمي ،وفقراتو ،لذلؾ عرض الاختبار بمواقفو (.ٜٗ:  ٕٛٓٓالعزاوي ،قياسيا ) 

محكـ عمى صلاحية كؿ فقرة لالنيائية عمى مجموعة مف المتخصصيف في القانوف وطرائؽ التدريس 
مف فقرات الاختبار في مدى قياسيا لقدرات التفكير الناقد ومدى وضوح التعميمات والأمثمة ومدى 

ة الخبراه صلاحيتيا لميدؼ الذي وضعت مف اجمو ، وقد نالت فقرات الاختبار موافقة أغمبي
جراه بعض التعديلات عمى الفقرات الأخرى.ٖٛوالمحكميف وبنسبة   % مع حذؼ بعض الفقرات وا 

: يعد ثبات الاختبار مف شروط الاختبار الجيد ويقصد بثبات الاختبار ىو اف  ثبات الاختبار -ح
نفسيا )عطية، وفي الظروؼ  ،يعطي النتائج نفسيا إذ ما أعيد تطبيقو مرة ثانية عمى الأفراد أنفسيـ

تـ قياس ثبات الاختبار بطريقة اعادة الاختبار، وحساب معامؿ الارتباط  وقد .(ٖٛ٘:  ٕٔٓٓ
( طالبا وطالبة ٓ٘بيرسوف بيف درجات الطمبة في الاختباريف الاوؿ والثاني، وقد اختار الباحث )

ختبار نفسو عمى الاوبعد اسبوعيف مف اجراه الاختبار الاوؿ اعاد الباحث  ،مف العينة الاستطلاعية
 %(. ٔٛ، وبمغ معامؿ ارتباط بيرسوف )العينة

وباستعماؿ SPSS) الحقيبة الاحصائية ) استعمؿ الباحث الوسائل الإحصائية: /احد عشر
بحث، ومعامؿ حصائية بيف مجموعتي الؽ الإو لمعرفة دلالة الفر ف الاختبار التائي لعينتيف مستقمتي

معامؿ الصعوبة لإيجاد معاملات صعوبة فقرات و ، اربالاخت فقرات ثباتلحساب وف ػبيرس ارتباط
 ، وفعالية البدائؿ الخاطئةمعامؿ التمييز لإيجاد معاملات القوة التمييزية لفقرات الاختبار، و الاختبار

 . لحساب فاعمية البدائؿ غير الصحيحة لفقرات الاختيار مف متعدد
 :اعَرض النَتَيجة وتَفسيرىـ/ الفَصــل الرابِـــع

 :تو اؼ البحث وفرضياىدأالتي توصؿ إلييا الباحث في ضوه  ائجيضـ ىذا الفصؿ عرضاً لمنت    
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التحصيؿ مجموعتي البحث عف فقرات اختبار  طمبةبعد تصحيح إجابات  :ائجعـرض النت /اولاً 
ينتيف ، وباستعماؿ الاختبار التائي لعالبعدي لمادة قانوف العقوبات واختبار التفكير الناقد البعدي

 . تائج الاتيةستقمتيف،  توصؿ الباحث إلى النم
متوسط درجات المجموعة التجريبية الذيف  فّ أبعد تحميؿ النتائج اتضح : الفرضية الصفرية الأولى -1

 (ٜٔ.ٖٙالقسـ الخاص باستراتيجية الامواج المتداخمة بمغ ) –درسوا مادة قانوف العقوبات العراقي 
ا بالطريقة المجموعة الضابطة الذيف درسوا المادة نفسي درجة ، وبمغ متوسط درجات طمبة

ىناؾ فرقا ذا  فّ أ، ظير لاختبار التائي لعينتيف مستقمتيفدرجة ، وباستعماؿ ا (ٕٕ.ٜٕ) الاعتيادية
، إذ لمصمحة طمبة المجموعة التجريبية (ٖٜ( وبدرجة حرية )0ٓ٘ٓدلالة إحصائية عند مستوى )

 كماو  ،(ٕ)القيمة التائية الجدولية البالغة( وىي اكبر مف 0ٛٛ٘كانت القيمة التائية المحسوبة )
 (.٘في الجدوؿ ) موضح

 لمجموعتي البحث التحصيل البعديالمتوسط الحسابي والقيمة التائية لاختبار  (3الجدول )
الدلالة 

الإحصائية 
...4 

 القيمة التائية
 الجدولية

القيمـة التائيـة 
 المحسوبة

درجـة 
 الحرية

الانحراف 
 لمعياريا

 المتوسط
 الحسابي

عـــدد 
 الطلبة

 المجموعة
 

 93 4,00 4 دالة
 التجريبية 54 36,91 6,15

 الضابطة 53 49,44 6,61

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية " نو  أوبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الأولى التي تنص عمى     
، باستراتيجية الامواج المتداخمة ( بيف متوسط درجات الطمبة الذيف درسوا0ٓ٘ٓعند مستوى )

 .ة الذيف درسوا بالطريقة الاعتيادية" وبذلؾ تقبؿ الفرضية البديمة ومتوسط درجات الطمب
التفكير الناقد اختبار متوسط درجات  ف  أبعد تحميؿ النتائج اتضح : الفرضية الصفرية الثانية -7

القسـ الخاص بطريقة استراتيجية  –لعراقي لممجموعة التجريبية الذيف درسوا مادة قانوف العقوبات ا
 ( درجة، وبمغ متوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة الذيف درسوا0ٔٓٗالامواج المتداخمة بمغ )

( درجة، وباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، 0ٕٖٛ) المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية
( لمصمحة طمبة ٖٜ( وبدرجة حرية )0ٓ٘ٓمستوى )ذا دلالة إحصائية عند  ىناؾ فرقاً  ف  أظير 

( وىي اكبر مف القيمة التائية الجدولية 0ٔٗذ كانت القيمة التائية المحسوبة )إالمجموعة التجريبية ، 
 (.ٙ(، كما موضح في الجدوؿ )ٕالبالغة )

 بحثلمجموعتي ال التفكير الناقد البعديالمتوسط الحسابي والقيمة التائية لاختبار  (1جدول )
الدلالة 

الإحصائية 
...4 

القيمة 
 التائية

 الجدولية

القيمـة 
التائيـة 
 المحسوبة

درجـة 
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

عـــدد 
 الطلبة

 المجموعة
 

 93 5,1 4 دالة
 التجريبية 54 1,.5 4,41

 الضابطة 53 34,0 0.,0
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لا توجد فروؽ ذات دلالة "ي تنص عمى انو وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الثانية الت     
التفكير الناقد البعدي لمطمبة ف متوسط درجات الطمبة في اختبار ( بي0ٓ٘ٓإحصائية عند مستوى )

ة الذيف درسوا بالطريقة الذيف درسوا بطريقة استراتيجية الامواج المتداخمة، ومتوسط درجات الطمب
 .الاعتيادية" وتقبؿ الفرضية البديمة

 :ائجتفسـير النت /ثانياً 
في اختباري التحصيؿ درجات الالسابقة " أفّ ىناؾ فرقاً بيف متوسط  ائجيتضح مف النت      

 الذيف درسوالممجموعتيف )التجريبية والضابطة( ولصالح المجموعة التجريبية  والتفكير الناقد
 -يأتي:، ويمكف عزو ىذه النتيجة الى ما الامواج المتداخمةباستعماؿ استراتيجية 

بالطريقة  طمبةايصاليا لم التدريسي يصعب عمى تحصيمياالتي يراد  قانونيةال ادةالم فّ إ -ٔ
بسيولة  طمبةلى الإفقد عممت عمى نقؿ المعرفة الامواج المتداخمة، ما استراتيجية أ ،عتياديةالا

 ة ومنظمة .م، وذلؾ لكوف خطواتيا متسمسويسر
اكثر  طمبةسيـ في اعطاه اليبشكؿ منظـ ومتسمسؿ  لمتداخمةالامواج اتتابع مراحؿ استراتيجية  -ٕ

في تنمية التفكير الناقد لدييـ وايجاد الحموؿ  ـا ساعدىاكثر مف حاسة ممّ  عماؿمف فرصة في است
 .لممشكلات القانونية المعروضة عمييـ

عاؿ في المتنوعة اسيـ وبشكؿ ف للأنشطةوطريقة عرضيا الامواج المتداخمة طبيعة استراتيجية  -ٖ
عمى  ـثر واضح في تفوقيأا كاف لو ممّ  ،ـلمتعمـ، ورفع مستوى الطموح لديي طمبةجذب انتباه ال
 .عتياديةبالطريقة الا المادة  نفسيا وادرس اقرانيـ الذيف

 ستنتاجـات:لاا /ثالثاً 
في ضوه النتائج والإجراهات التي تمخض عنيا البحث، والتي سبؽ عرضيا، يمكف تقديـ      
 نتاجات الآتية: الاست

ثرىا ضمف الحدود التي أُجريت  فييا  الدراسة  الحالية في أ الامواج المتداخمةستراتيجية اأثبتت  -ٔ
  .تحصيؿ مادة قانوف العقوبات وتنمية التفكير الناقد لدى طمبة كمية القانوف 

بايجابية مع  من ثقة الطلبة بأنفسهم ، وتمكنهم من التعامل استراتيجية الامواج المتداخلةتزيد  -ٕ

 المشكلات التي قد تواجههم في الحياة العملية .
ساعد عمى ايجاد مناخا تدريسيا يمكف مف الامواج المتداخمة وفؽ استراتيجية عمى التدريس  فّ إ -ٖ

 وتوجيو.  تدريسيشراؼ الوبإ،  ـعمى الفيـ بأنفسي ـقدراتي طمبةطور اليخلالو اف 
همت في تنمية التفكير الناقد لدى طلبة كلية القانون ة الامواج المتداخلة قد أسيإن استراتيج -ٗ

 وتطوير مهاراتهم .
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 :التوصيــات /رابعاً 
 وصي الباحث بما يأتي:ي، ائجتوصؿ إليو البحث الحالي مف نت في ضوه ما      

 قانونيةال وادتدريسية فعالة في تعميـ الم استراتيجيات تدريسيي كمية القانوفضرورة استعماؿ  -ٔ
  التي أثبتت اثرىا مف خلاؿ ىذا البحث. الامواج المتداخمة لاسيما استراتيجية و ابيا لأجؿ اكتس

، ومساعدة الطمبة عمى الوصوؿ إلى وفرض الأفكار الابتعاد عف أساليب الحفظ والتمقيف -ٕ
حؿ  فيالمعمومات والأفكار بأنفسيـ مف اجؿ تنمية قدراتيـ عمى التفكير الناقد والتركيز 

 .اجييـ في الحياة العممية التي تو المشكلات 
ليب والطرائؽ الحديثة في التدريس لتدريسيي كمية القانوف لتعريفيـ بالأسا دريبيةتنظيـ دورات ت -ٖ

 .ومنيا استراتيجية الامواج المتداخمة
 المقترحـات: /خامساً 

 قترح الباحث إجراه البحوث الآتية:ياستكمالًا لمبحث الحالي     
في متغيرات تابعة أخرى، مثؿ: تنمية الاتجاىات  مواج المتداخمةالاثر استراتيجية أدراسة  -ٔ

 . وغيرىا  العممية، تنمية التفكير العممي
 مع استراتيجيات اخرى في متغيرات تابعة معينة. الامواج المتداخمة ثر استراتيجية أمقارنة  -ٕ

 :المصادر

 ، عالـ الكتب، القاىرة .    التعمـمعجـ المصطمحات ومفاىيـ التعميـ و (: ٜٕٓٓابراىيـ، مجدي عزيز، ) -ٔ
 ، منشورات جامعة دمشؽ، سوريا . القياس والتقويـ في التربية الحديثة( : ٜٜٚٔامطانيوس، ميخائيؿ ،) -ٕ
، النعيمي لمطباعة مناىج البحث في التربية وعمـ النفس الأسس والأدوات( :  ٕٔٔٓالجابريّ، كاظـ كريـ رضا)  -ٖ

 .والاستنساخ، بغداد، العراؽ 
، بحث اثر طريقة حؿ المشكلات في تنمية التفكير الناقد عند طمبة كمية القانوف( : ٕٔٔٓجوامير ، عمي داود ، )  -ٗ

 .  ٜٚمنشور في مجمة الجمعية العراقية لمعموـ التربوية والنفسية، العدد 
 اف.      ، دار المسيرة لمنشر ، عمٔ، طاسس البحث الاجتماعي(: ٜٕٓٓالجوىري، محمد محمود، ) -٘
، مكتبة الشرقاوي لمنشر ٕ، ط تدريس العموـ بأسموب حؿ المشكلات( :  ٖٕٓٓالحارثي، ابراىيـ بف احمد مسمـ،)  -ٙ

 والتوزيع ، الرياض ، السعودية .
 ، بيروت.             شرح قانوف العقوبات المبناني / القسـ العاـ( : ٜ٘ٚٔحسني، محمود نجيب، )  -ٚ
 ، دار الراية لمنشر ، عماف.                   ٔ، طاساسيات القياس والتقويـ في التربية(، ٕٓٔٓمد، )الخياط، ماجد مح -ٛ
، : طرائؽ واساليب التدريس الناجح بيف الحداثة والتطور في تعميـ المغة العربية ( ٖٕٔٓالراوي ، احمد بحر ىويدي ) -ٜ

 بغداد .
، الجزه الثاني، كمية التربية ابف رشد، جامعة ٔ، طالتعميمية المعاصرة الموسوعة( : ٕٗٔٓزاير، سعد عمي واخروف)  -ٓٔ

 بغداد، بغداد.
 ، عالـ الكتب، القاىرة.      ٔ، طالتعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائية(: ٖٕٓٓزيتوف، حسف حسيف ) -ٔٔ
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 القاىرة ، مصر . ، القسـ الخاص –: الوسيط في قانوف العقوبات (  ٜ٘ٛٔسرور ، احمد فتحي ،)  -ٕٔ
 ، مطبعة جامعة بغداد ، العراؽ . القسـ الخاص –قانوف العقوبات ( : ٜٜٛٔالسعدي ، واثبة داود ، ) -ٖٔ
 أثرُ إستراتيجيةِ الَأمواجِ المتداخمةِ في الأداهِ التعبيريّ عند طلاب الصؼ( : ٕٙٔٓالشريفيّ، مرتضى محسف عباس، ) -ٗٔ

 ر منشورة ، كمية التربية / ابف رشد ، جامعة بغداد .  ، رسالة ماجستير غيالخامس الادبي
، الانماط المنيجية وتطبيقاتيا في العموـ الانسانية والتطبيقية(: ٕٚٓٓعبد الرحمف، انور حسيف وزنكنة، عدناف حقي، ) -٘ٔ

 شركة الوفاؽ لمطباعة، بغداد.
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، ٔ، طريسيةالتقويـ الواقعي في العممية التد(، ٕٓٔٓالعبسي، محمد مصطفى، ) -ٙٔ

 عماف.
، دار دجمة ٔ، طالمنيؿ في العموـ التربوية :القياس والتقويـ في العممية التدريسية(: ٕٛٓٓالعزاوي، رحيـ يونس كرو، ) -ٚٔ

 لمنشر والتوزيع، عماف.
، المكتب الجامعي  في دراسة الخدمة الاجتماعية التحميؿ الإحصائي وتطبيقاتو( :  ٕٔٓٓعطية ، السيد عبد الحميد ، ) -ٛٔ

 الحديث ، الإسكندرية ، مصر .
، مكتبة المجتمع : تنمية ميارات النقد والتذوؽ الأدبي وفؽ توجيات النظرية البنائية( ٖٕٔٓالعفيؼ، سُميا أحمد حميداف) -ٜٔ

 العربي لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف .  
، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، عماف،  ٔ، ط  تعمـ التفكير لممرحمة الأساسية ( : ٕٕٓٓقطامي ، نابغة ،) -ٕٓ

 الاردف  .
 ، دار الفكر لمنشر والتوزيع، عماف الاردف.ٔ، ط  : ميارات التدريس الفعاؿ(  ٕٗٓٓقطامي ، نايؼ، ) -ٕٔ
، تحرير يوسؼ قطامي ، دار وائؿ لمنشر  ؽعمـ النفس التربوي النظرية والتطبي(: ٕٓٔٓقطامي ، نايفة ، واخروف ، ) -ٕٕ

 والتوزيع ، عماف ، الاردف .
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف، الاردف  استراتيجيات التعمـ والتعميـ المعرفية(: ٖٕٔٓقطامي ، يوسؼ ) -ٖٕ
. 

سيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ،عماف، ، دار الممناىج واساليب تدريس الموىوبيف والمتفوقيف( : ٕ٘ٔٓقطامي، نايفة ) -ٕٗ
 الأردف .

 ، دار الشروؽ ، عماف . ٕ، ط  التكنموجيا في عممية التعميـ والتعمـ(: ٖٜٜٔالكموب ، بشير عبد الرحيـ)  -ٕ٘
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ٔ، طالتفكير والبحث العممي(: ٕٓٔٓنوفؿ، محمد بكر و ابو عواد، فريال محمد، ) -ٕٙ
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