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المتشابهاث في تنميت التفكيش البصشي لمادة الشياضياث استشاتيجيتأثش   

تلذى تلاميز المشحلت الابتذائي  

 م.د. نضال طه خليفت الخزسجي

 الجامعت المستنصشيت / كليت التشبيت الاساسيت    

 82/8/8102في  35التقديم:                                                                              
 6/1/8102في  011القبول:                                                                               

  الملخص0

ىدؼ البحث الى معرفة أثر استراتيجية المتشابيات في تنمية التفكير البصري لمادة الرياضيات لدى تلاميذ     
  -ىدؼ الدراسة وضعت الباحثة الفرضيات الصفرية الآتية : المرحمة الابتدائية ، ولتحقيؽ

( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الذيف 5، 55لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )  .1
سيدرسوف عمى وفؽ استراتيجية المتشابيات ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة الذيف سيدرسوف عمى وفؽ الطريقة 

 ادية في اختبار ميارات التفكير البصري . الاعتي
( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 5، 55لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .2

 البعدي ( لميارات التفكير البصري .  –في نتائج الاختبار ) القبمي 
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة الضابطة  ( بيف5، 55لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .3

 البعدي ( لميارات التفكير البصري . –في نتائج الاختبار ) القبمي 

اقتصر البحث عمى عينة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ، في مدرسة )اليادي عميو السلاـ الابتدائية 
 المختمطة ( التابعة لمديرية تربية بغداد / الرصافة الثالثة .

( تمميذاً وتمميذة ، وبعد الاستبعاد الإحصائي مثمت الشعبة 67ختارت الباحثة شعبتيف عشوائيتيف بمغ عدد تلاميذىا )ا
( تمميذاً وتمميذة والتي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية ، في حيف 31)أ( المجموعة الضابطة إذ بمغ حجميا )

ت عمى وفؽ استراتيجية ( تمميذاً وتمميذة والتي درس31) مثمت الشبعة )ب( المجموعة التجريبية إذ بمغ حجميا
، حصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات، التي البحث بمتغيرات )العمر الزمنيكافأت الباحثة مجموعت .المتشابيات

، وبعد لبصري " قبمياً" عمى عينتي البحث، طبؽ اختبار التفكير ااسي لموالديف ، التفكير البصري(المستوى الدر 
. التفكير البصري ، طبقت بعدىا اختبارتدريس المجموعتيف )التجريبية والضابطة(راج النتائج ، باشرت الباحثة استخ

 ( .ينة واحدة ، معامؿ ارتباط بيرسوفلعينتيف مترابطتيف وع t-testاحثة الوسائؿ الإحصائية )اعتمدت البو 
     -ما أىـ النتائج التي توصؿ الييا ىذا البحث فكانت :أ
( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الذيف 5، 55د فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) يوج .1

سيدرسوف عمى وفؽ استراتيجية المتشابيات ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة الذيف سيدرسوف عمى وفؽ الطريقة 
 الاعتيادية في اختبار ميارات التفكير البصري . 

( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في 5، 55حصائية عند مستوى دلالة )يوجد فرؽ ذو دلالة إ  .2
 البعدي ( لميارات التفكير البصري .  –نتائج الاختبار ) القبمي 

( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة الضابطة 5، 55لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .3
 البعدي ( لميارات التفكير البصري . –مي في نتائج الاختبار ) القب
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Theeffect of Strategy ofsimilarities in the development of visual 

thinking for mathematics at the primary school pupils 

Nidhal Taha khaleefa AL – KhazrajiInstr. Ph.D.  

University : AL-Mustansiriyah  /  College : Basic Education      

Methods of teachingMathematics 

 

Abstract: 
The research aims to investigate theimpact of strategy ofsimilarities in thedevelopment 

of visual thinking for mathematics at the primary school students, and to achieve the 

goal of the study and a researcher hypotheses put zero the following: - 

1. Thereis nosignificantdifferencefromstatisticlevel (0.05) between the mean scores 

of the experimental group students who will study the similarities and according 

to the degree of control group students who will study according to ordinary 

method to test visual thinking skills strategy. 

2. Thereis nosignificantdifferencefromstatistic at thelevel of significance (0.05) 

between the average grades of the experimental group in the test results (tribal - 

dimensional) for visual thinking skills. 

3. Thereis nosignificantdifferencestatisticathelevel of significance (05, 0) between 

the average grades of the control group in the test results (tribal - dimensional) 

for visual thinking skills. 

Thelimitation of theresearchison a sample of students of the fifth grade, in a school 

(peace be upon him Hadi primary mixed) of the Directorate of Education BAGHDAD / 

Rusafa third. 

TheResearcherchosesthenumberof pupilsrandomly (67) male and female pupils, after 

the exclusion of statistical represented Division (a) the control group, amounting to its 

size (31) pupils and studied according to ordinary method, while represented the Shab'a 

(b) of the experimental group, with a volume of (31) male and female pupils and studied 

according similars strategy. 

Two sets of variables are conducted (chronologicalage, previous achievement in 

mathematics, the academic level of the parents, visual thinking), testing visual thinking 

"dish tribal" on my sample search, after extracting the results, began researcher taught 

the two groups (experimental and control), applied after the tool visual thinking. 

TheresearcherAdoptedstatisticalmethods (t-test for two samples interlinked and one 

sample, Pearson) correlation coefficient. 

The most important findings of thisresearch can be shown as follow: 

Thereis asignificantdifferenceisstatistic at thelevel of (0.05)  between the average grades 

of the experimental group, which will study the similarities and according to the degree 

of control group students who will study according to ordinary method to test visual 

thinking skills strategy. 

1. Thereis a significantdifferenceinsstatisticlevel of significance (0.05)  between the 

average grades of the experimental group in the test results (tribal - dimensional) for 

visual thinking skills. 

2. Thereisnosignificandifference instatisticthelevel of significance (0.05)  between the 

average grades of the control group in the test results (tribal - dimensional) for visual 

thinkingskills. 

Keywords: Strategy of similarities,visual thinkingformathematics at theprimary 

schoolpupils. 
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  البحث:مشكمة  اولًا/
مف اطلاع الباحثة عمى آراء بعض معممي مادة الرياضيات لاحظت أف تدريس مادة     

ؿ بيف التلاميذ والمادة الرياضيات يواجو كماً مف الصعوبات والمشكلات ، مف ابرزىا ضعؼ التفاع
صعبة ومجردة ، كما أف ىناؾ عدداً كبيراً مف التلاميذ يشعرف بأف مادة الرياضيات الرياضية
، لكوف المعمـ ىو المصدر الرئيس لممعرفة ، والمتعمـ مجرد متمؽ ، وىذا يتناقض مع ومعقدة

الاتجاىات التربوية الحديثة ومتطمبات العصر الحالي التي تدعو الى ايجابية المتعمـ ، وتعزيز 
لممفاىيـ الرياضية  التعمـ القائـ عمى إعماؿ العقؿ والتفكير ، مما ينعكس عمى تدني فيـ التمميذات

الذي بطبيعة الحاؿ يؤدي إلى ضعؼ تفكير المتعمميف وىذا ما أكدتو العديد مف الدراسات التي 
( ودراسة ) العبيدي 2514( ودراسة ) البدري ، 2556تناولت ضعؼ التفكير منيا دراسة )جمعة ، 

رياضية( في البنية ( ذلؾ بأف التفكير يعتمد عمى مدى ترابط المعمومات )الموضوعات ال2515، 
المعرفية لممتعمـ، فالموضوعات الرياضية ليس ليا أي روابط أو علاقات مع المفاىيـ والمبادئ التي 

تمثؿ أي قيمة بالنسبة لممتعمـ ، مما يجعؿ رؤية  ، ولامسبقا في البناء المعرفي لممتعمـتـ تكوينيا 
لو وليس ليا أي ارتباط  مألوفةغير المتعمـ لمموضوعات الرياضية بأنيا موضوعات جزيئة منفصمة 

ومف المنطمؽ العممي كاف لابد مف استخداـ طرائؽ وأساليب  موضوعات التي سبؽ لو أف تعمميا.بال
واستراتيجيات تدريسية حديثة لعميا تساعد عمى تفعيؿ المتعمـ نحو المادة وتنمية تفكيرىـ ومف ىذه 

ىي استراتيجية المتشابيات ، لذلؾ تنبع مشكمة الاستراتيجيات التي شرعت الباحثة في استخداميا 
ما أثر استراتيجية المتشابهات في تنمية التفكير  :حالي بالإجابة عف السؤاؿ الآتيالبحث ال

 البصري لمادة الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ؟  
 أهمية البحث: /ثانياً 
مف التفكير تفكيراً كميّاً احتمت دوراً ميماً الرياضيات بصفتيا لغة رمزية وصورية تمكف الإنساف    

ولا تزاؿ في الحياة الإنسانية حتى يصح أف يقاؿ بأف التقدـ الذي أحرزتو الإنسانية في العموـ 
الرياضية ىو الذي أسيـ في تقدـ العموـ الأخرى ، بؿ لعؿ الإنساف لا يستطيع أف يتفاعؿ مع 

ما لـ يُحط بحد أدنى مف الفيـ لمعمميات والإجراءات  متطمبات الحياة الاجتماعية تفاعلًا منتجاً 
 ( 479: 2511والمفاىيـ الرياضية. )الوقفي،

فالتفكير سموؾ راؽٍ ويعد مف أرقى أنواع السموؾ البشري ، لأننا لا نستطع أف نخطو خطوة      
ار الحكيـ، قبؿ التفكير، فيو يساعدنا عمى التخطيط الجيد وعمى محاكاة الأشياء والوصوؿ إلى القر 

 ( 2511:7وبالتفكير نبتكر ونخترع ونكتشؼ ونحؿ المشكلات .)غباري وخالد، 
لذا إف تعميـ ميارات أو اساليب تنمية التفكير في المنيج الدراسي ىو بمثابة تزويد المتعمـ بالادوات 

ات التي التي يحتاج إلييا ليتمكف مف التعامؿ بفاعمية مع أي نوع مف أنواع المعمومات أو المتغير 
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تأتي في المستقبؿ ، ومف ىنا يكتسب التفكير أىميتو، ويضاؼ إلى ذلؾ أف عممية التفكير شاممة 
. اة جيدة لمختمؼ المناىج الدراسيةلعمميات عقمية كثيرة ، وعندما يعمـ التفكير ذلؾ يعني أننا نعمـ أد

 ( 28: 2555) الكثيري، وآخروف ،
لميارات العقمية التي تساعد المتعمـ عمى الحصوؿ عمى فالتفكير البصري مف النشاطات وا      

المعمومات بحيث تكوف لو القدرة عمى إدراؾ العلاقات المكانية وتفسيرىا ، كذلؾ تفسير الغموض 
 ( 41: 1995واستنتاج المعنى بو . ) عفانة ،

وخاصةً في  وترى الباحثة أف مف أىـ ميارات التفكير التي مف الممكف تنميتيا عند المتعمميف    
المرحمة الابتدائية ىي ميارات التفكير البصري . لذا كاف مف الضروري استخداـ إحدى 
الاستراتيجيات الميمة والفعالة في تسييؿ التعامؿ مع الموضوعات الصعبة وغير المألوفة حيث إف 

ألوفة كثيراً مف الباحثيف اعتبر أف المتشابيات قنطرة تفسيرية تربط بيف الموضوعات غير الم
 ( .5: 2557بالمعرفة القبمية لدى المتعمـ.) الأغا، 

وتعد استراتيجية المتشابيات احدى الاستراتيجيات الحديثة في التدريس التي قد تسيـ في     
تحسيف العممية التعميمية إذ تسيؿ فيـ المفاىيـ المجردة غير الشائعة )المشبو( مف خلاؿ التركيز 

قعي ) المشبو بو( الذي يعيشو المتعمـ ومعرفة السمات المشتركة )أوجو عمى التشبيو مع العالـ الوا
المتشابيات اىمية تذكرىا )الأغا،  ولاستراتيجية، ت خارج الموضوع )أوجو الاختلاؼ(الشبو( والسما

ذات أىمية لأنيا تستثير اىتماـ المتعمميف ومف ثـ تزيد مف دافعيتيـ  الاستراتيجيةف إإذ ( 2557
 ( 4، 2557تشبيو وتساعد عمى تنمية تفكيرىـ . )الأغا ، نحو موضوع ال

  قد تفيد الفئات الآتية:ف اىمية البحث أمف ذلؾ ترى الباحثة 
وذلؾ عند صياغة منياج الرياضيات بحيث يتـ الاىتماـ بميارات التفكير  -المنياج : يواضع .1

 البصري وكيفية تنميتيا لدى المتعمميف .
ـ ىذه الدراسة رؤية جديدة لتدريس الرياضيات باستخداـ استراتيجية قد تقد المشرفيف التربوييف: .2

المتشابيات البنائية إذ تتفؽ مع الاتجاىات العالمية في ضرورة بناء المتعمـ معرفتو ببنيتو بالتفاعؿ 
مع البيئة مما يفيد القائميف عمى معدَي دورات تأىيؿ معممي الرياضيات أثناء الخدمة لتزويدىـ 

 لتدريس مادة الرياضيات.بطرؽ حديثة 
قد تفيد ىذه الدراسة الباحثيف وطمبة الدراسات العميا إذ توفر  الباحثيف وطمبة الدراسات العميا: .3

 اختباراً لميارات التفكير البصري عند إعداد أدوات البحث .  

  بحث:هدف ال/ثالثاً 
التفكير البصري لمادة أثر استراتيجية المتشابيات في تنمية التعرؼ  ييدؼ البحث الحالي إلى 

 الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية . 
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 فرضيات البحث: /رابعاً 
  -لتحقيؽ ىدؼ البحث وضعت الباحثة الفرضيات الصفرية الآتية:     
( بيف متوسطي درجات تلاميذ 5، 55لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )  .1

وفؽ استراتيجية المتشابيات ودرجات تلاميذ المجموعة  المجموعة التجريبية الذيف سيدرسوف عمى
 الضابطة الذيف سيدرسوف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في اختبار ميارات التفكير البصري . 

( بيف متوسطي درجات تلاميذ 5، 55لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .2
 البعدي ( لميارات التفكير البصري .  – المجموعة التجريبية في نتائج الاختبار ) القبمي

( بيف متوسطي درجات تلاميذ 5، 55لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .3
 البعدي ( لميارات التفكير البصري . –المجموعة الضابطة في نتائج الاختبار ) القبمي 

  حدود البحث:/ خامساً 
 يقتصر البحث الحالي عمى:

ة مس الابتدائي في مدرسة )اليادي عميو السلاـ الابتدائية ( التابعة لمديريتلاميذ الصؼ الخا .1
 .تربية بغداد / الرصافة الثالثة

 . 2515/2516الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ  .2
ميارات التفكير البصري وىي ) التعرؼ عمى الشكؿ ووصفو ، تحميؿ الشكؿ، ربط العلاقات  .3

 خلاص المعاني ( .  في الشكؿ ، ادراؾ وتفسير الغموض ، است

  -تحديد المصطمحات : /سادساً 
 -يعرفه كل من : /استراتيجية المتشابهات

  ،بأنيا "أسموب لمتدريس تقوـ عمى توضيح وشرح الظواىر بمقارنتيا  -( :8111عرفها ) البنا
 ( .667: 2555بظواىر ومفاىيـ أخرى مألوفة ". ) البنا ، 

  ، فعالة تسيؿ عممية بناء المعرفة لمفرد عمى قاعدة مف "بأنيا أداة  -( :8118عرفه )زيتون
 ( . 255: 2552المفاىيـ التي يعمميا والمتاحة ببنيتو السابقة ". ) زيتوف ،

 : بأنو أسموب لمتدريس يستخدمو المعمـ أثناء عممية التدريس لربط  -وتعرفها الباحثة إجرائيا
جودة في البنية المعرفية لتلاميذ الصؼ الخامس المو  المألوفةالمعمومات الجديدة بالمعمومات السابقة 

 الابتدائي . 

  -يعرفه كل من : /التفكير البصري
  ، ىو قدرة عقمية مرتبطة بصورة مباشرة بالجوانب الحسية البصرية ،  -( :8110) عفانه"

ف حيث يحدث ىذا النوع مف التفكير مباشرة عندما يكوف ىناؾ تنسيؽ متبادؿ بيف ما يراه المتعمـ م
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أشكاؿ ورسومات وعلاقات ، وما يحدث مف ربط ونتاجات عقمية معتمدة عمى الرؤية والرسـ 
 ( . 12: 2551المعروض ". ) عفانة ، 

  ، بأنو منظومة مف العمميات تترجـ قدرة المتعمـ في فصؿ الدراسة  -( :8101) عبد المولا"
ذلؾ الشكؿ الى لغة مكتوبة ، عمى قراءة الشكؿ البصري ، وتحويؿ المغة البصرية التي يحمميا 

واستخلاص المعمومات منو ، وتتضمف ىذه المنظومة ميارات ، ىي : التعرؼ عمى الشكؿ ، 
ووصفو ، والتحميؿ ، والربط ، وادراؾ الغموض ، وتفسيره ، وميارة استخلاص المعنى ، وادوات 

والصور ، ولقطات الفيديو  التفكير البصري ىي : الرموز، والرسوـ التخطيطية ، والرسوـ البيانية ،
 ( . 95: 2515التي تعرض مف خلاؿ الحاسب والانترنت ". ) عبد المولا، 

 : بأنو عممية عقمية تمكف التمميذ مف القدرة عمى قراءة الشكؿ البصري  -وتعرفه الباحثة إجرائيا
ؿ ووصفو ، وتحويمو إلى لغة مكتوبة باستخداـ ميارات التفكير البصري وىي :  )التعرؼ عمى الشك

تحميؿ الشكؿ، ربط العلاقات في الشكؿ ، إدراؾ وتفسير الغموض ، استخلاص المعاني ( ، ويقاس 
 بالدرجة التي يحصؿ عمييا التلاميذ مف خلاؿ اختبار لمتفكير البصري أُعد ليذا الغرض . 

 :الفصل الثاني / إطار نظري
  :استراتيجية المتشابهات /المحور الأول

 عند النظر إلى البنائية، يختمؼ المحتوى وطريقة تدريسو في  :ظرية البنائيةالمتشابهات والن
تقترف بطرؽ تدريس بعينيا ،  ( أف " البنائية لا23: 2553النظريات الأخرى ، ويؤكد )زيتوف، 

ولكف يفضؿ البنائيوف الطرؽ إذا صممت بشكؿ يتيح لممتعمـ بناء معرفتو". إذ ترفض البنائية فكرة 
عادة بناء المعرفة ، ذلؾ أف اف يكوف التع مـ مجرد نقؿ معمومات ، ولكنيا تعتبره عممية بناء وا 

المتعمـ يفسر المعمومات الجديدة ويعيد صياغتيا عمى أساس المعرفة الموجودة سمفا ، كما أف 
البنائية تؤكد عمى دور التفاعؿ الاجتماعي ، والعمؿ التعاوني ، وتعترؼ أف المغة المشتركة والثقافة 

مكف اف تجعؿ المتعمميف يفيموف الأشياء بشكؿ متشابة ، أو أف منظورىـ للأمور يكوف متشابياً ، ي
ولكف الخبرة الشخصية قد تكوف مسئولة عف اختلاؼ تأويلات الأفراد ونظرتيـ للأمور ، حيث 

  -يصفيا زيتوف في النقاط الآتية :
الفكر السموكي ، ليس محددا سمفا بؿ  إف أىـ ما يميز المحتوى وفؽ التعمـ البنائي أنو بخلاؼ -

 يحدَدُهُ المتعمموف في ضوء معرفتيـ .
 يقدـ المحتوى عمى مبدأ تعددية الحواسَ ، والذكاء المتعدد .  -
 يقوـ عمى مشكلات ويطمب مف الطلاب حميا في سياقات دافعية .  -
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يتفؽ مع ما تقوـ عميو  وىذا المبدأ الذي تقوـ عميو النظرية البنائية كما ىو موضح آنفا ،    
المتشابيات ، وتوضح نظرية المتشابيات ذلؾ انيا تعتمد عمى انشطة الصيغ المفظية ، كما تعتمد 
عمى ميكانيزمات الإجرائية التي تعد حافزاً أو مثيراً لمحالات النفسية الداخمية لاستثارة النشاط 

الأشخاص تؤدي إلى فيـ خاص لمخبرات الابتكاري . وىذا بدوره يتفؽ مع البنائية ويؤكد إف خبرات 
( بأف " 456: 2553والأنشطة مما يؤدي إلى توليد أفكار جديدة ويتفؽ مع ذلؾ الرأي )جابر، 

الشروح الفعالة لمممخص تكوف فعالة فحسب حيف نعرؼ مف قبؿ قدرا أكبر مف المعرفة أو لدينا 
 حاجة محددة ". 

اد عمى النظرية البنائية في تنظيـ المحتوى التعميمي يمكف استخداـ المتشابيات والاعتم ووعمي    
وتدريس الرياضيات ، ذلؾ أنو بالنسبة لكثير مف المتعمميف الذيف لدييـ مشكلات في تعمـ 
الرياضيات فاف الموضوع ينظر اليو عمى انو تجمع غير مترابط لمحقائؽ والميارات المصطمح 

ى رؤية كثير مف الانسجاـ والتوافؽ في الرياضيات عمييا ، ويكوف ىؤلاء المتعمموف غير قادريف عم
 التي تعمموىا .

 : ( الخطوات التي تعرض 2558والجيش ،  ةلخص )عفان  -خطوات استراتيجية المتشابهات
  -( بالآتي :2551ليا دراسة فيمي وعبد الصبور )

 تقديـ المفيوـ المستيدؼ المراد توصميو لممتعمميف. .1
 ات القريبة مف المتعمميف "بتوجيو مف المعمـ". اختيار المتشابيات مف الخبر  .2
 تقديـ التشبيو أثناء شرح الدرس. .3
 تحديد الصفات المرتبطة بالتشبيو . .4
 إجراء مقارنة لتوضيح أوجو التشابو والاختلاؼ بيف التشبيو والموضوع . .5
 ( 256: 2558عفانة والجيش، )  عمؿ ممخصاً لممفاىيـ التي درست في الدرس . .6
 عند استخدام المتشابهات : عوامل النجاح-   

تعتمد استراتيجية المتشابيات عمى اختيار المتشابو المناسب بحيث يكوف مؤلوفاً مف واقع الحياة او 
( 2555مشابياً في المفظة أو قد يكوف مشابيا في الييكمية أو الشكؿ إذ حدد ) عبد المعطي،

  -المتشابيات في النقاط الآتية :
 يقصد بيا أف تكوف المتشابيات مف واقع الحياة اليومية لمطلاب.و  Pragmaticالواقعية  .1
 عبارات متشابية المعنى . استخداـويقصد بيا  Semanticالتشابو المفظي  .2
ويقصد بيا أف تكوف المتشابيات المستخدمة تتضمف نفس ترتيب  Structuralالتشابو البنائي  .3

                         أو تركيب أو شكؿ الموضوع .                        
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يتضح لنا مف العرض السابؽ أف المتشابيات ىي أسموب لمتدريس يقوـ عمى توضيح المفاىيـ غير 
المألوفة لممتعمميف وذلؾ بمقارنتيا بمواقؼ أو خبرات مألوفة لدييـ ، فالمتشابيات وسيمة فعالة في 

يسمى بالوظيفية  ميا وىذا ماالتعمـ لأنيا تجعؿ المعمومات المجردة أكثر حسية ويمكف تخي
المحسوسة ليا ، كما أنيا تساعد عمى بناء معمومات جديدة وىي ما تسمى بالوظيفية البنائية ، 
وتساعد عمى استيعاب الخبرات الجديدة وتكامميا مع الخبرات المتعممة السابقة في البنية المعرفية 

.                                                An Active Assimilation Functionوىي ما تسمى بالوظيفية التمثيمية النشطة 
 (54: 2555) عبد المعطي، 

حيث ترى الباحثة أنو مف الضروري الالتزاـ بتنفيذ العوامؿ حتى تحقؽ استراتيجية المتشابيات 
ىي  يةالاستراتيجاليدؼ الذي تـ تصميميا مف أجمو ، خاصة عندما يكوف اليدؼ مف استخداـ ىذه 

   تنمية ميارات التفكير البصري . 
  :التفكير البصري /المحور الثاني

 :الكممات ليا لغة ثانية ، فنحف نستطيع أف نترجـ كؿَ الكممات  مفهوم التفكير البصري
المكتوبة والمنطوقة إلى أفلاـ وصور ممونة وندعميا أيضا بالصوت ، فعندما يتكمـ شخص ما إلي 

صور فورا ، وعميو يوجد سؤاؿ يجب أف نطرحو ، ىؿ الصورة تعادؿ ألؼ  فإف كمماتو تترجـ إلى
كممة ؟ كحسابات تاريخية مف الاكتشافات والاختراعات العممية نجد أف الأدوات البصرية ىي أدوات 

 ( Rieber, 1995: 1629)إدراكية قوية . 

الوسائؿ الأساسية وعميو إف التعبير البصري مألوؼ إلينا فيو مف الاستعمالات الشائعة ومف 
لتشكيؿ ومعالجة الصورة العقمية في الحياة العادية ، إف الأشكاؿ البصرية ميمة لتمثؿ المعرفة ، 

 ليس فقط كأدوات إرشادية وتربوية لكف كسمات تربط التفكير والتعمـ . 
أضؼ إلى ذلؾ أف الأدوات البصرية أسيمت في نجاح كثير مف بحوث العمماء في مجاؿ 

 .  (eg Gleick  1987, Cunningham1994, Klotz 1994مثؿ )الرياضيات 
وقد اعتبرت الأدوات البصرية ميمة في عمـ أصوؿ التعميـ والممارسات في حؿ المسائؿ الرياضية 
في أغمب الأحياف مستندة إلى الاعتراضات المغوية التي تستعمؿ الاتصاؿ المنطقي في التفكير 

( عمى سبيؿ المثاؿ ، دعا Diezmann,1997)الرياضيات لػ  المتسمسؿ، فالبحث الأخير في تعميـ
لاستعماؿ التفسير البياني في تعمـ الرياضيات ، موكدا أف التمثيؿ بالأشكاؿ البصرية يدعـ الفوائد 

 الآتية لمتفكير البصري عف غيره مف أنواع التفكير الأخرى : 
 . قدرة رؤية العلاقات الداخمية المكانية لمشكؿ المعروض 
 رة الكشؼ عف العلاقات النسبية ضمف جسـ الشكؿ المعروض .قد 
  . تنمية ميارات الاستدلاؿ 
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ويرى بياجية "أف التفكير البصري ىو قدرة عقمية مرتبطة بصورة مباشرة بالجوانب الحسية البصرية 
، حيث يحدث ىذا التفكير عندما يكوف ىناؾ تناسؽ متبادؿ بيف مايراه المتعمـ مف أشكاؿ ورسومات 

 Furth)وعلاقات وما يحدث مف ربط ونتاجات عقمية معتمدة عمى الرؤية والرسـ المعروض" . 

and Wachs, 1974: 322 . ) 
 : طرائق التفكير البصري 

 ىناؾ ثلاث طرائؽ لمتفكير البصري ىي :
 . التفكير برؤية الأجساـ مف حولنا 
 . التفكير بالتخيؿ عبر قراءة كتاب 
 التفكير بالكتابة او الرسـ  . 

فالبشر غير فاقدي البصر ، عندىـ الكثير مف الميارات المختمفة ، ترتبط بمكونات التفكير البصري 
وىي الرؤية والرسـ والتخيؿ ، فعمى سبيؿ المثاؿ : قد يكوف المصور فعالا في تمثيؿ رأيو عمى 

مؿ شكؿ تخطيطي ، بينما نجد أف الفناف أكثر قدرة عمى ترجمة ممخص يتخيمو إلى نقاش يح
 ( . 26: 2556المعنى عمى نحو رمزي . ) ميدي، 

وترى الباحثة أف ىناؾ علاقة وثيقة تبادلية بيف طرائؽ التفكير البصري ، فالشخص الذي يفكر     
 بصريا ينتقؿ مف طريقة إلى أخرى ، لكي يعبر عف مضموف الشكؿ المعروض أياّ كاف نوعو .

  : مهارات التفكير البصري 
ات تترجـ قدرة الفرد عمى قراءة الشكؿ البصري وتحويؿ المغة البصرية التي منظومة مف العممي

يحمميا ذلؾ الشكؿ إلى لغة لفظية )مكتوبة أو منطوقة( ، واستخلاص المعمومات منو وتتضمف ىذه 
  -المنظومة الميارات الآتية :

 المعروض. : وتعني القدرة عمى تحديد أبعاد وطبيعة الشكؿ مهارة التعرف إلى الشكل ووصفه 
  وىي القدرة عمى رؤية العلاقات في الشكؿ وتحديد خصائص تمؾ مهارة تحميل الشكل :

 العلاقات وتصنيفيا .
  ومعناىا القدرة عمى الربط بيف عناصر العلاقات في الشكؿ مهارة ربط العلاقات في الشكل :

يجاد التوافقات بينيا والمغالطات فييا .  وا 
  وىي تعني القدرة عمى توضيح الفجوات والمغالطات في  :مهارة إدراك وتفسير الغموض

 العلاقات والتقريب بينيا . 
  ونعني بيا القدرة عمى استنتاج معافٍ جديدة والتوصؿ الى مفاىيـ مهارة استخلاص المعاني :

ومبادئ عممية مف الشكؿ المعروض مع مراعاة تضمف ىذه الخطوة الخطوات السابقة ، إذ إف ىذه 
 ( 23: 2556الخطوات الخمس السابقة . ) ميدي،  الخطوة محصمة
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  :الدراسات السابقة /الفصل الثالث
  محور الدراسات التي تناولت استراتيجية المتشابهات  /المحور الأول 
  -( :0990دراسة )كمينر،  .0

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى فعالية استخداـ استراتيجية المتشابيات عمى الفيـ     
ات التفكير الإبداعي وقدرات الكتابة والتحصيؿ الأكاديمي في العموـ لدى طلاب الصؼ الرابع وقدر 

( طالباً وطالبة وقد كاف اختيار عينة الدراسة 58والخامس الابتدائي ، وطبقت الدراسة عمى )
بطريقة قصدية وقسمت عمى مجموعتيف الأولى تجريبية حيث تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية 

شابيات والمجموعة الثانية كانت ضابطة حيث تـ تدريسيا بالطريقة المتبعة وطبؽ الباحث المت
الاختبار التحصيمي واختبار تورانس لمتفكير الابتكاري قبميا وبعديا، وتوصمت الدراسة الى وجود 
زيادة في المفاىيـ الأساسية في العموـ وزيادة مشاركة في إجراءات التدريس وزيادة القدرات 

 ( 1991، )كمينر .بطةبتكارية وميارات كتابية وذلؾ في المجموعة التجريبية عف المجموعة الضاالا
 ( : 8112دراسة ) الرفيدي،  .8

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية المتشابيات في تعديؿ التصورات البديمة لممفاىيـ 
فذة ، اتبع فييا الباحث المنيج التجريبي العممية لدى طلاب الصؼ السادس الابتدائي بمحافظة القن

، واختيرت عينة عشوائية مف طلاب الصؼ السادس الابتدائي مف المدارس الحكومية بالقطاعات 
، تـ تقسيميا بالمناصفة عمى مجموعتيف ( طالبا65ذة ، بمغ عدد أفرادىا )التعميمية في محافظة القنف

لمتصورات البديمة ، وتوصمت الدراسة إلى  تجريبية وضابطة ، استخدـ فييا اختبار تشخيصي
 ( 2557الرفيدي ، ). شابيات سواء كانت عرضية أو موجيةفاعمية استراتيجية التدريس بالمت

 محور الدراسات التي تناولت التفكير البصري /المحور الثاني:  
 ( :8116دراسة ) مهدي ،   .0

مية عمى التفكير البصري والتحصيؿ سعت ىذه الدراسة إلى معرفة فاعمية استخداـ برمجيات تعمي
في التكنولوجيا لدى طالبات الصؼ الحادي عشر بغزة ، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث 
المنيج البنائي والتجريبي في دراستو ، عمى عينة مف مدرسة كفر قاسـ الثانوية لمبنات بغزة ، 

( 42( طالبة ، وضابطة )41تجريبية )( طالبة تـ توزيعيف عمى مجموعتيف 83وتكونت العينة مف )
، أما أدوات الدراسة فقد صمـ الباحث برمجية تعميمية ، استخدـ اختباراً لميارات التفكير البصري ، 
واختباراً لمتحصيؿ، وكاف الأسموب الإحصائي المستخدـ في معالجة البيانات ىو اختبار )ت( 

ضافة المتوسطات ال يارية ، ومعامؿ حسابية والانحرافات المعومعامؿ الكسب المعدؿ لبلاؾ ، وا 
. وقد أسفرت نتائج الدراسة عف فاعمية البرمجيات عمى التفكير البصري السيولة والصعوبة
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والتحصيؿ في التكنولوجيا ، وتوجد علاقة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة 
 ( 2556ميدي ، ). صيؿبصري ودرجاتيـ في اختبار التحالتجريبية في اختبار التفكير ال

 ( : 8101دراسة )جبر ، .8
سعت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر توظيؼ استراتيجية دورة التعمـ فوؽ المعرفية في تنمية     

المفاىيـ وميارات التفكير البصري في العموـ لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي ، واستخداـ 
شوائية مف طلاب الصؼ العاشر الأساسي الباحث المنيجيف ) الوصفي والتجريبي( عمى عينة ع

( طالبا مف مدينة غزة ، وقسمت عمى مجموعتيف : إحداىما مجموعة ضابطة وأخرى 95وعددىـ )
تجريبية ، لتحقيؽ أىداؼ الدراسة أعد الباحث أداة لتحميؿ المحتوى ، واختباراً لممفاىيـ ، واختباراً 

ب ، أما عف الأسموب الإحصائي فقد استخدـ لميارات التفكير البصري ، ودليلا لممعمـ والطال
ف لإيجاد صدؽ الباحث اختبار )ت( ومعامؿ إيتا ، لإيجاد حجـ الأثر ، ومعامؿ ارتباط بيرسو 

وقد أسفرت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الاتساؽ الداخمي. 
لمجموعة الضابطة في اختبار المفاىيـ ، ( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية وا5، 55)

( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية 5، 55ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
 (   2515والمجموعة الضابطة في اختبار التفكير البصري . )جبر ، 

  -جوانب الإفادة من الدراسات السابقة :
 مس الابتدائي .اختيار عينة البحث مف تلاميذ الصؼ الخا .1
 دعـ المشكمة والأىمية والخمفية النظرية لمبحث . .2
 اختيار منيج البحث التجريبي . .3
 .  ولوسائؿ الإحصائية ، وتفسير نتائجالإفادة منيا في بناء أداة البحث واختيار ا .4

 الفصل الرابع / إجراءات البحث
 التصميم التجريبي: /أولاً 
) التجريبية والضابطة ( المتكافئة ذات الضبط الجزئي  استخدـ التصميـ التجريبي لممجموعتيف 

 (. 1بعدي( ، كما موضح في جدوؿ ) –باختبار )قبمي 
 (0جدول )

 التصميم التجريبي المعتمد في البحث
 اختبار قبلي التكافؤ المجموعة

 البصري( التفكير )اختبار
 المتغير التابع المستقل المتغير

 التفكير البصري هاتاستراتيجية المتشاب التجريبية

 الطريقة الاعتيادية الضابطة
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تكوف مجتمع البحث مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في  -مجتمع البحث وعينته : /ثانياً 
 .  2516-2515المدارس التابعة لمديرية تربية محافظة بغداد / الرصافة الثالثة لمعاـ الدراسي 

اختيرت عينة البحث بطريقة قصدية مف تلاميذ مدرسة )اليادي عمية السلاـ الابتدائية المختمطة ( 
  -للاعتبارات الآتية :

 تعاوف وتشجيع الإدارة عمى تطبيؽ تجربة الدراسة . .1
جميع تلاميذ وتمميذات المدرسة ينتموف إلى رقعة جغرافية واحدة مما يدؿ عمى تقارب  .2

 والاجتماعية والثقافية والتعايش ضمف بيئة واحدة . المستويات الاقتصادية 
وبعد عممية الاختيار العشوائي لمجموعتي البحث مثمت شعبة )ب( المجموعة التجريبية والتي     

بعد الاستبعاد  ة( تمميذاً وتمميذ31ي بمغ حجميا )المتشابيات والت لاستراتيجيةستدرس وفقاً 
عة الضابطة والتي ستدرس وفقاً لمطريقة الاعتيادية والتي الإحصائي ، ومثمت الشعبة )أ( المجمو 

  -( تمميذاً وتمميذة بعد الاستبعاد الإحصائي ، كما في الجدوؿ الآتي :31بمغ حجميا)

 ( 8جدول )
 العدد الكمي والمستبعدون والباقي لعينة البحث

 العدد الباقي العدد المستبعد العدد الكلي المجموعة

 43 4 43 التجريبية

 43 2 44 الضابطة

  -إجراءات الضبط :/ثالثاً 
تـ ضبط المتغيرات التي قد تؤثر في نتائج البحث  -إجراء التكافؤ بيف مجموعتي البحث : .1

  -منيا :
 : حيث تـ الحصوؿ عمى أعمار التلاميذ مف البطاقات  -العمر الزمني محسوباً بالأشهر

 المدرسية . 
 : ويقصد بو درجات تلاميذ في مادة الرياضيات في  -التحصيل السابق في مادة الرياضيات

 امتحاف نصؼ السنة ، وتـ الحصوؿ عمييا مف السجؿ العاـ لإدارة المدرسة .
 :أعدت الباحثة الاختبار القبمي لمتفكير البصري والذي طبؽ عمى مجموعتي  التفكير البصري

لميارات التفكير البصري البحث ) التجريبية والضابطة ( لغرض الكشؼ عف مدى امتلاؾ التلاميذ 
 ( يوضح ذلؾ . 3والإفادة منيا في تكافؤ المجموعتيف . والجدوؿ )

 المحسوبة والجدولية لممتغيرات Tقيم المتوسط الحسابي والتباين وقيمة  (5جدول )
 المجموعة

 
 المتغيرات

 القيمة التائية الضابطة التجريبية

المتوسط 
 الحسابي

المتوسط  التباين
 الحسابي

 الجدولية  المحسوبة تباينال
 2 0, 247 1, 118 827, 742 5, 811 827, 178 العمر الزمني

 5,  333 341, 664 64, 383 326, 423 63, 560 التحصيل السابق

 5, 230 23, 6 35 38, 813 35, 235 التفكير البصري
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( إذ 5، 55دلالة )( أف كؿ القيـ المحسوبة غير دالة إحصائيا عند مستوى 3يبيف الجدوؿ )   
 المذكورة( ، مما يدؿ عمى تكافؤ مجموعتي البحث في المتغيرات 2كانت أقؿ مف القيمة الجدولية ) 

 آنفاً.
 : قسمت مستويات تحصيؿ الوالديف لتلاميذ مجموعتي البحث  -المستوى الدراسي لموالدين

ئي فما دوف ، متوسطة ، تبعاً لنوع المؤىؿ العممي الذي يحملانو إلى أربع مستويات ىي ) ابتدا
إعدادية أو معيد ، بكالوريوس فما فوؽ ( لكلا الوالديف . حيث حصمت الباحثة عمى ىذه 

 ( يوضح ذلؾ . 4المعمومات مف البطاقة المدرسية لافراد عينة البحث والجدوؿ )

 جدول
 ( لمفرق في المستوى الدراسي للأب لمجموعتي البحث8أ( اختبار مربع )كا -1) 

حجم  ةالمجموع
 العينة

ابتدائية 
 فما دون

إعدادية  متوسطة
 أو معهد

بكالوريوس 
 فما فوق

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  2قيمة كا
(50 ,5) 

 غير دالة جدولية محسوبة 4 33 1 1 6 43 التجريبية

 1, 82 5, 6546 3 3 6 1 43 الضابطة

 ب( -1جدول )     
 اسي للأم لمجموعتي البحث( لمفرق في المستوى الدر 8اختبار مربع )كا 

حجم  المجموعة
 العينة

ابتدائية 
 فما دون

إعدادية  متوسطة
 أو معهد

بكالوريوس 
 فما فوق

درجة 
 الحرية

مستوى  2قيمة كا
الدلالة 

(50 ,5) 

 غير دالة جدولية محسوبة 4 3 3 0 8 43 التجريبية

 1, 82 3, 3223 6 32 1 6 43 الضابطة

( لاختبار الفرؽ بيف مجموعتي البحث ، أظيرت Chi-Squareي )بعد استخداـ اختبار مربع كا
( 5، 55النتائج قبوؿ الفرضية الصفرية أي عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 

 وبذلؾ تكوف المجموعتاف متكافئتيف في ىذا المتغير . 

جؿ تجنب درست مجموعتي البحث التجريبية والضابطة مدرسة الرياضيات نفسيا مف ا .2
 الاختلاؼ الذي قد ينجـ عف اختلاؼ مدرسة المادة في قدرتيا وسماتيا .

 تساوي عدد الحصص التدريسية لممجموعتيف التجريبية والضابطة . .3
 كمفت المجموعتاف التجريبية والضابطة بالواجبات البيتية نفسيا . .4
صؿ الدراسي الثاني مف استغرقت التجربة المدة الزمنية نفسيا لممجموعتيف وقد تـ ذلؾ في الف .5

 .  7/5/2516ولغاية يوـ الخميس   25/2/2516ابتداءً مف يوـ الخميس 2516 -2515العاـ 
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  -مستمزمات البحث :/ خامساً 
تحديد المادة العممية : حددت المادة العممية في أربعة فصوؿ مف كتاب الرياضيات لمصؼ  .1

عتيادية ، الكسور العشرية ، العمميات عمى الخامس الابتدائي وىي ) العمميات عمى الكسور الا
 الكسور العشرية ، المساحات ( . 

أعدت الباحثة خططاً تدريسية يومية لمجموعتي البحث ، وقد  -إعداد الخطط التدريسية : .2
عرضت عمى الخبراء والمحكميف في التربية وطرائؽ تدريس الرياضيات ، وبعد أخذ آرائيـ درست 

وفؽ استراتيجية المتشابيات في حيف درست المجموعة الضابطة عمى  المجموعة التجريبية عمى
 وفؽ الطريقة الاعتيادية . 

  -أداة البحث :  /سادساً 

 : مرت عممية بناء اختبار التفكير البصري بعدة خطوات وىي : -اختبار التفكير البصري 
ارات المحددة ييدؼ الاختبار إلى قياس التفكير البصري ضمف الميتحديد هدف الاختبار :  .1

 التي تتناسب مع تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي . 
اعتمدت الباحثة في تحديد ميارات التفكير البصري عمى الادبيات  -تحديد مهارات الاختبار : .2

 -والدراسات السابقة وآراء المحكميف ، وىي :
  . التعرؼ عمى الشكؿ ووصفو 
 . ميارة تحميؿ الشكؿ 
 . ربط العلاقات في الشكؿ 
 . إدراؾ وتفسير الغموض 
  . استخلاص المعاني 
 أعدَت الباحثة فقرات الإختبار كما يأتي: إعداد فقرات الاختبار : .3

لإعداد فقرات الاختبار لقياس التفكير البصري لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي اعتمدت الباحثة 
ليصبح الاختبار مكوناً عمى الميارات الخمسة التي تـ تحديدىا إذ شممت كؿ ميارة ستة أسئمة ، 

 ( فقرة . 35مف )
شممت تعميمات الإجابة وصفاً لطريقة الإجابة وأف تكوف الإجابة عف  -تعميمات الإجابة : .4

 جميع الأسئمة ، فضلًا عف تسجيؿ الإجابة عمى الورقة نفسيا. 
تـ وضع إجابو نموذجية لجميع فقرات الاختبار اعتمد عمييا في  -تعميمات التصحيح:  .5

ح الاختبار إذ أعطيت درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة وأما الفقرات تصحي
  ( درجة 35 -5رجة الكمية بالمدى )المتروكة فقد عوممت معاممة الإجابة الخاطئة وبيذا أصبحت الد
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عرض اختبار التفكير البصري عمى مجموعة مف  -صلاحية الفقرات ) الصدق الظاهري( :  .6
  -في الرياضيات وطرائؽ تدريسيا لبياف آرائيـ بالنسبة إلى الفقرات والحكـ عمى :المحكميف 

 ملائمة كؿ فقره لمميارة التي تقيسيا . . أ
 صلاح كؿ فقره مف فقرات الاختبار في قياس التفكير البصري . . ب
 وضوح تعميمات الاختبار. . ت
 الحموؿ التي وضعت كمفتاح لتصحيح فقرات الاختبار . . ث

%( فأكثر مع تعديؿ بعض 85حكميف أبقي عمى الفقرات التي أيدّ صلاحيا )وفي ضوء آراء الم
 الفقرات وبيذا الإجراء يتحقؽ في الاختبار الصدؽ الظاىري .   

( تمميذاً 55طبؽ الاختبار عمى عينة مكونة مف ) -التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار: .7
ابعة لمديرية تربية بغداد /الرصافة الثالثة وتمميذة في مدرسة )الإماـ موسى الكاظـ عميو السلاـ( الت

، بيدؼ التثبت مف وضوح فقرات الاختبار، ووضوح تعميمات الإجابة في يوـ الخميس الموافؽ 
حيث طبؽ اختبار التفكير البصري في الدرس الثاني ، وقد تبيف بعد التطبيؽ ما  25/2/2516

 يأتي :
 تعميمات الاختبار كانت واضحة لمتلاميذ .أن  -
 ( دقيقة .55ستغرؽ تطبيؽ اختبار التفكير البصري )ا -

وبعد تصحيح الإجابات رتبت الدرجات تنازليا وذلؾ لغرض تحديد المجموعتيف المتطرفتيف، فقد تـ 
( تمميذاً وتمميذة لتمثؿ المجموعة العميا مف التلاميذ الذيف حصموا عمى أعمى الدرجات 25تحديد )

مميذة الذيف حصموا عمى أوطأ الدرجات . وتـ حساب عدد ( تمميذاً وت25والمجموعة الدنيا )
 الإجابات الصحيحة لممجموعتيف العميا والدنيا . وفيما يأتي نتائج التحميلات الإحصائية لمفقرات .

  : النسبة المئوية لمطلاب الذيف يجيبوف عف السؤاؿ اجابة  ويمثؿمعاملات الصعوبة لمفقرات
شاركوا في الاختبار في الدرجة المصححة للاختبار )جابر خاطئة عف الفقرة مف مجموع الذيف 

( ، لذا حسبت قيـ معاملات الصعوبة لاختبار التفكير البصري والتي تراوحت بيف 42: 1983،
 ،. ( ، وىي تقع ضمف الحدود المقبولة . 76 –،. 24)
وح بيف ( إلى أف أي فقرة في ضمف توزيع معاملات الصعوبة تتراAnastasi, 1976)إذ تشير  
 ،. ( تعد جيدة و مقبولة . 85 –،. 25)
  : يقصد بيا قدرة الفقرة عمى التمييز بيف الأفراد ذوي المستويات العميا والأفراد  القوة التمييزية

ذوي المستويات الدنيا بالنسبة إلى السمة التي يقيسيا الاختبار واف الفقرات ذات التمييز العالي 
( ، فقد تراوحت القوة التمييزية لاختبار 239: 1999) عودة ، الموجب ىي المفضمة بشكؿ عاـ .

 ،. ( . 72 –،. 32التفكير البصري بيف )
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. ،.(85 – ،25كاف معامؿ تمييزىا أكثر مف ) ( إلى أف الفقرة تعد جيدة إذا1999،ويشير )الظاىر
 ( . 131: 1999) الظاىر،

 : تي تكوف مف نوع الاختيار مف متعدد في الاختبارات الموضوعية ال -فعالية البدائل الخاطئة
يكوف البديؿ الخاطئ فعالا عندما يجذب عددا مف طلاب المجموعة الدنيا يزيد عمى عدد الطلاب 

: 1999مف المجموعة العميا ، ويكوف البديؿ أكثر فعالية كمما زادت قيمتو في السالب . )الظاىر،
اختبار التفكير البصري حيث وجد أف  ( . وقد حسبت فعالية البدائؿ الخاطئة لفقرات137 -135

البدائؿ الخاطئة قد جمبت إلييا عددا مف المجموعة الدنيا أكثر مف المجموعة العميا ، وأف جميع 
 نتائجيا كانت سالبة وبذلؾ عدت جميع البدائؿ الخاطئة فعالة . 

 : رة أو مرات يقصد بالثبات اتساؽ نتائج الاختبار مع نفسيا فيما لو أعيد تطبيقو م -الثبات
عمى الأفراد أنفسيـ، وقد استخدـ أسموب الثبات بيف التصحيحيف لاستخراج معامؿ الثبات لفقرات 
الاختباريف وىو أحد الأساليب المستخدمة لاستخراج ثبات التصحيح لفقرات الاختبار. إذ تـ تصحيح 

وباستعماؿ معامؿ ارتباط ( أياـ 7فقرات الاختباريف لمعينة الاستطلاعية ثـ أعيد التصحيح بعد مدة )
،.( ، 92بيرسوف بيف التصحيحيف استخرجت معامؿ الثبات لاختبار التفكير البصري والذي بمع )

( ،.85إلى أف الحصوؿ عمى معامؿ ثبات ) (Scottوىي قيـ مقبولة مف الناحية العممية إذ يشير )
 ( .363: 1999فما فوؽ يعد مقبولا مف الناحية العممية . )عودة ،

  اءات التطبيق النهائي للاختبار عمى عينة البحث الأساسية : إجر  .8
بدأت تطبيؽ التجربة المدة الزمنية نفسيا لممجموعتيف التجريبية والضابطة وقد تـ ذلؾ في  .أ 

ولغاية يوـ  25/2/2516ابتداءً مف يوـ الخميس 2516 -2515الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ 
 . 7/5/2516الخميس  

متغيرات التكافؤ ، طبؽ اختبار التفكير البصري قبمياً لتحديد مستوى امتلاؾ فضلًا عف ضبط  .ب 
 التلاميذ لميارات التفكير البصري . 

أعدت مجموعة مف الخطط التدريسية لممجموعتيف التجريبية التي درست عمى وفؽ استراتيجية  .ج 
 المتشابيات والضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية .  

التجربة طبؽ اختبار التفكير البصري عمى عينة البحث الأساسية في يوـ الخميس  في نياية .د 
في مدرسة )اليادي عميو السلاـ الابتدائية المختمطة(، واجري الاختبار  7/5/2516الموافؽ

بمساعدة المعممات اللاتي شاركف في المراقبة عمى التلاميذ في القاعات الدراسية، إذ وزعت أوراؽ 
 ؿ فرد مف أفراد العينة مع الشرح التفصيمي لمفقرات التي تحتاج إلى توضيح .الاختبار لك

استخدمت الباحثة العديد مف الوسائؿ الإحصائية في تحميؿ بيانات  الوسائل الإحصائية : .9
البحث الحالي منيا ) معامؿ الصعوبة لمفقرات ، معامؿ التمييز لمفقرات ، معادلة فعالية البدائؿ 
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( لعينتيف مترابطتيف ، الاختبار التائي T-Testارتباط بيرسوف، الاختبار التائي ) الخاطئة ، معامؿ
(T-Test    . لعينة واحدة ) 

 :الفصل الخامس/ عرض النتائج وتفسيرها
، 13النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .0
وعة التجريبية الذين درسوا عمى وفق إستراتيجية ( بين متوسطي درجات تلاميذ المجم1

المتشابهات ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة المذين درسوا عمى وفق الطريقة الاعتيادية في 
ولمتعرؼ عمى دلالة الفرؽ بيف نتائج درجات اختبار التفكير  اختبار مهارات التفكير البصري" :

(  t-testبطة ( ، استخدمت الباحثة الاختبار التائي ) البصري عمى المجموعتيف ) التجريبية والضا
   -لعينتيف مستقمتيف ، ويوضح الجدوؿ الآتي ذلؾ :

 (3جدول )
 القيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات اختبار مهارات التفكير البصري لممجموعتين ) التجريبية والضابطة (

الانحراف  الوسط الحسابي العدد المجموعة
 يالمعيار

 الدلالة الإحصائية (t-testقيمة   )

 الجدولية المحسوبة

دالة إحصائياً عند  2 3, 23 3, 318 30, 563 43 التجريبية
 3, 816 35, 3235 43 الضابطة (5, 50مستوى )

مف الجدوؿ ، وعند استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف بمغت القيمة التائية المحسوبة         
( ، مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية 2( وىي أكبر مف القيمة الجدولية البالغة )4، 29)

( ، إذف تبيف النتائج تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية 65( ودرجة حرية )5، 55عند مستوى )
ى الذيف درسوا عمى وفؽ استراتيجية المتشابيات عمى تلاميذ المجموعة الضابطة الذيف درسوا عم

 وفؽ الطريقة الاعتيادية وذلؾ في اختبار ميارات التفكير البصري . 
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية " .8
 –( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في نتائج الاختبار ) القبمي 1، 13)

ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية أجرت الباحثة العمميات الإحصائية  :"يالبعدي ( لمهارات التفكير البصر 
( لعينتيف مترابطتيف أظيرت النتائج كما موضح في t-testالخاصة ، وعند استخداـ اختبار )

 -الجدوؿ الآتي :
 القيمة التائية المحسوبة لمفروقات بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في الاختبار (6جدول )

 البعدي ( لمتفكير البصري – ) القبمي 

 نوع الاختبار
 

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

 Tقيم 
 

الدلالة 
 الإحصائية

 الجدولية المحسوبة

مهارات التفكير 
 البصري قبلي

 39631 1, 81 4, 413 3, 11 43 التجريبية
دالة عند 
مستوى 

(50 .5) 
ير مهارات التفك

 البصري بعدي 
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( أكبر مف القيمة 7، 87( المحسوبة تساوي ) t-testمف الجدوؿ نلاحظ أف قيمة )        
( 5، 55(، مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )1، 697الجدولية )

التفكير البصري   ( لصالح درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في اختبار ميارات35ودرجة حرية )
. وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية وتقبؿ الفرضية البديمة التي تنص عمى أنو " يوجد فرؽ ذو دلالة 

( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في نتائج 5، 55إحصائية عند مستوى دلالة )
أف تدريس مادة  وىذا يدؿ عمى" ، البعدي ( لميارات التفكير البصري –الاختبار ) القبمي 

الرياضيات لتلاميذ المجموعة التجريبية باستخداـ إستراتيجية المتشابيات عمؿ عمى تنمية ميارات 
 التفكير البصري . 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  النتائج المتعمقة بالفرضية الثالثة " .5
( يالبعد –القبمي تائج الاختبار )في ن ( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة الضابطة1، 13)

ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية أجرت الباحثة العمميات الإحصائية  " : لمهارات التفكير البصري
تائج كما موضح في ( لعينتيف مترابطتيف أظيرت النt-testالخاصة ، وعند استخداـ اختبار )

 الجدوؿ الآتي:
 ( 2ول )جد                                            

البعدي (  –في الاختبار ) القبمي ة ين درجات تلاميذ المجموعة الضابطالقيمة التائية المحسوبة لمفروقات ب
 لمتفكير البصري

 نوع الاختبار
 

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

 Tقيم 
 

الدلالة 
 الإحصائية

 الجدولية المحسوبة

التفكير  مهارات
 البصري قبلي

  3, 631 3, 63 5, 321 5, 3235 43 الضابطة
غير دالة عند 

مستوى 
(50 .5) 

مهارات التفكير 
 البصري بعدي 

( المحسوبة و الجدولية متساوية مما يعني ثبوت t-testمف ىذا الجدوؿ نلاحظ أف قيمة )       
يف درجات تلاميذ المجموعة الضابطة في الفرضية الصفرية التي تنص عمى " عدـ وجود فرؽ ب

( ودرجة 5، 55ى دلالة )لميارات التفكير البصري " عند مستو  البعدي ( –نتائج الاختبار ) القبمي 
. وىذا يؤكد أف الفروؽ التي ظيرت في نتائج الاختبار البعدي سببو تلاميذ المجموعة (35حرية )

يذ المجموعة الضابطة الذيف درسوا عمى وفؽ التجريبية، في حيف لـ تظير أي تنمية لدى تلام
 الطريقة الاعتيادية، وترى الباحثة أف ىذا التفوؽ قد يعزى إلى واحد أو أكثر مف الأسباب الآتية : 

بناء المعرفة عَبرَ ربط المفاىيـ الجديدة بمتشابيات مف الخبرات السابقة أو القريبة لمتلاميذ  .1
 أسيـ في تحقيؽ تعمـ ذي معنى . 
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لمقارنة أو التحميؿ بيف التشبيو والمفيوـ الجديد مف خلاؿ أوجو التشابو والاختلاؼ ، ساعد إف ا .2
 عمى تكويف قدرات عقمية أعمى مف الاستيعاب والتطبيؽ .

أف التعمـ وفقاً لاستراتيجية المتشابيات ساعد عمى جذب انتباه التلاميذ وزيادة ارتباطيـ بمادة  .3
 لتي درست في الدرس . الرياضيات بعمؿ ممخص لممفاىيـ ا

( ، والتي أكدت 2557( ودراسة ) الرفيدي ، 1991وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف ) كمينر، 
 عمى أثر استراتيجية المتشابيات في التدريس . 

  :الاستنتاجات
  -في ضوء نتائج البحث يمكف أف نستنتج ما يأتي :    
ـ في التعرؼ والفيـ عمى ما ىو غير معروؼ استخداـ التلاميذ ما ىو معروؼ و مألوؼ لديي .1

ومألوؼ ساعد عمى تتبع المعرفة الرياضية في أذىاف التلاميذ بربطيـ بما موجود لدييـ مف معارؼ 
 وخبرات سابقة مما يجعؿ التعمـ ذا معنى . 

استخداـ استراتيجية المتشابيات أتاحت الفرصة لمتلاميذ لممارسة ميارات التفكير البصري أثناء  .2
 قديـ أمثمة تشبييية والتي صاحبيا أنشطة نمت لدى التلاميذ الرؤية البصرية . ت

 :التوصيات
  -في ضوء النتائج التي أسفر عنيا البحث الحالي يمكف أف توصي الباحثة بما يأتي :     
توظيؼ المعمميف استراتيجية المتشابيات في تدريس الرياضيات نظراً للاثر الكبير الذي يحدثة  .1

 سيف مستوى التفكير عامةً والتفكير البصري خاصةً .في تح
ربط منياج الرياضيات بالحياة اليومية والخبرات الذاتية لممتعمميف والعمؿ عمى تحقيؽ التكامؿ  .2

 بينيما مف خلاؿ الامثمة الحياتية التي يستخدميا المنياج . 
 :المقترحات

   -الدراسات والبحوث الآتية : في ضوء أىداؼ الدراسة الحالية ونتائجيا يمكف اقتراح   
 أثر استراتيجية المتشابيات في التحصيؿ واستبقاء المادة الرياضية . .1
 فاعمية استراتيجية المتشابيات في اكتساب المفاىيـ الرياضية والاتجاه .  .2
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 المصادر:

فاظ بيا لدى طالبات الصؼ الآغا ، ايماف اسحؽ: أثر استراتيجية المتشابيات في اكتساب المفاىيـ العممية والاحت .1
 ( .2557غزة ) –، الجامعة الاسلامية  ، رسالة ماجستير غير منشورةالتاسع الاساسي بغزة 

( في التحصيؿ الابداعي في مادة S.C.A.M.P.E.Rالبدري ، ىند عبد الرزاؽ : أثر استراتيجية توليد الافكار ) .2
، الجامعة المستنصرية / تربية ماجستير غير منشورة  رسالةالرياضيات لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي ، 

 ( .2514اساسية )
فعالية التدريس باستخداـ المتشابيات في التحصيؿ وحؿ المشكلات الكيميائية لدى طمبة المرحمة البنا ، حمدي :  .3

 ( .2555، الجمعية المصرية العممية ، جامعة عيف شمس ، مصر )2، المجمد الثانوية
 ( .1983، القاىرة ، دار النيضة العربية )  سيكولوجية التعمـميد : جابر ، عبد الح .4
 ( 2553، دار الفكر العربي،القاىرة)الذكاءات المتعددة والفيـ تنمية وتعميقاً جابر، جابر: .5
جبر ، يحيى : اثر توظيؼ استراتيجية دورة التعمـ فوؽ المعرفية في تنمية المفاىيـ وميارات التفكير البصري  .6

، كمية التربية / الجامعة الاسلامية ، غزة رسالة ماجستير غير منشورة لدى طمبة الصؼ العاشر الاساسي ، بالعموـ 
(2515. ) 
جمعة ، شيماء شاكر : القدرة عمى التفكير المنطقي لدى طمبة مرحمة التعميـ الاساسي وعلاقتو بالتحصيؿ  .7

 ( . 2556عة المستنصرية / تربية اساسية )، الجام رسالة ماجستير غير منشورةالدراسي في الرياضيات ، 
الرفيدي ، حسف : فاعمية استراتيجية المتشابيات في تعديؿ التصورات البديمة عف المفاىيـ العممية لدى طلاب  .8

                3b93862laigifinfoup-www.gblandالصؼ السادس بمحافظة القنفده ، منتديات وادي حمي 
      

 (. 2552، عالـ الكتب، القاىرة )1، ط تدريس العموـ لمفيـ رؤية بنائيةزيتوف ، كماؿ :  .9
، مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس  تصميـ التعميـ مف منظور النظرية البنائيةزيتوف ، كماؿ :  .15
(2553. ) 

 (.1999، مكتب دار الثقافة ، عماف ) قياس والتقويـ في التربيةمبادئ الالظاىر ، زكريا محمد وآخروف :  .11
عبد المعطي ، حمادة : فعالية استخداـ استراتيجية المتشابيات في تصحيح التصورات الخاطئة عف بعض  .12

 ( .2555، جامعة عيف شمس / كمية البنات )رسالة ماجستير غير منشورة المفاىيـ البيولوجية لممرحمة الابتدائية ، 
بد المولا ، اسامو : فاعمية برنامج قائـ عمى البنائية الاجتماعية باستخداـ التعمـ الخميط في تدريس الدراسات ع .13

أطروحة دكتوراه الاجتماعية عمى تنمية المفاىيـ الجغرافية والتفكير البصري لدى تلاميذ الصـ بالحمقة الاعدادية ، 
 ( .2515، كمية التربية ، جامعة سوىاج )غير منشورة 

العبيدي ، لقاء ضياء عبد المطيؼ : التدريس باستراتيجية لمتعمـ البنائي واثرىا في التحصيؿ والتفكير الابتكاري  .14
، الجامعة المستنصرية /  رسالة ماجستير غير منشورةلدى تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي في مادة الرياضيات ، 

 ( . 2515تربية اساسية )
، مكتبة آفاؽ لمنشر والتوزيع ، غزة  التدريس والتعمـ بالدماغ ذي الجانبيفسؼ : عفانو ، عزو والجيش ، يو  .15
(2558. ) 

http://www.gbland-infoup3b93862laigif/
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عفانو ، عزو: اثر استخداـ المدخؿ البصري في تنمية القدرة عمى حؿ المسائؿ والاحتفاظ بيا لدى طمبة  .16
 المعرفية والتكنولوجية المعاصرةالمؤتمر العممي الثامف العشر ، مناىج التعميـ والثورة الصؼ الثامف الاساسي بغزة ، 

 ( .2551، الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس ، جامعة عيف شمس ) 2، المجمد 
 ( . 19995، الجامعة الاسلامية ، غزه )1، طالتفكير الاستراتيجي لمرياضيات الحديثة عفانو ، عزو:  .17
، الاصدار الثالث ، دار الامؿ ، كمية العموـ القياس والتقويـ في العممية التدريسية عودة ، احمد سميماف :  .18

 ( .1999التربوية ، جامعة اليرموؾ ، الاردف )
، مكتبة المجتمع العربي لمنشر 1ط اساسيات في التفكير ،غباري ، ثائر احمد وخالد محمد ابو شعيرة :  .19

 ( .2511والتوزيع ، الاردف )
المؤتمر العممي الثاني عشر ) مناىج اىميتو ،  –انواعو  –الكثيري ، راشد ، النذير، محمد : التفكير " ماىيتو  .25

، الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس ، جامعة عيف شمس ، القاىرة 2، المجمد  التعميـ وتنمية التفكير (
(2555  . ) 

ت تحصيؿ في تكنولوجيا المعموماميدي ، حسف : فاعمية استخداـ برمجيات تعممية عمى التفكير البصري وال .21
 ( .2556، الجامعة الاسلامية ، غزة )رسالة ماجستير غير منشورة طالبات الصؼ الحادي عشر ، ل

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف ، 2، ط صعوبات التعمـ النظري والتطبيقيالوقفي ، راضي :  .22
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