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 الولخص0

ادة الرياضيات والتفكير الاستدلالي حصيؿ متوفؽ التسريع المعرفي في  مقترحة استراتيجية فاعميةإلى معرفة  بحثال ىدؼ    
( 36مف )تكونت عينة البحث  ،الاعتيادية، مقارنة بالطريقػة الصؼ السادس الابتدائي تلاميذلدى  المدركة المعرفية والكفاية
دة في متغيرات )العمر الزمني والتحصيؿ السابؽ في مامتكافئتيف مجموعتيف  بيفعيـ بالطريقة العشوائية ي، تـ توز اتمميذً 

رست المجموعة التجريبية والبالغ ُ(. دالمدركة المعرفية ةالكفايالاستدلالي و  والتفكيرللأبويف الرياضيات والتحصيؿ الدراسي 
بالطريقة  اتمميذً ( 63التدريسية المقترحة، ودرست المجموعة )الضابطة( والبالغ عدد إفرادىا ) ستراتيجيةبالا اتمميذً ( 63عددىا )

( 31( فقرة والثاني في التفكير الاستدلالي تالؼ مف )33داد ثلاثة اختبارات، الأوؿ في التحصيؿ تالؼ مف )تـ اع الاعتيادية.
ثـ طبقت  الاختبارات، تـ التحقؽ مف صدؽ وثبات( فقرة. 32المدركة بمغ عدد فقراتو ) المعرفيةة لكفايفقرة والثالث اختبار ا

التفكير وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ و وأظيرت النتائج ، ةفي نياية التجرب عمى مجموعتي البحثالاختبارات 
فؽ ، لذلؾ أوصى الباحث ضرورة التدريس عمى و لصالح المجموعة التجريبية التي درست  المدركة المعرفية ةالكفايالاستدلالي و 

 المقترحة لغرض زيادة التحصيؿ وتحسيف العمميات العقمية لدى التلاميذ.  ستراتيجيةالا
  ، التسريع المعرفي، التفكير الاستدلالي، الكفايات المعرفية.استراتيجية مقترحة الكممات المفتاحية:

Cognitive The Effectiveness of Suggested Strategy based on  the 

in Achievement of Mathematics and  Deductive Thinking   Acceleration

for Students of the sixth  primary class and Their Cognitive 

Competence Perceived 
Dr. Abduwahid M. Mohamed 

University of Basrah - College of Education of pure Science 

Abstract:  
   The study aimed to know the effect of a Suggested strategy based on theCognitive 

Acceleration in Achievement of Mathematics and Deductive Thinking for Students of the sixth 

primary class and Their Cognitive Competence Perceived. The sample of the research consists 

of (63) students, distributed randomly into two equal groups. The first experimental group has 

been taught by the Suggested strategy, and the second group (control group) has been taught by 

the normal method. Two research tools were conducted: one is for measuring the deductive 

thinking composes of (15) items, and the others test for measuring Cognitive competence 

Perceived composes of (24) items. The validity and constancyof the two test has been checked. 

Then applied two test on the sets of research. The results showed by using "T-test" for two 

independent samples, There are statistical significant difference between the two sets of 

research students and  infavor of the experimental group in the achievement and deductive 

thinking and Cognitive competence Perceived, and in the light of the search results, the 

researcher recommended the importance of teaching the use of the Suggested strategy, for the 

purpose of development operations mental students.  

Key words: Suggested strategy, Cognitive Acceleration. Deductive thinking, Cognitive 

competence Perceived, sixth primary Class. 
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  :المقدمة
إفً التغيرات الكبيرة في مجالات الحياة المختمفة الناتجة عف التطور العممي والتقدـ التكنولوجي،     

تفرض عمى المؤسسات التعميمية كافة التي تنشد التقدـ، العمؿ عمى إعداد وبناء الانساف القادر 
الانساف مف ى البحث والتقصي والابداع. بوصؼ المؤسسات التعميمية ليا الأولوية في تنمية عم

ناحية كيفية التفكير وميارة حؿ المشكلات التي تواجيو وكيفية تحقيؽ الفيـ العممي لما يتعممو، 
مسؤوليتيا في تأىيؿ الأجياؿ لمواجية وتوظيؼ ذلؾ في مجالات الحياة المختمفة، فضلا عف 

.  الت  غيرات ومواكبة مظاىر التطور التي يشيدىا عالـ اليوـ
ولتػػتمكف المؤسسػػة التعميميػػة مػػف تحقيػػؽ ذلػػؾ عمييػػا تطػػوير مناىجيػػا الدراسػػية، باعتبػػار )المنػػاىج    

الدراسية( جوىر العممية التربوية والتعميمية، لمػا تحتػوي عميػو مػف خبػرات تعميميػة وميػارات ومعػارؼ 
عػف كونيػا السػبيؿ الأمثػؿ الػى تنميػة قػدرات وميػارات المتعممػيف وتنميػة  وعموـ وقػيـ ومبػادئ، فضػلا

 استعداداتيـ وميوليـ واتجاىاتيـ وكؿ ما يحتاج الية المجتمع منيـ.
ومف القدرات والميارات التي ينبغي اف تنمييا المنػاىج الدراسػية التفكيػر بأنواعػو لمػا لػو مػف دور     

تػػي يشػػيدىا عػػالـ اليػػوـ، اذ يعػػد التفكيػػر الأداة الفاعمػػة لمتعامػػؿ فاعػػؿ فػػي مواجيػػة التحػػولات الكبيػػرة ال
مع الكـ اليائؿ مف المعمومات والمعارؼ المتواجدة اليوـ في الساحة التربوية او ما يأتي بو المستقبؿ 

 مف تغيرات وتطورات.
اقػػؼ وتأسيسػػاً عمػػى ذلػػؾ أصػػبح مػػف أولويػػات المنػػاىج الدراسػػية، بػػؿ مػػف أىػػـ أىػػدافيا تييئػػة المو    

)الأنشطة( التعميمية التي تتيح لمطمبة وفي المراحؿ الدراسية كافة )بدءا مف المرحمػة الأساسػية( تعمػـ 
ميػػارات التفكيػػر والتػػدريب عمييػػا وممارسػػتيا داخػػؿ الصػػؼ الدراسػػي، ليتمكنػػوا مػػف توظيػػؼ ذلػػؾ فػػي 

 ستحدثة مستقبلًا.حياتيـ اليومية، فضلا عف زيادة قابميتيـ عمى معالجة المعمومات المستجدة والم
ولتحقيؽ ذلؾ لابد مف اعتماد استراتيجيات ونماذج وطرائؽ تدريسية وبرامج تعميمية وتدريبية     

الى أىميتيا ودورىا الفاعؿ في تنمية التفكير واستثارتو لدى  3حديثة، اذ تشير العديد مف الدراسات
الأىداؼ التعميمية والتربوية، المتعمميف وفي مراحؿ التعميـ كافة ، فضلا عف دورىا في تحقيؽ 

وتعميؽ الفيـ العممي لدى الطمبة، والمساعدة عمى تطبيؽ المفاىيـ في الحياة العممية وتنمية 
 (.333: 3002الميارات الفردية والاجتماعية ، وىذا ما أكده )طمبة، 

التفكيػػػػر ومػػػػف الاسػػػػتراتيجيات والنمػػػػاذج والبػػػػرامج التػػػػي اثبػػػػت إف ليػػػػا دور فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات      
ومسػػاعدة المتعممػػيف عمػػى المشػػاركة الفعالػػة فػػػي الػػدرس تسػػريع التفكيػػر او التسػػريع المعرفػػي، الػػػذي 

 :Shayer 3222أدي وشػػػػاير  )طبػػػؽ فػػػي بريطانيػػػا، عمػػػػى يػػػد عػػػدد مػػػف التربػػػػوييف فػػػي مقػػػدمتيـ  
&Adey ) ( سػنة، التػي أثبتػت دراسػاتيـ عمػى اف32-33عمػى الطمبػة الػذيف تتػراوح أعمػارىـ بػيف ) 

                                                           

 (3031،  و سعاد)قطامي  ( و3033( و )درويش وريـ، 3002مف الدراسات )الكنعاني، 
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( التعارض 3( الإعداد الحسي. )3عمى )تطبيؽ خطوات التسريع المعرفي في التعميـ ، والتي تشمؿ 
عمى رفع مستويات النمػو  تعمؿ( التجسير، 2( التفكير في التفكير )ما وراء المعرفة(. )6المعرفي. )

العقميػة الأخػرى  العقمي لمطمبة، وتنمية تفكيرىـ وتزيد مف قدراتيـ عمى التحميػؿ، فضػلا عػف العمميػات 
 (. 326: 3002)عفانة ويوسؼ، 

تحفيز الجانب التفكيري والمعرفي والأدائي لمطالب وتنمية وكاف اليدؼ مف التسريع المعرفي ىو    
ثقافتو واتجاىو نحو التقصي والبحث، وتحقيؽ الاعتماد عمى النفس، وذلؾ مف خلاؿ التركيز في 

رض المعرفي وعمى أفكار )فيجوتسكي( في البناء تطبيؽ أفكار  بياجية  في التوازف والتعا
الاجتماعي والتفكير فوؽ المعرفي، بغية تطوير القدرات التفكيرية لدى الطالب، وترسيخ ذلؾ في 
بناءه العقمي والمعرفي مستفيديف مما يتميز بو الإنساف مف الطابع الاجتماعي وعممو المنظومي 

 (. 33: 3033)درويش وريـ، 
لتسػػريع المعرفػػي يعطػػي دورا كبيػػرا لممعمػػـ بتوظيػػؼ الأسػػاليب والاسػػتراتيجيات الحديثػػة اإفً بمعنػػى    

في الاستقصاء والاكتشاؼ وحؿ المشكلات وطرح الأسئمة، وكؿ ما مف شأنو اف يجعؿ دور الطالب 
 (.3: 3002ايجابيا وفاعلا ومحوريا في العممية التعميمية )ابو حجمة، 

التعميميػػػػة يمنحػػػػو القػػػػدرة عمػػػػى مواجيػػػػة الصػػػػعوبات التعميميػػػػة  اف جعػػػػؿ الطالػػػػب محػػػػور العمميػػػػة    
بفاعميػػة، ويزيػػد مػػف إدراكػػو لمػػػا يتعممػػو، وبالتػػالي يزيػػد مػػف كفايتػػػو التعميميػػة ويمنحػػو ثقػػة عاليػػة فػػػي 

إفً الػػى  ( (Bong, 1997مواجيػػة التحػػديات التعميميػػة المحتممػػة، وفػػي ىػػذا الصػػدد أشػػار  بونػػؾ  
أثبتوا قدرة تمقائية في أداء الوظائؼ الصػعبة التػي تتطمػب اديمية مدركة الطلاب الذيف لدييـ كفاية اك

مػػنيـ جيػػداً أضػػافيا، أنيػػـ قػػادروف عمػػى تنظػػيـ أنفسػػيـ أكثػػر مػػف ليػػرىـ عنػػدما يتعرضػػوف لمواقػػؼ 
 (.Bong 1997:24تعميمية صعبة )

تأثر بشكؿ كبير وليذا فأفً تشكيؿ الكفاية الذاتية لممتعمميف وترسيخيا في بنيتيـ التفكيرية، ت   
بالبيئة التعميمية والنفسية والاجتماعية، فاعتقاد الفرد بكفايتو الذاتية وتمكنو، تزيد مف قدرتو عمى 
الجد والمثابرة والتفوؽ الدراسي، في حيف الأمر مختمؼ مع الذيف لا يمتمكوف الإدراؾ الكافي لما 

قمؽ والانفعالية الشديدة التي بدورىا يتعمموف او يعتقدوف، اذ تراىـ يعانوف مف حالات التوتر وال
 (.383: 3030تؤدي الى الإخفاؽ في تحصيميـ الدراسي )عبدالعزيز، 

فً لمبيئة المدرسة دوراً فاعلًا في تنمية او تطوير الكفاية المعرفية لدى الطمبة، و إفً بمعنى     المعمـ ا 
تيـ بكفايتيـ المعرفية )ابو علاـ، الذي يعمؿ عمى تقدير إمكانيات وانجازات طمبتو سيزيد مف اعتقادا

للاستراتيجيات والطرائؽ التدريسية التي يعتمدىا المعمموف الدور الاكبر في إفً (، كما 383: 3002
تعزيز وتنمية الكفاية المعرفية المدركة، فطرائؽ التدريس ىي التي تتيح الفرصة لمطمبة لإظيار 

  (. Grolnick & Ryan, 1989 :145)قابمياتيـ وتوظيؼ امكانياتيـ واستثمارىا 
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( تحديد الاىداؼ بحيث 3ومف العوامؿ التي يعتقد بفاعميتيا عمى نمو الكفاية المعرفية المدركة )   
الاستراتيجيات التعميمية التي تراعي حاجات وخصائص ( 3تكوف قابمة لمتحقؽ والقياس والمقارنة. )

مساعدة المتعمـ عمى تكرار السموؾ الذي يؤدي ( استخداـ التغذية الراجعة ل6)المتعمميف وتنوعيا. 
( النمذجة، 2الى نتائج مرلوبة وتصحيح الاخطاء ومف ثـ زيادة مستوى الكفاية المعرفية المدركة. )

ملاحظة النموذج )المعمـ( وىو يؤدي المياـ سيعزز مف قدرة المتعمميف واعتقاداتيـ عمى إفً اذ 
الدافعية وتقديـ الاثابة تؤدي الى تحفيز المتعمميف الى  ( اثارة1الاداء في تتبع نفس الخطوات. )

  &,Schunk). المثابرة والاصرار عمى الانجاز وىذا يحسف مف معتقدات الكفاية المعرفية
Pajares,2004 :129) المتعمـ ترتبط بقوة بتحصيمو الدراسي، وبما  3نستنتج مف ذلؾ إف كفاية

التي توفرىا البيئة التعميمية، وايضا تتصؿ بالانشطة  يكتسبو مف المعمومات والميارات والخبرات
والمياـ المكمؼ بيا، فكمما كانت الانشطة والمياـ التعميمية تتحدى قدرات الطمبة )دوف تعقيد( ستزيد 
دراكيـ لما يتعمموف، وتزداد دافعيتيـ لمتعمـ والمشاركة، وعدـ تقبؿ كؿ ما يجعميـ  مف مياراتيـ وا 

 -Finson et al., 2000 :442) ف لممعمومات فحسب وىذا ما اكدهمتعمميف سمبييف متمقي
462). 

اعداد طمبتنا لمحاضر والمستقبؿ مف وتأسيسا عمى ما تـ  ذكره ينبغي عمينا كمعمميف، العمؿ عمى   
خلاؿ استخداـ الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تولي اىتماما بتنمية تفكير الطمبة بكافة انواعو 

لتفكير الاستدلالي وتعزيز كفاياتيـ التعممية وزيادة ثقتيـ بانفسيـ، وبما يكتسبوف مف ومنيا ا
المعمومات والميارات وادراكيـ ليا، وتحسيف كفاياتيـ الذاتية الاكاديمية بعيدا عف سيطرة نيج الحفظ 

ؤدي والتمقيف، أو القمؽ الناتج عف وضعيـ في مواقؼ تعميمية ضالطة وصعبة، او سيمة جدا لا ت
 الى تحقيؽ الاىداؼ التعميمية، والعمؿ عمى جعؿ المتعمميف مشاركيف فاعميف في العممية التعميمية. 

 Problem of the Researchمشكمة البحث 
بنػاءً عمػػى مػػا تقػػدـ، وعمػػى مػػا لاحظػػو الباحػػث مػػف خػػلاؿ زياراتػػو الميدانيػػة المتكػػررة لممػػدارس، أنػػو لا 

السػػػػائدة  فػػػػي مدارسػػػػنا ولممػػػػواد الدراسػػػػية كافػػػػة، ومنيػػػػا مػػػػادة  تػػػػزاؿ طرائػػػػؽ التدريسػػػػية التقميديػػػػة ىػػػػي
الرياضيات، التي قد كترت شكاوى التلاميذ وأولياء أمورىـ منيا، والتي يعزو الباحث سببيا الى كوف 

مػػادة فكريػػة ذات طبيعػػة اسػػتدلالية، تتطمػػب مػػف التمميػػذ اسػػتخداـ قدراتػػو العقميػػة و مػػادة الرياضػػيات 
اريف والمسػػائؿ الرياضػػياتية، ولمػػا كػػاف التمميػػذ ليػػر مػػدرب عمػػى توظيػػؼ ىػػذه المياريػػة  فػػي حػػؿ التمػػ

القدرات، نتيجة لطرائػؽ التػدريس التقميديػة المسػتخدمة فػي مدارسػنا، والتػي فػي معظميػا تعتمػد الحفػظ 
والتمقيف، لذا باتت ىذه المادة )التي تحتؿ اكبر عدد مػف الحصػص فػي الجػدوؿ الدراسػي( مػف المػواد 

منيا التمميذ فػي كافػة المراحػؿ الدراسػية ومنيػا المرحمػة الأساسػية، ممػا ادى الػى الرسػوب التي يعاني 

                                                           
1
 مجال انرعهيمي انمدرسيانكفايح ذرضمن انمعهىماخ وانمهاراخ انري يكرسثها انطانة داخم ان 
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فييػػػػا وعػػػػدـ الرلبػػػػة فػػػػي دراسػػػػتيا، نتيجػػػػة ضػػػػعؼ قػػػػدراتيـ التفكريػػػػة الاسػػػػتدلالية وكفايػػػػاتيـ المعرفيػػػػة 
 الادراكية  لمادة الرياضيات. 

يػػػادة قػػػدرات التمميػػػذ العقميػػػة قػػػد تحقػػػؽ ز  اسػػػتراتيجيةالباحػػػث سػػػعى لمتخطػػػيط لمقتػػػرح عميػػػو فػػػاف     
في تحسيف  التسريع المعرفي لتكوف اكثر فاعمية استراتيجيةوالتفكيرية، فتوصؿ الى انو يمكف تطوير 

قدرات التلاميذ الادائية والمعرفية والتفكيرية، ولا سيما التحصيؿ الدراسي الذي يعد معيارا لقياس تقدـ 
عنصػػػراً بويػػػة، والتفكيػػػر الاسػػػتدلالي الرياضػػػي، الػػػذي يعػػػد التلاميػػػذ فػػػي دراسػػػتيـ واتخػػػاذ القػػػرارات التر 

المعرفػػي، والػػذي يػػؤثر ويتػػأثر ببقيػػة العمميػػات المعرفيػػة الأخػػرى لمطالػػب  –اساسػػياً فػػي البنػػاء العقمػػي
مشػػػكمة البحػػػث الحػػػالي تتمثػػػؿ بالإجابػػػة عػػػف إفً  كفايتػػػو المعرفيػػػة فػػػي مػػػادة الرياضػػػيات. لػػػذاكػػػادراؾ 

 السؤاؿ الآتي:
التفكير الاستدلالي تدريسية مقترحة عمى وفؽ التسريع المعرفي في التحصيؿ و  يجيةاستراتما أثر 

 تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي مف مادة الرياضيات؟  والكفاية المعرفية المدركة لدى
 

     The Importance of the Researchأىمية البحث
 ما تم عرضو تتجمى أىمية البحث في الآتي:في ضوء 

مقترحة عمى وفؽ التسريع المعرفي يعد محاولة جديدة لتشجيع المعمميف  تراتيجيةاساعتماد  -3
 الخروج عف الإطار التقميدي في تدريس الرياضيات. 

دراسات عديدة تناولت موضوع التسريع المعرفي في الوطف العربي والعالـ، وتوصمت الى نتائج  -3
الدراسة حولو في تدريس الرياضيات ايجابية تدؿ عمى أىميتو، ولكف عمى الصعيد المحمي ندرة 

 )حسب عمـ الباحث(.
ضفائو أساليب جديدة ومشوقة في عرض المادة العممية قد يساعد  -6 لأىمية التسريع المعرفي وا 

 عمى تخفيؼ بعض الصعوبات التي يواجييا التلاميذ عند دراستيـ مادة الرياضيات.
ـ في التحصيؿ وقياس التفكير ستزود معممي الرياضيات باختبارات مقننة يمكف اف تستخد -2

 الاستدلالي في الرياضيات والكفاية المعرفية الإدراكية.
الارتقاء بأساليب التفكير ومستوياتو ومنيا التفكير الاستدلالي، إذ إف التعمـ أساسو التفكير واف  -1

 توظيفو في التعميـ يؤدياف إلى فيـ أعمؽ لممحتوى الدراسي والى نتائج أفضؿ لممتعمـ.
ة التعرؼ عمى أساليب واستراتيجيات تدريسية جديدة وحديثة لتدريس الرياضيات تسيـ محاول -3

 في رفع مستوى التحصيؿ الدراسي والتفكير الاستدلالي لمتلاميذ وكفايتيـ المعرفية.
تحقيؽ أحد أىداؼ تدريس الرياضيات وىو جعؿ التمميذ محور العممية التعميمية حيث المشاركة  -2

 التعمـ.الإيجابية في عممية 
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اىمية تطبيقو في المرحمة الابتدائية التي تعّد مف المراحؿ الاساسية في سمـ النظاـ التعميمي  -8
العراقي، والتي تمد التلاميذ بالأساسيات الضرورية لاستمرارىـ في المراحؿ التالية ومنيا اساسيات 

 التفكير.
 The Research of Objectivesاىداؼ البحث 

 ى:ييدؼ البحث الحالي ال
 تدريسية عمى وفؽ التسريع المعرفي لتدريس الرياضيات. استراتيجيةبناء  -3
 المقترحة في التحصيؿ الدراسي لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. ستراتيجيةالتعرؼ عمى أثر الا -3
 المقترحة في التفكير الاستدلالي لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. ستراتيجيةالتعرؼ عمى أثر الا -6
المقترحػػة فػػي الكفايػػة المعرفيػػة المدركػػة لتلاميػػذ الصػػؼ السػػادس  سػػتراتيجيةأثػػر الا التعػػرؼ عمػػى -2

 الابتدائي.
 The Research of Hypothesesفرضيات البحث 

 لغرض التحقؽ مف اىداؼ البحث تـ صيالة الفرضيتيف الآتيتيف:
يف ( بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات تلاميػػػذ المػػػذ0.01لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -3

 المقترحة والذيف يدرسوف وفؽ الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي. ستراتيجيةيدرسوف بالا
( بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات تلاميػػػذ المػػػذيف 0.01لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -3

المقترحػػػػة والػػػػذيف يدرسػػػػوف وفػػػػػؽ الطريقػػػػة الاعتياديػػػػة فػػػػي اختبػػػػار التفكيػػػػػر  سػػػػتراتيجيةيدرسػػػػوف بالا
 ستدلالي.الا
( بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات تلاميػػػذ المػػػذيف 0.01لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -6

المقترحة والذيف يدرسوف وفؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي مقيػاس الكفايػة المعرفيػة  ستراتيجيةيدرسوف بالا
 الادراكية.

 حدود البحػث:
 اقتصر البحث الحالي عمى:   
ي في المدارس الابتدائي النيارية لمبنيف، التابعة لممديرية العامة الصؼ السادس الابتدائتلاميذ   -3

 لتربية محافظة البصرة
 .3033-3031الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  -3
تدريس موضػوعات الفصػؿ الخػامس )النسػبة والتناسػب( مػف كتػاب الرياضػيات المقػرر لمصػؼ   -6

 .3032السادس الابتدائي، الطبعة الرابعة لسنة 
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 The Terms of Definitionريؼ المصطمحات تع
 Effectivenessاولا: الفاعمية 

(  بأنيا  القدرة عمى التأثير وبموغ الأىداؼ وتحقيؽ النتائج المرجوة بأفضؿ 3002عرفيا  )مجدي،
              (.212: 3002)مجدي،        .   صورة ممكنة

متوقع مف تدريس مادة الرياضيات باستخداـ مقدار الأثر الويعرفيا الباحث إجرائيا عمى إنيا: 
المقترحة في تحصيؿ طلاب الصؼ السادس الابتدائي وتفكيرىـ الاستدلالي وكفاياتيـ  ستراتيجيةالا

 المعرفية المدركة نحو مادة الرياضيات.
 :عرفيا Strategy ستتراتيجيةالا

درس، ويؤدي استعماليا (:  ىي مجموعة الإجراءات والوسائؿ التي يستخدميا الم3033)العفوف، 
إلى تمكيف المتعمميف مف الإفادة مف الخبرات التعميمية المخططة وبموغ الأىداؼ التربوية المنشودة . 

  (33: 3033)العفوف،
 :  المقترحة بأنيا ستتراتيجيةوتعرؼ الدراستة الحالية الا.

التسريع المعرفي  استراتيجيةمجموعة مقترحة مف الخطوات والاجراءات التدريسية المضافة الى 
والتي يتبعيا المعمـ في لرفة الصؼ لتحقيؽ اىداؼ محددة وتقاس باختباري التحصيؿ والتفكير 
الاستدلالي ومقياس الكفاية المعرفية الادراكية لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في مادة 

 الرياضيات.
 :Cognitive Acceleration Strategy :ثانيا: التستريع المعرفي

 :كؿ مف عرفو
 ( بأنيا:Adey & Shayr, 2005)آدي وشاير  -5

 مصطمح عاـ يشمؿ مجموعة أنشطة تدخؿ عمػى مسػتويات معينػة مػف أعمػار المتعممػيف ضػمف     
سػػياؽ محػػدد، وفييػػا مجموعػػة مػػف المواضػػيع متفاوتػػة مػػف حيػػث شػػدة المحتػػوى والفتػػرة المخصصػػة، 

 (.p3:Adey & Shayer, 2005 بيدؼ تنمية أفكارىـ، مستخدميف عبارة   لنفكر معاً  )
 ( بأنيا:2119عفانة ويوستؼ ) -2
ػػػملمت وابتكػػػرت لتسػػػاعد المتعممػػػيف عمػػػى    خطػػػوات محػػػددة تسػػػتخدـ مػػػف خلاليػػػا مجموعػػػة أنشػػػطة صا

التعامػػؿ مػػع الأحػػداث المتعارضػػة ، فيقفػػوف فتػػرة معينػػة وىػػـ فػػي حالػػة مػػف الانػػدىاش والتعجػػب، الأمػػر 
مػػػرة أخػػػرى بيػػػدؼ تشػػػجيعيـ عمػػػى عكػػػس عمميػػػات التفكيػػػر الػػػذي يجعميػػػـ يفكػػػروف فػػػي تمػػػؾ الإحػػػداث 

يضػػػاح كيفيػػػة حػػػدوث ىػػػذا التفكيػػػر فػػػي سػػػياؽ المواقػػػؼ والإحػػػداث التعميميػػػة  .    )عفانػػػة ويوسػػػؼ، وا 
3002 :323 ) 
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مجموعة مف الخطوات التي يتبعيا المعمـ عند تدريس مادة  :التعريؼ الإجرائي لمتستريع المعرفي
يـ الانشطة المتفاوتة الشدة في المحتوى والتي تؤدي الى اثارة الرياضيات، والتي تيدؼ الى تقد

 الدىشة والانفعاؿ المعرفي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.
 ، عرفو:Achievement التحصيل   /ثالثا

( بأنػػو  محصػػمة مػػا يتعممػػو المػػتعمـ بعػػد مػػرور مػػدة زمنيػػة محػػددة، ويمكػػف قياسػػو 3008)أبػػو جػػادو ،
التػػػي يضػػػعيا  سػػػتراتيجيةعمييػػػا فػػػي اختبػػػار تحصػػػيمي لمعرفػػػة مػػػدى نجػػػاح الا بالدرجػػػة التػػػي يحصػػػؿ

ويخطط ليا المدرس لتحقيؽ أىدافو وما يصؿ إليو المتعمـ مف معرفة تترجـ إلى درجػات  )أبػو جػادو 
،3008  :231.) 

: الدرجات التي يحصؿ عمييا تلاميذ عينة البحث في الاختبار ويعرفو الباحث إجرائيا بأنو
 ستراتيجيةالذي أعده الباحث، بعد دراستيـ  المادة الدراسية المقررة  في البحث وفؽ الا التحصيمي

 المقترحة مف كتاب الرياضيات لمصؼ السادس الابتدائي. 
 -التفكير الاستتدلالي عرفو كل من : -رابعا  

ي بأنو عممية عقمية منطقية تتضمف مجموعة مف الميارات الفرعية الت(: 2119عرفو العجيمي )
تبدو في كؿ نشاط عقمي معرفي يتميز بأستقراء القاعدة مف جزيئاتيا واستنباط الجزء مف الكؿ، 
حيث يسير فيو الفرد مف حقائؽ معروفة او قضايا مسمـ بصحتيا الى معرفة المجيوؿ 

 (.88: 3002ذىنيناً)العجيمي،
 وعرؼ الباحث التفكير الاستتدلالي اجرائيا : 

تطمب توليد معرفة جديدة مف معمومات متوفرة سابقة لموصوؿ الى بأنو عممية عقمية معرفية ي
المقترحة تساعد عمى حؿ  ستراتيجيةمعمومات جديدة بأستعماؿ صور استقرائية او استنتاجية وفؽ الا

المشكمة وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ بالإجابة عف اختبار التفكير الاستدلالي المعد 
 لذلؾ.

عرفيا كؿ    Perceived Cognitive competenceية المعرفية المدركةخامستا : الكفا
 -مف :

قدرة الفرد عمى اداء العمؿ المدرسي والوصوؿ  Silon & Harter (1985)سالوف و ىارتر  -3
 ( Silon & Harter 1985:  330الى الحموؿ )الاجابات( بسرعة )  

دراؾ التلاميذ لقدراتيـ الاكاديمية، وىذا بانيا  ا  Ryan & Pintrich.(1997)رياف و بنترش   -3
 :Ryan & Pintrich, 1997يعني الاعتقاد بانيـ قادروف عمى فيـ واداء اعماليـ المدرسية 

330)).    
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بانيا توقعات التلاميذ وشعوره الجيد حوؿ قدرتو عمى انجاز المياـ المدرسية ويعرفيا البحث نظريا: 
 المكمؼ بيا.

بأنيا قناعات التمميذ بامكانياتو، وقدراتو، وثقتو بانجاز اية المعرفية المدركة: التعريؼ الاجرائي لمكف
المقترحة وتقاس بالدرجة التي يحصؿ  ستراتيجيةالاعماؿ المدرسية بنجاح، بعد تدريسو وفؽ الا

 عمييا تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بالاجابة عمى مقياس الكفاية المعرفية المدركة المعد لذلؾ.
 تتناوؿ الدراسة الحالية المحاور الآتية: ستات ستابقة: درا

 المحور الاول: التستريع المعرفي
دفت الدراسة الى معرفة أثر مشروع تسريع التفكير الذىني ى (Shayer, 1997)دراسة شاير   -5

مف خلاؿ تعميـ العموـ والرياضيات عمى تحصيؿ الطمبة عمى المدى البعيد. شممت عينة البحث 
( طالبا في مشروع التسريع المعرفي مف خلاؿ 2100وتكونت عينة البحث مف ) ( مدرسة،32)

. توصمت النتائج الى رفع مستوى 3223-3221تدريس الرياضيات والعموـ في بريطانيا سنة 
% 36% الى 22، ومف 3221% سنة 12% الى 26درجات الطمبة في العموـ والرياضيات مف 

 .  3223سنة 
(: ىدفت الدراسة الى معرفة أثر برامج التسريع المعرفي في 3003دراسة درويش وصالح )  -3

الرياضيات عمى مستوى النمو المعرفي ومستوى التفكير المجرد لدى طمبة الصؼ السادس في لزة، 
وزعت عينة البحث الى مجموعتيف تجريبية وضابطة، واظيرت النتائج وجود فروؽ ذو دلالة 

 تفكير الاستدلالي ولصالح المجموعة التجريبية. احصائية في اختبار النمو المعرفي وال
التسػريع المعرفػي فػي  استراتيجية(: ىدؼ البحث الى التعرؼ عمى أثر 3032دراسة )العوادي،  -6

تحصػػيؿ مػػادة عمػػـ الإحيػػاء وميػػارات مػػا وراء المعرفػػة لطػػلاب الصػػؼ الرابػػع العممػػي. تألفػػت عينػػة 
مقيػػاس ميػػارات مػػا وراء المعرفػػة، ثػػـ الاختبػػػار ( طالبػػاً، بعػػد انتيػػاء التجربػػة طبػػؽ 13البحػػث مػػف )

التحصيمي، اظيرت النتائج عف وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى بيف المجموعتيف فػي الاختبػار 
التحصػػػيمي وفػػػي مقيػػػاس ميػػػارات مػػػا وراء المعرفػػػة لصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة التػػػي درسػػػت وفػػػؽ 

 التسريع المعرفي. استراتيجية
 ستات تتعمؽ بالتفكير الاستتدلالي:المحور الثاني: درا 
ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى النمو في الاستدلاؿ : Kokis (2002)دراسة كوكيز  -3

الاستقرائي والاستدلاؿ الاستنباطي عند طمبة الصفوؼ الخامس، السادس والثامف، وقد استخدـ 
 Markovitsللاستدلاؿ الاستقرائي واستخداـ مقياس  Jacobs and Potenza (1991)مقياس 

and Natael (1989) ( طالب تمثؿ 308للاستدلاؿ الاستنباطي، تكونت عينة البحث مف )
 الصفوؼ الثلاث، وأظيرت النتائج اف العمميات الاستدلالية تنمو مع تقدـ العمر.
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مقترحة قائمة عمى  استراتيجية(: ىدؼ البحث إلى استقصاء فاعمية 3008دراسة )العريني،  -3
لدى طالبات ( في تنمية التحصيؿ والتفكير الاستدلالي في وحدة )الأشكاؿ الرباعية النظرية البنائية

 استراتيجيةالصؼ الثاني المتوسط بمدينة الرياض، ولتحقيؽ أىداؼ البحث قامت الباحثة بتصميـ 
( طالبة قسمت الى 362تدريس مقترحة قائمة عمى النظرية البنائية، وشممت عينة البحث عمى )

ريبية وضابطة، طبقت أدوات البحث قبمياً عمى المجموعتيف، وتوصؿ البحث إلى مجموعتيف تج
في اختبار التحصيؿ والتفكير الاستدلالي في الرياضيات، وقد كانت  وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية

  الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية
 استراتيجيةعرفة اثر اجريت ىذه الدراسة في العراؽ  و تيدؼ الى م (:3036دراسة )عيادة ، -3

التدريس التبادلي في تحصيؿ طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مادة الرياضيات وتفكيرىف 
الاستدلالي، وقد استخدمت  الباحثة المنيج التجريبي ذي الضبط الجزئي لمجموعتيف متكافئتيف ،   

متساويتيف  ( طالبة تـ اختيارىف عشوائيا عمى شكؿ مجموعتيف10وتكونت عينة البحث مف )
ختبار التفكير ضابطة وتجريبية ،وكانت الوسائؿ المستخدمة ىما الاختبار التحصيمي وا 

 -بالاختبار التائي ومعادلة كيودور  ثة الوسائؿ الاحصائية التي تتمثؿ، استخدمت الباحالاستدلالي
جريبية في ، واظيرت نتائج البحث وجود فرؽ ذي دلالة احصائية لصالح المجموعة الت30ريتشارد 

 .  الاختبار التحصيمي وفي اختبار التفكير الاستدلالي البعدي 
 استراتيجية(: ىدفت الدراسة الى تقصي مدى  فاعمية استخداـ 3032دراسة )الزىراني،   -2

التعميـ بمساعدة الحاسوب متعدد الوسائط في تنمية التحصيؿ الدراسي والتفكير الاستدلالي والاتجاه 
( طالبة مف الصؼ الرابع الابتدائي، 38تيرت عينة عشوائية مكونة مف )نحو الرياضيات، اخ

اخضعت عينة البحث الى اختبار التحصيمي واختبار التفكير الاستدلالي ومقياس الاتجاه قبميا 
وبعديا، توصمت الدراسة الى إف استخداـ الحاسوب في تدريس الرياضيات فاعمية كبيرة في تنمية 

تدلالي، وكذلؾ الاتجاه نحو الرياضيات، حيث كانت الفروؽ دالة احصائيا التحصيؿ والتفكير الاس
 بيف التطبيقيف القبمي والبعدي. 

 المحور الثالث: الكفاية المعرفية المدركة:  
: ىدفت الدراسة التحقؽ مف الكفاءة الذاتية المدركة في حؿ  (Pajares, 1999)دراسة  -3

المتوسطة مقارنة بمدارس النظامية لمطمبة العادييف. المشكلات الرياضية لدى الطمبة الموىوبيف 
( طالبا مف المدارس النظامية. اظيرت النتائج 333( طالباً موىوباً و )33تالفت عينة البحث مف )

الى كفاءة الذاتية )المعرفية( المدركة لمطمبة الموىوبيف في التنبؤ بالقدرة عمى حؿ المشكلات والقدرة 
لرياضيات والمعدؿ الفصمي، كما اشارت نتائج الدراسة الى مفاءة ذاتية المعرفية والتحصيؿ في ا
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مدركة مرتفعة ؼ التعمـ وانخفاض القمؽ لدى الموىوبيف في الرياضيات مقارنة بالطمبة العادييف في 
 . 336-332المدارس النظامية. 

ات : ىدفت الدراسة الكشؼ عف العلاقة بيف القدر  (Landine & Stewart, 2000)دراسة  -3
( طالب 308فوؽ المعرفية والكفاية الذاتية المدركة والتحصيؿ الدراسي. تكونت عينة البحث مف )

مف الصؼ الثاني عشر، وبعد الاجابة عمى اداة لقياس الكفاءة الذاتية المدركة توصمت النتائج الى 
  300وجود علاقة ايجابية بيف الكفاءة الذاتية المدركة والتحصيؿ الدراسي. ص

المقترحػة  سػتراتيجيةتـ الاستفادة مػف الدراسػات السػابقة فػي بمػورة فكػرة الاادة من الدراستات الستابقة: الإف 
وتحديػػػػد اىػػػػدافيا  سػػػػتراتيجيةعمػػػػى وفػػػػؽ التسػػػػريع المعرفػػػػي وتنضػػػػيجيا، مػػػػف حيػػػػث تصػػػػميـ خطػػػػوات الا

تػي يمكػف اف البحث والحاجة اليو، فضلا عػف التعػرؼ عمػى اىػـ المتغيػرات التابعػة الوفرضياتيا، واىمية 
ومنيػػػػا التفكيػػػػر الاسػػػػتدلالي والكفايػػػػة المعرفيػػػػة المدركػػػػة، كمػػػػا تػػػػـ التعػػػػرؼ عمػػػػى  سػػػػتراتيجيةتتفػػػػؽ مػػػػع الا

افتراضات ومبادئ التسريع المعرفي، فضلا عف التعرؼ عمى اىـ النتػائج التػي توصػمت الييػا الدراسػات، 
تخدمة والمصػادر التػي يمكػف وماىي اىـ الاسػتنتاجات والتوصػيات ؟ ومػا ىػي الوسػائؿ الاحصػائية المسػ

 اف يعتمد عمييا الباحث في انجاز بحثو؟ .
جراءاتو:   منيجية البحث وا 

اعتمػػد الباحػػث منيجػػيف لإنجػػاز البحػػث، الأوؿ مػػنيج البحػػث الوصػػفي الػػذي ينصػػب عمػػى استقصػػاء 
ظػػػاىرة مػػػف الظػػػواىر النفسػػػية وىػػػي الاطػػػلاع عمػػػى الادبيػػػات الخاصػػػة بالتسػػػريع المعرفػػػي وتصػػػميـ 

المقترحة، فضلا عف الاطلاع عمى كيفية بناء المقاييس ومنيا مقيػاس الكفايػة المعرفيػة  اتيجيةستر الا
 المدركة، والمنيج الاخر ىو المنيج التجريبي الذي سيأتي ذكر تفاصيؿ  خطواتو في ىذا الفصؿ.

 وفيما يمي اىـ الإجراءات التي اتبعيا الباحث في البحث الحالي:  
 المقترحة عمى وفؽ التستريع المعرفي: وتتضمن: يةستتراتيجاولا : بناء الا

 المقترحة  ستتراتيجيةمستوغات بناء الا -أ(
 المقترحة وفؽ التسريع المعرفي ما يأتي: ستراتيجيةاف مف اىـ مبررات بناء الا         

الحاجة الى زيادة دافعية المتعمـ لتعمـ الرياضيات، وجعميـ مشاركيف في العممية التعميمية  -3
 مية.التعم
ضعؼ قدرات التلاميذ في توظيؼ التعمـ في مواقؼ جديدة او ممارستيا او توظيفيا في الامور  -3

الحياتية، وىذا الامر ىو الذي يتطمب البحث عف أساليب واستراتيجيات تدريسية تؤدي الى نتائج 
 أفضؿ في جوانب الحياة المختمفة.

يدة لمعمـ الرياضيات ومنيا مساعدة ظيور متطمبات جديدة في مينة التعميـ تعطي أدواراً جد -6
 المتعمميف في التعمـ وتدريبيـ عمى كيفية التفكير وأدراؾ تعمميـ.
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ضرورة الانتقاؿ مف التعميـ التقميدي الذي يقوـ عمى التمقيف والحفظ الاصـ لممعمومات الى  -2
 التعميـ الفعاؿ القائـ عمى توظيؼ ومعالجة المعمومات.

لمشاريع التعميمية العالمية والتي اثبتت فاعميتيا في التعميـ توظيؼ النظريات والبرامج وا -1
 والتفكير الى بيئتنا مع الاخذ بنظر الاعتبار خصائص البيئة المحمية. 

ضرورة تنمية القدرات التفكيرية والعقمية لدى التلاميذ منذ المراحؿ الاساسية والارتقاء بيـ مف  -6
 ذلؾ.خلاؿ طرائؽ واستراتيجيات تدريسية تعمؿ عمى 

المقترحة مف زيادة نمو التلاميذ المعرفي مما يؤدي الى تحقيؽ المعرفية  ستراتيجيةقد تمكف الا -2
 المدركة لدييـ.  

 الخطوات الاتية: ستتراتيجيةالمقترحة: تضمنت الا ستتراتيجيةخطوات الا -ب(
حػة وأسػس المقتر  سػتراتيجيةالاطلاع عمى العديػد مػف الدراسػات والأدبيػات التػي تناولػت بنػاء الا  -3

وافتراضػات مشػروع التسػريع المعرفػي ومػا تولػد عػف ذلػؾ المشػروع مػف اسػتراتيجيات ونمػاذج  ومبادئ
قػػاـ بػػو البػػاحثيف أمثػػاؿ   مايكػػؿ شػػاير ، و فميػػب ايػػدى ، و بالتحديػػد مػػا لحػػؿ مشػػكمة الػػتعمـ، وبػػرامج، 

  وآخروف. 3283و كاروليف يايتس  عاـ 
المرحمػػة الابتدائيػػة، فضػػلا عػػف تحميػػؿ المحتػػوى الاطػػلاع عمػػى اىػػداؼ تػػدريس الرياضػػيات فػػي  -3

الدراسػػي والػػذي يمثػػؿ الفصػػؿ الخػػامس )النسػػبة والتناسػػب( وتحديػػد خصػػائص الفئػػة المسػػتيدفة، وىػػـ 
تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي مػػف حيػػث العمػػر والمسػػتوى التعميمػػي والحاجػػات والصػػعوبات التػػي 

 يواجيونيا.
مقترحػػػػة عمػػػى وفػػػؽ التسػػػريع المعرفػػػي وعرضػػػيا عمػػػػى ال سػػػتراتيجيةاعػػػداد صػػػورة اوليػػػة مػػػف الا -6

 مجموعة مف الخبراء في العموـ التربوية والنفسية وفي الرياضيات وطرائؽ تدريسيا.
اعػػداد الاىػػداؼ السػػموكية والخطػػط التدريسػػية والانشػػطة والوسػػائؿ والنمػػاذج التوضػػيحية والمػػواد  -2

 والادوات الاخرى.
المقترحػػػة عمػػػى  سػػػتراتيجيةاعتمػػػدت الا المقترحػػػة:  ةستػػػتراتيجيمخطػػػط لمراحػػػل التػػػدريس بالا -ج(

اسػػػبة، العامػػػة لمتسػػػريع المعرفػػػي، وقػػػد قػػػاـ الباحػػػث باضػػػافة بعػػػض الخطػػػوات التػػػي يراىػػػا من المبػػػادئ
 ي:أتلتساير موضوع البحث وكما ي
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 المقترحة وفؽ التستريع المعرفي ستتراتيجية(: مراحل الا5مخطط )
 المقترحة: ستراتيجيةي توضيح لكؿ مرحمة مف مراحؿ الاأتيما يوف

المقترحػة وفػؽ التسػريع المعرفػي إلػى تفعيػؿ  ستراتيجيةتيدؼ الا المقترحة:  ستتراتيجيةاليدؼ من الا
عمػػؿ الػػدماغ وتنميػػة التفكيػػر الاسػػتدلالي لػػدى التلاميػػذ مػػف خػػلاؿ  التعامػػؿ مػػع المحسػػوس لموصػػوؿ 

مية قدراتيـ العقميػة فػي التعػرؼ عمػى المواقػؼ المتعارضػة )المتناقضػة( إلى المجردات، فضلا عف تن
فيمػػا بينيػػا او مػػع انمػػاط تفكيػػرىـ، بغيػػة زيػػادة قػػدراتيـ التحميميػػة لموصػػوؿ الػػى ادراؾ الخطػػوات التػػي 
ينفذونيا عند حميـ لممسائؿ الرياضية وتقويميا مع تقديـ المساعدة الموجو ليـ لتنظيـ الافكار وزيادة 

 تيـ الرياضياتية بشكؿ فردي او مف خلاؿ العمؿ التعاوني.معموما
 المقترحة في ضوء التسريع المعرفي: ستراتيجيةوفيما يمي خطوات الا 
وفييا يقوـ المعمـ بطرح موضوع الدرس وتقديـ انشطة حسية واتاحة  الاعداد )التييئة( الحستي:-3

 الفرصة لمتلاميذ مناقشة ما تـ عرضو. 
والترميز: يعطي المعمم فكرة واضحة عن موضوع الدرس وبمشاركة التلاميذ  التعارض المعرفي-2

أنشطة حسية تكوف مفاجئة لتوقعات التلاميذ، وخبراتيـ السابقة أو ما تعرفوا عميو في بداية وتقديم 
النشاط، مما تتولد نتيجة ذلؾ حالة مف التعجب والاندىاش وعدـ الاتزاف ومف ثـ سيدعوىـ ذلؾ الى 

 اليدؼ من الاستتراتيجية

 الحستية (التييئةالاعداد )

 التعارض المعرفي والترميز

 والمتابعةالحوار 

 التفكير في التفكير

 التجستير

 التقويم
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نظر في معموماتيـ، وطريقة تفكيرىـ، والانتقاؿ مف مستوى الى اخر حتى يستطيع المتعمـ إعادة ال
 الوصوؿ إلى حالة الاتزاف والاستقرار الذىني، وترميز المعمومات الصحيحة لدييـ.

يعطي المعمـ فرصة لمتلاميذ بتحميؿ المشكمة ومناقشتيا بشكؿ فردي ثـ مع الحوار والمتابعة: -3
 ة اجراءاتيـ في تنفيذ الحؿ او العلاقات التي استخدموىا والتي توصموا الييا. زملائيـ ومتابع

وفييا يدرؾ المتعمـ الخطوات التي يقوـ بيا، ويعي لما  التفكير في التفكير )ما وراء المعرفة(:-4
يرية، يقوؿ ويعمؿ، ويترؾ المتعمـ ينظـ افكاره ذاتيا، بغية زيادة نموىـ المعرفي وتنمية مياراتيـ التفك

 فضلا عف ادراكيـ لطبيعة التفكير الذي استخدموه في حؿ المشكمة.  
وفييا يقوـ المتعمـ بربط خبراتيـ المباشرة مع خبراتيـ السابقة التي تعمموىا وربطيا  التجستير: -5

 وتطبيقيا في المواقؼ الحياتية المختمفة.  
ميارات التي حصموا عمييا، وىؿ حدث وفييا يتـ تقييـ معرفة التلاميذ والخبرات وال :التقويم -3

 تغيير في تحصيميـ والتفكير لدييـ مف خلاؿ توجيو اسئمة تؤدي الى نمو المعرفي لدييـ . 
  Selecting Experimental Designثانيا : اختيار التصميم التجريبي

افئتيف بمجموعتيف )تجريبية وضابطة( متكاعتمد التصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي المكوف مف 
والكفاية المعرفية المدركة، ذواتي الاختبار البعدي لقيمس التحصيؿ الدراسي والتفكير الاستدلالي 

 ( يوضح التصميم التجريبي2مخطط )لملائمتو مع متطمبات البحث. وكما موضح في 

 Research population and its Sampleثالثا : مجتمع البحث وعينتو: 
يتكوف مجتمع البحث مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في المدارس الابتدائية النيارية التابعة    

، والبالغ 3033-3031فظة البصرة/ قطاع البصرة القديمة لمعاـ الدراسي لممديرية العامة لتربية محا
 مدرسة ابتدائية. 66تمميذ وتمميذة موزعيف عمى  3(32368عددىـ )

أكثر مف واختيار الباحث مدرسة العقد الفريد لمبنيف كعينة قصديو لتطبيؽ التجربة وذلؾ لتوافر   
لتعاوف معو، فضلا عف استعداد معممة الرياضيات شعبة لمصؼ السادس واستعداد ادارة المدرسة با

 المقترحة وفقاً لمتسريع المعرفي. ستراتيجيةكيفية التدريس بالالمتدريب عمى 
تـ اختيار شعبتيف عشوائيا الأولى شعبة )أ( لتمثؿ المجموعة التجريبية والتي ستدرس   -

( تمميذا لتمثؿ 63بيا )( تمميذا، وشعبة )ب( وعدد طلا63المقترحة وضمتا ) ستراتيجيةبالا
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 حصم نثاحث عهى هذه انثياناخ من انمديزيح انعامح نرزتيح انثصزج/الاحصاء

 نوع الاختبار البعدي المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 )بالاشهر(العمر  - التجريبية
 التفكير الاستدلالي -
التحصيل السابق في  -

 الرياضيات
 الكفاية المعرفية المدركة -
 تحصيل الدراسي للابوين -

 ستراتيجيةالا
المقترحة وفق 
 التسريع المعرفي

 التحصيل الدراسي
 التفكير الاستدلالي
الكفاية المعرفية 

 المدركة

 الاختبار التحصيلي
اختبار التفكير -

 لي الرياضيالاستدلا
مقياس الكفاية المعرفية  -

 المدركة
  الضابطة

 الطريقة المعتادة
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المجموعة الضابطة والتي ستدرس وفؽ الطريقة المعتادة. وبذلؾ أصبح عدد افراد عينة البحث 
 (.3( تمميذا وكما في الجدوؿ )36)

 توزيع طلاب افراد عينة البحث عمى مجموعتي البحث (:5جدول )
 عدد التلاميذ الشعبة المجموعة

 13 أ التجريبية

 13 ب الضابطة

 31  مجموعال

 Control Proceduresرابعا : إجراءات الضبط 
قاـ الباحث باجراء التكافؤ لممجموعتيف التجريبية والضابطة، بيدؼ التحقؽ مف السلامة الداخمية    

 لمتصميـ التجريبي، اذ قاـ بتحديد المتغيرات الدخيمة والمتمثمة بالمتغيرات الاتية: 
 شير.العمر الزمني لمتلاميذ محسوبا بالأ -3
 3(.*3031-3032ودرجة الرياضيات في امتحاف نصؼ السنة مف السنة الدراسية ) -3
 التحصيؿ الدراسي للأبويف -6
( فقرة قبميا 31اختبار التفكير الاستدلالي: تـ تطبيؽ اختبار لمتفكير الاستدلالي المكوف مف )  -2

)سيتـ ذكر  33/3/3033لألراض التكافؤ عمى مجموعتي البحث وذلؾ يوـ الثلاثاء الموافؽ 
تفاصيؿ اعداد وبناء فقرات الاختبار في الصفحات القادمة مف ىذا البحث(، وكانت جميع النتائج 

 (.  3تشير إلى تكافؤىما وكما مبيف في الجدوؿ )
( فقرة وتـ تطبيقو قبميا لألراض التكافؤ 32مقياس الكفاية المعرفية المدركة: اذ اعد الباحث ) -1

)سيتـ ذكر تفاصيؿ اعداد وبناء فقراتو  3033/ 3/ 32ـ الاربعاء عمى مجموعتي البحث وذلؾ يو 
في الصفحات القادمة مف ىذا البحث(، وكانت جميع النتائج تشير إلى تكافؤىما وكما مبيف في 

 (.3الجدوؿ )
المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية لمتغيرات العمر الزمني واختبار (: 2جدول)

ستدلالي الدرجة السابقة في الرياضيات واختبار الكفاية المعرفية المدركة وتحصؿ التفكير الا
 (.33ودرجة حرية ) 0.01الدراسي للأبوييف لإفراد مجموعتي البحث عند مستوى دلالة 

 القيمة التائية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المتغير

 .Sig حسوبةالم الضابطة التجريبية الضابطة التجريبية

 13ت=  العمر الزمني بالأشهر
 
 13ض=

353.151 353.835 0.158 0.380 8.351 .878 

 935. 0.81 1.855 1.565 6.094 6.129 اختبار تفكير استدلالي

الدرجة السابقة في 
 الرياضيات

53.313 55.335 31.331 31.011 8.101 .634 

مقياس الكفاية المعرفية 
 المدركة

13.538 15.133 3.511 1.080 8.335 .013 

 966. 0.576     تحصيل الدراسي للإباء

 967. 0.562      تحصيل دراسي للأمهات
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 ذم انحصىل عهى اعمار انطلاب ودرجاذهم نهفصم الاول في مادج انزياضياخ من ادارج انمدرسح. 
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 Instrumentationخامستا : أدوات البحث: 
مف متطمبات البحث الحالي اعداد اختبار تحصيمي بالمادة المقررة في اختبار التحصيمي:  -3

 التجربة، حيث اتبعت في أعداده الخطوات الاتية:
تمثؿ ىدؼ الاختبار بقياس تحصيؿ التلاميذ مف مادة الرياضيات تحديد ىدؼ الاختبار:  -3-3

 الفصؿ الخامس )النسبة والتناسب(. 
عميمية بالفصؿ الخامس، النسبة والتناسب، والذي حددت المادة التتحديد المادة التعممية:  -3-3

يضـ مفاىيـ النسبة، التناسب، مقياس الرسـ، التقسيـ التناسبي، مف كتاب الرياضيات لمصؼ 
 السادس الابتدائي 

التطبيؽ( مف -الفيـ-اعتمدت المستويات الثلاث )التذكرصياغة الأىداؼ الستموكية:  -3-6
( 60لأىداؼ السموكية، اذ بمغ عدد الأىداؼ السموكية )المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ في صيالة ا

 ىدفا سموكيا.
( 8تـ اعداد مجموعة مف الخطط التدريسية اليومية بمغ عدد ) اعداد الخطط التدريستية:  -3-2

المقترحة ومثميا لممجموعة الضابطة التي  ستراتيجيةخطط لممجموعة التجريبية التي ستدرس وفؽ الا
. عتادة، وقد تـ عرض انموذج منيا عمى مجموعة مف الخبراءستدرس عمى وفؽ الطريقة الم

 (.6)ممحؽ
تـ اعداد خارطة اختبارية ذات بعديف، الأوؿ يمثؿ الموضوعات اعداد جدول المواصفات:  -3-1

ونسبة أىميتيا بالنسبة لممحتوى الفصؿ المقرر في التجربة، والأخر مستويات الأىداؼ السموكية 
 وزيع فقرات الاختبار التحصيمي.واوزانيا والجدوؿ الاتي يبيف ت

 
موزعة حسب الأوزاف النسبية لكؿ مف  التحصيميجدوؿ المواصفات لفقرات الاختبار (: 3جدول )

 المحتوى والاىداؼ..
 عدد الموضوع

 الصفحات
 الأهمية
 النسبية

 

عدد  الأهداف السلوكية
المعرفة  الأسئلة

18 % 
الفهم 

30% 
التطبيق 

11 % 

 5 2 1 2 35.29% 6 النسبة

 4 2 1 1 23.53% 4 التناسب

 4 2 1 1 23.53% 4 مقياس الرسم

 3 1 1 1 17.65% 3 التقسيم التناسبي

 16 7 4 5 100% 17 المجموع

 

تـ صيالة فقرات الاختبار التحصيمي عمى شكؿ فقرات صياغة فقرات الاختبار:  -5-6
ربعة اجابات واحدة فقط صحيحة، موضوعية، وبالتحديد مف نوع الاختيار مف متعدد، اماـ كؿ فقرة ا

 ( فقرة. 33اذ بمغت عدد فقرات الاختبار )
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تـ اعتماد نوعيف مف الصدؽ، الأوؿ الصدؽ الظاىري، حيث تـ عرض صدؽ الاختبار:  -3-2
الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء في العموـ التربوية والنفسية و الرياضيات وطرائؽ تدريسيا، وقد 

الخبراء مع اجراء التعديلات  عمى بعض الفقرات بحسب آرائيـ  نالت جميع الفقرات بموافقة
ومقترحاتيـ. والصدؽ الآخر صدؽ المحتوى، وقد تحقؽ ىذا الصدؽ مف خلاؿ اعداد جدوؿ 

 المواصفات.
طبػؽ الاختبػار التحصػيمي بصػيغتو الاوليػة عمػى عينػة اسػتطلاعية التطبيؽ الاستػتطلاعي للاختبػار: 

البحػػث الأساسػػية والػػذيف اكممػػوا دراسػػة الموضػػوعات المقػػررة فػػي مػػف مجتمػػع البحػػث مػػف ليػػر عينػػة 
( تمميذ مف مدرسة محمد بف القاسـ لمبنػيف، وذلػؾ لمتحقػؽ مػف وضػوع 13التجربة، بمغ عػدد أفرادىا )

التعميمػػات وحسػػاب الوقػػت الػػلازـ للاجابػػة فضػػلا عػػف اجػػراء التحمػػيلات الإحصػػائية للاختبػػار. وبعػػد 
 ( دقيقة.20التعميمات واضحة واف متوسط الوقت اللازـ للاجابة كاف )الانتياء مف الاجابة كانت 

% مف  10بعد ترتيب درجات التلاميذ تنازليا اخذت نسبة التحميل الاحصائي للاختبار:  -5-8
%  مف ادنى الدرجات الكمية لتمثؿ المجموعة  10اعمى الدرجات الكمية لتمثؿ  المجموعة العميا و 

مؿ صعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الأسئمة الموضوعية باستخداـ المعادلة بعدىا تـ حساب معا  الدنيا،
(. وحسبت القوة التمييزية لكؿ فقرة مف 0.22-0.62الخاصة بيػا فوجػد اف قيمتيا تتراوح بيف )

 -0.66فقرات الأسئمة الموضوعية باستخداـ المعادلة الخاصة بيا فوجد اف قيمتيا تتراوح بيف )
ت الاختبار مقبولة مف ناحية الصعوبة والتمييز كما تـ حساب فعالية البدائؿ (، وبيذا تعد فقرا0.33

 فكانت جميع نتائج الفقرات سالبة مما يدؿ عمى فعاليتيا.
 الاختبار( لإيجاد ثبات 30-معادلة )كودر ريتشاردسوف  استخداـتـ ثبات الاختبار:  -3-2

يتمتع بثبات  الاختباردؿ عمى ( وىي قيمة ت0.851التحصيمي  وقد بمغ معامؿ ثبات الفقرات ) 
 جيد.
التفكيػػر الاسػػتدلالي عمميػػة معرفيػػة عقميػػة منطقيػػة ىادفػػة، تتضػػمف اختبػػار التفكيػػر الاستػػتدلالي: -2

ميارات في الاستقراء والاستنتاج، حيث اف المتعمـ يسػتخدـ حقػائؽ وقضػايا مسػمـ بصػحتيا لموصػوؿ 
عػػداد اختبػػار لقيػػاس التفكيػػر الاسػػتدلالي طمبػػات البحػػث الحػػالي االػػى حمػػوؿ ذىنيػػة ومنطقيػػة. ومػػف مت

 لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، وقد تـ اتباع الخطوات الاتية لتحقيؽ ذلؾ:
يعػد التفكيػػر الاسػػتدلالي نمطػػاً مػػف  :Select the test goalتحديػػد ىػػدؼ الاختبػػار   -2-5

ىػػدؼ   تعممػػيف، عميػػو فػػاف انمػػاط التفكيػػر الميمػػة التػػي تسػػعى المؤسسػػات التعميميػػة  لتطػػويره لػػدى الم
الاختبػػػار قيػػػاس التفكيػػػر الاسػػػتدلالي لػػػدى  تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي بعػػػد مػػػرورىـ بخبػػػرات 

 تعميمية.
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الاطػػلاع عمػػى عػػدد مػػف الادبيػػات والدراسػػات التػػي تنػػاوؿ  بعػػدصػػياغة فقػػرات الاختبػػار :   -2-2
( ودراسػػػػة ) 3002ة )بطػػػػرس، التفكيػػػػر الاسػػػػتدلالي كمتغيػػػػر مسػػػػتقؿ او متغيػػػػر تػػػػابع، ومنيػػػػا دراسػػػػ

( وليرىما مف الدراسات،  تـ تحديد التعريؼ النظري والإجرائي لمتفكير الاستدلالي 3008العريني،  
وبمػػا يتناسػػب مػػع  قابميػػات وقػػدرات ( فقػػرة تتضػػمف النمطػػيف الاسػػتقرائي والاسػػتنتاجي 31وصػػيالة )

امػػاـ كػػؿ فقػػرة اربعػػة اجابػػات ومػػف نػػوع الاختيػػار مػػف متعػػدد، حيػػث الطػػلاب )حسػػب رأي الباحػػث(، 
 واحدة فقط صحيحة. 

تػػـ عػػرض فقػػرات الاختبػػار بصػػيغتو الاوليػػة عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف  صػػدؽ الاختبػػار: -2-3
( ، لمتحقؽ مف صػلاحية الفقػرات والصػيالة العمميػة ليػا، وبعػد الاطػلاع عمػى 3والمختصيف ممحؽ )

عمػى النسػبة التػي حػددىا الباحػث لقبػوؿ الفقػرة آرائيـ ومقترحاتيـ، تبيف اف جميع الفقرات قد حصمت 
%( مػػف موافقػػة المحكمػػيف، وكػػذلؾ تػػـ اجػػراء تعػػديلات  عمػػى بعػػض الفقػػرات وفقػػاً لآراء 80والبالغػػة )

 ومقترحات المحكميف.
أعدت تعميمات واضحة : Test instructionsتعميمات وتصحيح الاختبار صياغة  -2-4

ب عف الاختبار وتوضيح طريقة الاجابة عميو، كما تـ ومفيومة توضح الاداء المطموب مف الطلا
اعداد مفتاح الاجابات الصحيحة لفقرات الاختبار، اذ اعطي درجة واحدة للاجابة الصحيحة و 

 ( درجة. 31-0صفراً للاجابة الخاطئة او المتروكة، وبذلؾ تحددت الدرجة الكمية للاختبار بيف )
  :    Application of the reconnaissance testالتطبيؽ الاستتطلاعي للاختبار -2-5

بصورتو الأولية عمى عينة مف مجتمع البحث مف لير عينة البحث الأساسية، بمغ  طبؽ الاختبار
( لمتحقؽ مف وضوح 6/3/3033( طالباً مف مدرسة الموفقية لمبنيف وذلؾ يوـ )23عددىـ )

الاختبار فضلا عف حساب عامؿ تعميمات الاختبار وفقراتو وحساب الزمف المستغرؽ لتطبيؽ 
لصعوبة والتمييز والثبات وفاعمية المموىات، فوجد اف الفقرات واضحة ومفيومة وتـ اجراء 

 ( دقيقة. 61التعديلات عمى بعض منيا، كما تبيف اف متوسط الوقت للاجابة كاف )
 Statistical analysis of the paragraphs ofالتحميل الإحصائي لفقرات الاختبار  -2-6

the test 
بعػػد تصػػحيح اسػػتجابات افػػػراد العينػػة الاسػػتطلاعية عمػػى فقػػػرات الاختبػػار رتبػػت درجػػات الطػػػلاب   

%( 10%( العميػػػا مػػػف الػػػدرجات الكميػػػة لتمثػػػؿ المجموعػػػة العميػػػا  ونسػػػبة )10تنازليػػػا واخػػػذت نسػػػبة )
كػػؿ فقػػرة مػػف  الػػدنيا مػػف الػػدرجات الكميػػة لتمثػػؿ المجموعػػة الػػدنيا، بعػػدىا تػػـ حسػػاب معامػػؿ صػػعوبة

(. وتعػػد 0.32-0.36فقرات الاختبار باستخداـ المعادلة الخاصػة بيػػا فوجػػد اف قيمتيػا تتػراوح بػيف )
 3222( )الظػػػػػػاىر وآخػػػػػػروف، 0.80-0.30الفقػػػػػػرات جيػػػػػػػدة اذا تػػػػػػػراوح معامػػػػػػػؿ صعوبتيػػػػػػػا بيػػػػػػػف )

المعادلػػػة (. وحسػػػبت القػػػوة التمييزيػػػة لكػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات الأسػػػئمة الموضػػػوعية باسػػػتخداـ 332ص
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(، وتكػػػوف الفقػػػرة مقبولػػػة اذا كانػػػت درجػػػة 0.13-0.33الخاصػػػة بيػػػا فوجػػػد اف قيمتيػػػا تتػػػراوح بػػػيف )
تػػـ حسػػاب فعاليػػة البػػدائؿ الخاطئػػة  كمػػا(، Brown, 1981, P:104( فػػاكثر  )0.30تمييزىػػا )

 فكانت جميعيا سالبة وبذلؾ تقرر ابقاء البدائؿ كما ىي. 
تطبيؽ معادلة الفا تـ حساب ثبات الاختبار وذلؾ ب :test Constancyثبات الاختبار: -5-7

( ورقة اختيرت عشوائيا مف اجابات طلاب العينة الاستطلاعية فكاف معامؿ 60كرونباخ، عمى )
(، وبذلؾ 331، ص3000( وىو معامؿ ثبات جيد للاختبارات الصفية. )ممحـ، 0.28الثبات )

  (.6أصبح الاختبار جاىز لمتطبيؽ ممحؽ)
 الكفاية المعرفية الادراكية: مقياس -3
 مفيوم الكفاية المعرفية الادراكية:-3-5
كبيرة في مجاؿ طرائؽ  بأىمية( (Banduraالنظرية المعرفية الاجتماعية لػ باندورا لقد حظيت    

التدريس ولاسيما مفيوـ الكفاية المعرفية المدركة، الذي يسيـ كمتغير في تفسير سموؾ الطالب، 
وقعاتو المدركة حوؿ تمكنو المعرفي في اداء اعماؿ ومياـ مشابية، ومرونتو وقدرتو ومنيا احكامو ت

وثقتو في التعامؿ مع المعمومات المختمفة ذات مستويات في الصعوبة، فضلا عف التحدي والجد 
المياـ المعرفية والانشطة المكمؼ بيا، ويعد مفيوـ الكفاية المدركة احد  لإنجازوالمثابرة والدافعية 

 (.    28: 3003لمكونات الرئيسية لمفيوـ الكفاية الذاتية المدركة )أبو ىاشـ، ا
ييدؼ المقياس الى قياس اعتقادات الطالب بتمكنو مف النجاح  تحديد اليدؼ من المقياس:-3-2

مرونتو وثقتو في التعامؿ مع المعمومات الصعبة مياـ مشابية، و  بأداءفي اداء مياـ مقارنة بنجاحو 
 المياـ المعرفية المكمؼ بيا. لإنجازة، فضلا عف المثابرة والمختمف

لاطلاع الكفاية المعرفية الادراكية وبعد في ضوء تعريؼ مفيوـ فقرات المقياس:  صياغة-3-3
( فقرة 60( تـ صيالة )3288عمى عدد مف الادبيات والدراسات التي تناوؿ نظرية  باندورا  )

 الصؼ السادس الابتدائي )بحسب رأي الباحث(.تقريرية تتوافؽ، وقدرات وخصائص طلاب 
: وتـ عرض المقياس عمى مجموعة مف الأساتذة المحكميف المتخصصيف، صدؽ المقياس-3-4

وذلؾ للافادة مف مقترحاتيـ وآرائيـ في صدؽ الاختبار ومدى كوف فقراتو صالحة او لير صالحة 
لقبوؿ الفقرة او رفضيا. وفي ضوء %( كمعيار 80أـ أنيا بحاجة إلى تعديؿ، وقد اعتمدت نسبة )

( فقرات لعدـ حصوليا عمى النسبة المذكورة، فيما حصمت بقية الفقرات عمى 3ذلؾ تـ استبعاد )
نسبة الاتفاؽ، ىذا وقد تـ تعديؿ بعض الفقرات عمى ضوء آراء ومقترحات المحكميف، وبذلؾ اصح 

 ( فقرة.32عدد فقرات المقياس )
تنطبؽ -اعتماد ميزاف ثلاثي للاستجابة وىي )تنطبؽ عمي دائما : تمبدائل الإجابة وأوزانيا-3-5

( عمى 3-3-6لا تنطبؽ عمي ابداً(، وتاخذ الفقرات الايجابية قيـ )درجات( مقدارىا )-عمي احيانا
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( عمى 6-3-3درجات ) (36، 30، 33، 8)التوالي وتأخذ الفقرات السمبية والمتمثمة بالفقرات 
( 28( درجة والوسط الفرضي )32( درجة وأدنى درجة )23درجة ) التوالي، وبذلؾ تبمغ اعمى

 درجة.
تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية مف  2/3/3033بتاريخ  التطبيؽ الاستتطلاعي:-3-6

( طالباً في مدرسة الدرر 63مجتمع البحث مف لير عينة البحث الاساسية بمغ عدد افرادىا )
لفقرات وحساب الزمف المستغرؽ، وتبيف اف جميع الفقرات الابتدائية، وذلؾ لمتحقؽ مف وضوح ا

 ( دقيقة.21واضحة واف الزمف المستغرؽ للاجابة بمغ )
تـ التحقؽ مف ىذا النوع مف الصدؽ مف خلاؿ إيجاد العلاقة  صدؽ البناء )المفيوم(: -3-7

سوف لاستخراج الارتباطية بيف درجة فقرة بالدرجة الكمية لممقياس، اذ استخدـ معامؿ ارتباط بير 
، وبيذا فاف جميع 0.58-0.27 ) بيف )  العلاقة ، واظيرت النتائج اف قيـ الارتباط كانت ما

 فقرات المقياس دالة احصائيا. 
يعني قدرة الاختبار عمى إعطاء النتائج نفسيا باستمرار إذا ما تكرر تطبيقو ثبات المقياس: -3-8

لا ما صمـ لقياسو فانو لابد واف تكوف لو نسبة تحت نفس الظروؼ، فاذا كاف الاختبار يقيس فع
 . (332:  3033ثبات عالية )المغربي،

، اذ طبؽ (Test-Retest)ولحساب ثبات المقياس فقد استخدـ الباحث طريقة اعادة الاختبار      
معامؿ ارتباط  المقياس مرة ثانية بعد أسبوع عمى نفس عينة البحث الاستطلاعية، وباستخداـ

( مابيف التطبيؽ الاوؿ والتطبيؽ الثاني، تـ (Pearson's Correlation Coefficientبيرسوف 
 ( وتعد قيمة معامؿ الثبات عالية.0.236حساب قيمة معامؿ الارتباط )الثبات( لممقياس فكانت )

 ستادستا : إجراءات تطبيؽ التجربة: 
 التطبيؽ تجربة البحث حسب المراحؿ الاتية ولكمتا المجموعتيف: تـ
في مدرسة العقد الفريد الابتدائية، وتـ بياف اليدؼ  3لتقى الباحث مدير ومعممة الرياضيات* ا-3

 مف البحث.
المقترحة وكيفية تنفيذىا وزودىا بالخطط  ستراتيجيةشرح الباحث لمعممة الرياضيات خطوات الا-3

عرفية الادراكية، التدريسية الخاصة بالمجموعة التجريبية والاىداؼ السموكية ومقياس الكفاية الم
واختبار التفكير الاستدلالي، وتـ الاتفاؽ عمى عدد مف الزيارات التي يقوـ بيا الباحث لممعممة داخؿ 
الصؼ لغرض الاطمئناف عمى سير التجربة، مع التأكيد عمى تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة 

 التقميدية وسرية التجربة.

                                                           
1
 انسد اسزاء حميد معهمح انزياضياخ  
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، وانتيت التجربة يوـ الاحد 33/3/3033الأحد  بدأت تدريس الفعمي لمجموعتي البحث يوـ -3
3/6/3033. 
 استمرت التجربة مدة اسبوعيف وبواقع خمس حصص يومياً. -5
 . 8/6/3033في نياية التجربة طبؽ اختبار التفكير الاستدلالي يوـ الثلاثاء الموافؽ  -0
 .2/6/3033طبؽ اختبار التحصيمي يوـ الاربعاء الموافؽ  -3
 .30/6/3033فية المدركة يوـ الخميس الموافؽ طبؽ مقياس الكفاية المعر  -2
صححت الاوراؽ وتـ تكميـ وتفريغ كافة البيانات في جداوؿ لغرض حساب النتائج والتحقؽ مف  -2

 صحة الفرضيات. 
 الوستائل الإحصائية: -ستابعا  

معالجػة ل( spss -x استخدـ الباحث البرنامج الإحصائي الجاىز لمعموـ الاجتماعية والػذي يعػرؼ )
 .Microsoft Office Excel)، وبرنامج )بيانات إحصائياال

 عرض نتائج البحث وتفستيرىا:
 اولا : عرض النتائج:

تدريسػػػية عمػػػى وفػػػؽ التسػػػريع المعرفػػػي  اسػػػتراتيجيةالمتمثػػػؿ ببنػػػاء التحقػػػؽ مػػػن اليػػػدؼ الأول:  -5
جراءاتو.  لتدريس الرياضيات. وقد تـ تحقيؽ ذلؾ، وكما ورد ذكره في منيجية البحث وا 

المتمثػؿ بػالتحقؽ مػف الفرضػية الصػفرية الأولػى والتػي نصػت عمػى حقؽ من اليدؼ الثػاني: الت -2
( بػػػيف متوسػػطي درجػػات تلاميػػذ المػػػذيف 0.01انػػو  لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى )

 المقترحة والذيف يدرسوف وفؽ الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي. ستراتيجيةيدرسوف بالا
المتوسط الحسابي لمدرجات التي حصؿ عمييا تلاميذ مجموعتي البحث في الاختبار تـ حساب 

التحصيمي، ولحساب دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف، استخدمت معادلة الاختبار التائي لعينتيف 
 (:2مستقمتيف وكما مبيف في الجدوؿ )

تلاميذ المجموعتيف  المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمدرجات التي حصمت عمييا (:4جدول)
)تجريبية وضابطة( في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير التحصيمي وقيمة )ت( المحسوبة ومستوى 

 الدلالة.
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة التائية 
 المحسوبة

الاحتمالية   المحسوبة      .

Sig 
الدلالة 

 الاحصائية 

 دالة احصائيا 008. 1.353 33 3.101 33.331 13 يبيةالتجر
 3.133 3.331 13 الضابطة

( ولصػػػالح 0.01حػػػظ مػػػف الجػػػدوؿ أعػػػلاه الػػػى وجػػػود فػػػرؽ داؿ احصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )يم    
يوجػد فػرؽ ذو المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي. وبيذا ترفض الفرضية الصفرية، بمعنػى 
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 سػػتراتيجية( بػػيف متوسػػطي درجػػات تلاميػػذ المػػذيف يدرسػػوف بالا0.01ة عنػػد مسػػتوى )دلالػػة إحصػػائي
 المقترحة والذيف يدرسوف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي.

 
يبػػيف المتوسػػط الحسػػابي لمجمػػوعتي البحػػث )التجريبيػػة والضػػابطة( فػػي متغيػػر الاختبػػار  (:5شػػكل )

 التحصيمي
المتمثػؿ بػالتحقؽ مػف الفرضػية الصػفرية الأولػى والتػي نصػت عمػى  ثػاني:التحقؽ مػن اليػدؼ ال -3

( بػػػيف متوسػػطي درجػػات تلاميػػذ المػػػذيف 0.01انػػو  لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى )
المقترحة والذيف يدرسوف وفؽ الطريقة الاعتيادية في التطبيؽ البعدي لاختبػار  ستراتيجيةيدرسوف بالا

 .التفكير الاستدلالي 
تـ حساب المتوسط الحسابي لمدرجات التي حصؿ عمييا تلاميذ مجموعتي البحث في اختبار  

التفكير الاستدلالي، ولحساب دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف، استخدمت معادلة الاختبار التائي 
 (:1لعينتيف مستقمتيف وكما مبيف في الجدوؿ )

جات التي حصمت عمييا تلاميذ المجموعتيف المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمدر  (:5جدول)
)تجريبية وضابطة( في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الاستدلالي وقيمة )ت( المحسوبة ومستوى 

 الدلالة.
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة التائية 
 المحسوبة

الاحتمالية المحسوبة      .

Sig 
ة الدلال

 الاحصائية 

 دالة احصائيا 002. 1.330 33 3.113 38.813 13 التجريبية
 3.333 3.133 13 الضابطة

( ولصالح 0.01يلاحظ مف الجدوؿ أعلاه الى وجود فرؽ داؿ احصائيا عند مستوى دلالة )  
يتفؽ مع  المجموعة التجريبية في اختبار التفكير الاستدلالي. وبيذا ترفض الفرضية الصفرية، وىذا

 (3008( ودراسة )العريني،  3003دراسة )درويش وصالح، 
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يبيف المتوسط الحسابي لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في متغير التفكير  (:2شكل )

 الاستدلالي.
لا يوجد  : المتمثؿ بالفرضية الصفرية الثانية والتي نصت عمى انو  التحقؽ من اليدؼ الثالث -4

( بيف متوسطي درجات تلاميذ المذيف يدرسوف 0.01صائية عند مستوى )فرؽ ذو دلالة إح
المقترحة والطلاب الذيف يدرسوف وفؽ الطريقة الاعتيادية في التطبيؽ البعدي لمقياس  ستراتيجيةبالا

تـ حساب المتوسط الحسابي لمدرجات التي حصؿ عمييا افراد مجموعتي الكفاية المعرفية الادراكية . 
س الكفاية المعرفية المدركة البعدي، ولحساب دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف، البحث في مقيا

 (:2استخدمت معادلة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف وكما مبيف في الجدوؿ )
المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمدرجات التي حصمت عمييا افراد المجموعتيف  (:4جدول)

الكفاية المعرفية المدركة البعدي وقيمة )ت( المحسوبة ومستوى  )التجريبية والضابطة( في مقياس
 الدلالة.

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة التائية 
 المحسوبة

الاحتمالية   .

 Sigالمحسوبة 
الدلالة 

 الاحصائية  

 دالة احصائيا 014. 3.533 33 3.313 11.303 13 التجريبية

 1.113 13.110 13 لضابطةا

( ولصالح 0.01حظ مف الجدوؿ أعلاه الى وجود فرؽ داؿ احصائيا عند مستوى دلالة )يم     
. وبيذا ترفض الفرضية الصفرية، مقياس الكفاية المعرفية المدركة البعديالمجموعة التجريبية في 
ودراسة   (Pahares, 1999)( ودراسة landine & Stewart, 2000وىذا يتفؽ مع دراسة )

 (. 3032)العوادي، 
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: يبيف المتوسط الحسابي لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في متغير الكفاية (3) شكل

 المعرفية الادراكية
 التدريستي المقترح: للأنموذجقياس حجم الاثر 

 ستراتيجيةفاعمية الا ف حجـ الاثر يعطينا تفسير الاثر او الفاعمية وجدارة النتائج، لذا تـ قياسإ   
المقترحة في ضوء التسريع المعرفي عمى التحصيؿ الدراسي والتفكير الاستدلالي والكفاية المعرفية 

عف حجـ  المعبرة  dوحساب قيمة  استخدـ مربع المدركة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ب
المقترحة في  راتيجيةست. وكانت النتائج تشير الى فاعمية الا3(Kiess, 1989: 445) الأثر

    (. 2المتغيريف التابعيف، وكما موضح في جدوؿ )
 (: حجم الاثر لممتغير المستتقل في التحصيل والتفكير الاستتدلالي والكفاية المعرفية المدركة.7جدول )

 dقيمة  2قيمة  T2 التابع المتغير المستقل
مقدار حجم 

 الاثر

 
 المقترحة ستراتيجيةالا

 كبير 1.064 0.221 4.156 يالتحصيل الدراس

 كبير 8.331 8.315 1.330 التفكير الاستدلالي

 كبير 8.310 8.815 3.533 الكفاية المعرفية المدركة

المقترحة القائمة عمى التسريع المعرفي في التحصيؿ  ستراتيجية( فاعمية الا3يبيف جدوؿ )    
ركة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، اذ كاف الدراسي والتفكير الاستدلالي والكفاية المعرفية المد

المقترحة كاف ناتج عف  ستراتيجيةويعزو الباحث ذلؾ الى اف التدريس بالاحجـ الاثر كبير، 
 ستراتيجيةالتخطيط الصحيح والتنوع في الانشطة التعميمية والى الاسموب المستخدـ في الا

 تثير تفكير التلاميذ وتشوقيـ لمتعمـ.  المستعممة المستندة الى التسريع المعرفي والتي كانت
 تفستير النتائج : /ثانيا  
المقترحة في التحصيؿ  ستراتيجيةيعزو الباحث تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية التي درست بالا   

الدراسي والتفكير الاستدلالي والكفاية المعرفية المدركة عف طلاب المجموعة الضابطة التي درست 
 يادية، للأسباب الاتية:وفؽ الطريقة الاعت

                                                           

1
 

2
 



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المقترحة بصورة مترابطة ومتدرجة، حيث التييئة  ستراتيجيةعرض المادة التعميمية وفؽ الا -3
ثارة انتباه الطلاب بالعرض المحسوس باستخداـ  الأشكاؿ الوسائؿ او والاعداد لموضوع الدرس وا 

معمومات والأشكاؿ وتمثيميا والرسومات مع طرح الاسئمة المثيرة لمتفكير والسماح لمطالب بتحميؿ ال
 الدراسية المادة وتقديـ إعداد ( بيذا الصدد، اف3033)الكبيسي، وتنفيذ الحموؿ بشكؿ سميـ، ويشير 

 .وسيولة يسر بكؿ إلى الطمبة العممية المادة إيصاؿ إلى يؤدي ومتدرج ومرتب، ومنظـ جيد بشكؿ
 (233: 3033)الكبيسي، 

عػػػة مػػػف المراحػػػؿ )الخطػػػوات(، التػػػي عممػػػت عمػػػى تنػػػوع المقترحػػػة مجمو  سػػػتراتيجيةتتضػػػمف الا -3
 تحركات المعمـ داخؿ الصؼ مما أفضى الى تنوع المواقؼ التعميمية. 

 سػػتراتيجيةركػػزت عمػػى تنميػػة منظومػػة التفكيػػر لػػدى الطػػلاب بحكػػـ طبيعػػة الا سػػتراتيجيةاف الا  -6
ة يمتمػػػؾ القػػػدرة عمػػػى المبنيػػػة وفػػػؽ التسػػػريع المعرفػػػي، والتػػػي جعمػػػت المػػػتعمـ فػػػي المجموعػػػة التجريبيػػػ

 التحميؿ والاستدلاؿ.
يعمؿ الطالب مع افراد مجموعتو بالتخطيط والتفكير وابداء رأيو واستخداـ ذىنو وحواسو،  -2

فيناقش الأفكار والمعمومات ويبني تصوراتو مما يؤدي الى الحماس والمثابرة الى إنجاز المياـ 
 بنجاح.

مى إيجاد تكامؿ بيف المفاىيـ الجديدة المقترحة لمطلاب العمؿ ع ستراتيجيةاتاحت الا -1
دراؾ ما بينيا مف علاقات ودمج ذلؾ في بنيتيـ المعرفية، مما  والمفاىيـ السابقة المرتبطة بيا وا 

 زاد مف تحصيميـ وكفاياتيـ المعرفية المدركة.
  الاستتنتاجات:  /ثالثا  
 -في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ الييا استنتج الباحث ما يأتي:     

المقترحػػػػة المسػػػػتندة الػػػػى التسػػػػريع المعرفػػػػي فػػػػي رفػػػػع المسػػػػتوى  سػػػػتراتيجيةوجػػػػود أثػػػػر واضػػػػح للا -1
 التحصيمي لمتلاميذ. 

المقترحػػػة المسػػػتندة الػػػى التسػػػريع المعرفػػػي فػػػي تحسػػػيف التفكيػػػر  سػػػتراتيجيةوجػػػود أثػػػر واضػػػح للا -2
 الاستدلالي لدى التلاميذ.

 عرفية المدركة لمطلاب.المقترحة ميمة لتنمية الكفاية الم ستراتيجيةاف الا -3
 إف الطريقة الاعتيادية تعمؿ عمى جعؿ المتعمـ ينمو معرفيا ولكف ببطء وبشكؿ بسيط.  -4
امكانية تطوير الاستراتيجيات والنماذج التعميمية والبرامج التعميمية والتدريبية وجعميا اكثر   -5

 فاعمية وبما يتلاءـ مع البيئة المحمية وخصائص المتعمميف واحتياجاتيـ.
اظيرت نتائج البحث اىمية التخطيط لدروس الرياضيات، واعطاء دور جديد لممعمـ والتمميذ   -6

 بعيدا عف اسموب الحفظ والتمقيف. 
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 التوصيات: /رابعا  
 -مف خلاؿ النتائج التي تـ التوصؿ الييا فاف الباحث يوصي بما يأتي:  
ريس مادة الرياضيات لما لو اثػر فػي في تدالمقترحة وفؽ التسريع المعرفي  ستراتيجيةالااستعماؿ -3

 التحصيؿ والتفكير والعمميات العقمية الاخرى.
دورات تدريبيػػػة عمػػػى كيفيػػػة اعتمػػػاد وبنػػػاء الاسػػػتراتيجيات والنمػػػاذج ادخػػػاؿ معممػػػي الرياضػػػيات بػػػ-3

بغيػػػة التقميػػػؿ مػػػف ممارسػػػات التعمػػػيـ والبػػػرامج التعميميػػػة والتدريبيػػػة الحديثػػػة فػػػي تػػػدريس الرياضػػػيات، 
 يدية. التقم
التأكيد عمى معممي الرياضيات عمى اىمية توفير بيئة صفية ايجابية تفاعمية لاف ذلؾ لو دور  -6

 في تحسيف التفكير.
 تضميف كتب الرياضيات انشطة وتدريبات ليا صمة بحياة الطالب اليومية -2

 المقترحات:  /خامستا  
 في ضوء نتائج البحث الحالي، يقترح الباحث ما يأتي:  
ة مماثمػة عمػى مراحػػؿ دراسػية أخػرى وفػي متغيػػرات مثػؿ التفكيػر الرياضػي، التفكيػػر إجػراء دراسػ  -3

 الناقد ومتغيرات اخرى(. 
اجراء دراسة لبياف العلاقة بػيف اسػتراتيجيات ونمػاذج وبػرامج التسػريع المعرفػي والعػبء المعرفػي  -3

   في الرياضيات.
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 ، الجمعية المصرية لمتربية العممية، جامعة المنصوة.لمتربية العممية(
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 . كمية التربية لمبنات، الرياض، السعوديةجستتير غير منشورة( ما
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