
   هـ2443 –م  0602لسنة    (  4( العدد )66مجلد)                   مجلة الأستاذ للعلوم الإنسانية والاجتماعية   

 

 
 

934 
 ج

  

 القدرات التقويمية لدى طلبة المرحلة الاعدادية
 أ.م.د ندى فتاح العباجي

 كلية التربية للعلوم الانسانية/جامعة الموصل
 Drnadafattsh43@gmail.com  

 

 م.د رنا كنال جياد
 جامعة الموصل/ كلية التربية للعلوم الانسانية 

Rrm97544@gmail.com 

 
DOI: https://doi.org/10.36473/ujhss.v60i4.1831 

 9292/ 2/ 92:  تاريخ الاستلام
 9292/ 77/ 71تاريخ القبول : 

 

 

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License 
 

 
 المستخمص

ىدؼ البحث الحالي الى بناء اختبار لمقدرات التقويمية وقياس مستوى ىذه القدرات 
المرحمة الاعدادية والتعرؼ عمى الفروؽ في مستوى ىذه القدرات وفقا لمتغير لدى طمبة 

( طالب وطالبة مف طمبة المرحمة 500الجنس والتخصص وتكونت عينة الدراسة مف )
الاعدادية ولتحقيق اىداؼ البحث قامت الباحثتاف ببناء اختبار لمقدرات التقويمية مكوف مف 

مى العينة ومعالجة البيانات احصائياً دلت النتائج عمى اف ( فقرة وبعد تطبيق الاختبار ع90)
افراد العينة لدييـ مستوى عاؿٍ مف القدرات التقويمية و لا توجد فروؽ في ىذه القدرات تبعاً 
لمتغيري الجنس والتخصص وفي ضوء ذلؾ وضعت الباحثتاف عدداً مف التوصيات 

 والمقترحات.
 القدرات التقويمية / طمبة المرحمة الاعدادية  الكممات المفتاحية: 

https://doi.org/10.36473/ujhss.v60i4.1831
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
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 Abstract                  
This research aims  to project a test of the evaluation abilities 

and measure the level of these abilities among  students of the 

preparatory  stage and to identify the differences in the level of these 

abilities according to the gender and specialization variables, the 

sample of the study consists of (500) students of the preparatory stage. 

In order to achieve the objectives of the research, the researchers built 

a test of evaluation abilities consisting of (90) items and after applying 

the test to the sample and processing the data statistically the results 

indicated that the sample members have a high level of evaluation 

abilities and there are no differences in these abilities depending on 

gender and specialization variables and in light of that, the researchers 

have a number of recommendations and proposals 
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 التعريف بالبحث
 مشكمة البحث : 

بالرغـ مف أىمية القدرات التقويمية في العممية التعميمية واتخاذ القرار إلا اف ىناؾ قمة 
للاختبارات والمقاييس او انعداـ وجودىا خاصة التي تتعمق ببناء اختبار القدرات التقويمية 
عمى المستوى العربي بصفة عامة، وفي البيئة العراقية عمى وجو الخصوص بالرغـ مف أف 

ات لقياس القدرات العقمية قد حظي باعتناء كبير مف عمماء النفس والباحثيف. مما بناء أدو 
جعمو يتقدـ عمى قياس الجوانب الانفعالية والشخصية تعد القدرات العقمية مف الخصائص 

mailto:rrm97544@gmail.com
mailto:rrm97544@gmail.com
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الميمة في الشخصية البشرية، وقد بذؿ عمماء النفس جيودا لدراستيا، ووضعوا المقاييس 
راجعة الباحثتاف الرسائل والاطاريح المحمية وجد أف ىناؾ قصورا العقمية لقياسيا، وعند م

واضحا في دراسة الأبعاد الثلاثة لنظرية التكويف العقمي لجيمفورد، فإف وجدت مثل ىذه 
الاختبارات العالمية فإف ما يعيبيا أنيا أعدت لبيئة ثقافية مختمفة عف بيئتنا المحمية، " لذلؾ 

لات القياس، وخاصة تقنيف اختبارات القدرات العقمية، إذ أنيا عدت مشكمة التقنيف احدى مشك
مشكمة أساسية بسبب الفروؽ الجوىرية بيف البيئة الثقافية التي أعدت فييا، والبيئة الجديدة 

 .(AbuHattab,1977,p197) (۷۹۱: ۷۹۱7التي ينقل الاختبار إلييا" )ابو حطب، 
 أهمية البحث: 

"يشيد العالـ ثورة معموماتية وتكنولوجية ىائمة، وىذه الثورة مستمرة ويزداد تأثيرىا يوما بعد 
يوـ في مختمف جوانب الحياة الإنسانية بما فييا العممية التربوية بفمسفتيا وأىدافيا وأساليبيا وكذلؾ 

 .(Adass, 2000, p5)( 5: ۰۲۲۲أدواتيا" )عدس، 
"إف أىمية معرفة القدرات العقمية تعطي البعد التشخيصي لمنشاط العقمي فينعزؿ الأفراد       

الأسوياء وفق معايير تأخذ بنظر الاعتبار بعض المتغيرات البيئية والوراثية مثل )الجنس والعمر 
والمستوى العممي والاقتصادي( وترجع فائدة ىذا التشخيص عمى الميتميف والمتخصصيف في 

)خمف مبة غير الأسوياء" لتخطيط التربوي و التعميمي كوضع مناىج خاصة للأفراد أو الطا
 .(khalaf & et al, 2004, p40)( 40: 2004وآخروف، 

ف قياس القدرات العقمية يشكل مع الأىداؼ التربوية والاختبارات التحصيمية برنامجاً  "وا 
مف الأمور التي يجب أف يسمـ بيا كل معمـ" منظماً يسيل العممية التربوية والتعميمية ويجعميا 

 .(Adulaimi, 1997, p39)( 39: ۷۹۹۱)الدليمي، 
كما إف القدرات العقمية قد تسيـ في النجاح في المواد الدراسية، فقد أجريت دراسات ىدفت 
الى تحديد مدى إسياـ القدرات العقمية في درجات الامتحانات في مختمف المراحل فقد توصل 

الى اف القدرات ) العددية، المغوية، المكانية، الاستدلالية ( أسيمت بنسب متباينة في العبيدي 
 (Alobaidi, 1997, p72) (۷۹۹۱:۱۰درجات الامتحانات الوزارية )العبيدي، 

( أف التقدـ العممي يعتمد بصورة أساسية عمى القدرة Arendes , 1988"ويذكر أرندس ) 
بالعمل العممي، وعمى التربية الاعتناء بتنمية القدرة العقمية لدى العقمية للأفراد الذيف يضطمعوف 

 . (Arendes , 1988 : 425جميع المتعمميف" )
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ومما لا شؾ فيو اف أىمية كل بحث في ضوء ما يمكف التوصل إليو مف النتائج التي قد      
مف خبرة عممية تؤدي إلى حموؿ ناجحة لمشكمة محددة او تتحدد أىميتو ايضا في ضوء ما يضيفو 

متواضعة مضافة لمكـ المعرفي وىو بيذا خدمة في مجرى التطور والإبداع، وأف المجتمعات 
المتقدمة في الوقت الحاضر التي توصف بانيا مجتمعات المعرفة                      

(Societies - Knowledge) تتبايف في اكتساب المعرفة نظرا لوجود الفروؽ الفردية في الذكاء 
 .(Alattar, 2006, p75( )75:  2006والقدرات العقمية بيف الأفراد. )العطار، 

"وىناؾ عدد مف النظريات التي أكدت عمى القدرات العقمية وأىميتيا، نذكر منيا نظرية 
جيمفورد التي تـ الاعتماد عمييا في البحث الحالي. اذ تعد ىذه النظرية مف نظريات نماذج البناء 

ية العقمية وقد اتبعت في طريقتيا التعرؼ عمى العوامل الكثيرة والمتعددة التي يتكوف العقمي او البن
(    110: 1987( يوضح نموذج جيمفورد" )عثماف وابو حطب، 1منيا الذكاء. والشكل)

(Osman & Abu Hattab, 1987, p110). 
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إلى "أفّ بنية العقل لجيمفورد تمتاز بقدراتيا المتعددة التي ( ۰۲۲۹وأشار )البيادلي، 
تمثل فوارؽ بيف الطمبة ، ومف ىنا يلاحظ أف لبعض الطمبة قدرة معينة في تذكر الأشكاؿ، 
وآخروف ليـ قدرة في تذكر الأرقاـ او الرموز، وغيرىـ لو القدرات في التخطيط او الرسـ 

التعبير عنيا. وكميا قدرات بحاجة إلى دراستيا فضلا عف تمتع آخريف في تطور الاحداث و 
وتنميتيا عند الطمبة، وليس ىناؾ افضل مف المحاولة لاستثارة ىذه القدرات وتنميتيا وقياسيا 
والتعرؼ عمييا حيث اف بيئتيا العممية المتنوعة تفسح المجاؿ أماـ الطالب عمى تنشيط 

 ,Albhadali)( 151: 2009دلي، قابميتو وتحفيزىا فضلا عف تنميتيا وصقميا" )البيا

2009, p151). 
إفّ القدرات التقويمية تتضمف مختمف أنواع النشاط العقمي الذي ييدؼ الى التحقق مف 
المعمومات ونتائجيا والكشف عف مدى صحتيا وذلؾ بمقارنتيا بمحؾ معيف أنيا تتعمق 

والتفكير لابد اف يتخذ قرار بكفاية نواتج التفكير وفاعميتيا ومناسبتيا فبعد اف تحدث المعرفة 
ما بشأف صحة نواتجيا او فائدتيا العممية أي لابد مف إصدار حكـ، واف القدرات التقويمية 

( قدرة وقد حظي بعض ىذه القدرات بعدد كبير مف الدراسات التي 18التي تـ اكتشافيا تبمغ )
التي أثبتتيا عدد  أثبتت وجودىا بينما بعضيا الأخر لـ يحظ إلا ببحث واحد ومف القدرات
(                       113: 1987مناسب مف البحوث عف القدرة عمى التقويـ )عثماف وابو حطب،

(Osman & Abu Hattab, 1987, p113)( يوضح ىذه القدرات1.  والجدوؿ ). 
 (1جدوؿ )

 مصفوفة القدرات التقويمية
 نوع المحتوى  نوع النواتج

 معاني رموز اشكاؿ
 تقويـ وحدات المعاني تقويـ وحدات الرموز تقويـ وحدت الاشكاؿ وحدات
تقويـ العلاقات بيف  علاقات

 الاشكاؿ
تقويـ العلاقات بيف 

 الرموز
تقويـ العلاقات بيف 

 المعاني
 تقويـ فئات المعاني تقويـ فئات الرموز تقويـ فئات الاشكاؿ فئات

تقويـ منظومات  منظومات
 الاشكاؿ

تقويـ منظومات 
 الرموز

تقويـ منظومات 
 المعاني
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تقويـ تحويلات  تحويلات
 الاشكاؿ

تقويـ تحويلات  تقويـ تحويلات الرموز
 المعاني

تقويـ تضمينات  تضمينات
 الاشكاؿ

تقويـ تضمينات 
 الرموز

تقويـ تضمينات 
 المعاني
الاشػكاؿ  ترتبط القدرة عمى تقػويـ وحػدات الاشػكاؿ باكتشػاؼ مػا اذا كػاف شػكل مايماثػل

(            20: 1977الأخػػػػػػػػرى أـ لا وقػػػػػػػػد أطمػػػػػػػػق عميػػػػػػػػو عامػػػػػػػػل السػػػػػػػػرعة الإدراكيػػػػػػػػة )ابػػػػػػػػو حطػػػػػػػػب،
(Abu Hattab, 1977, p20). 

وقػػد نػػاقش جيمفػػورد فػػي القسػػـ الأخيػػر مػػف كتابػػو عػػددا مػػف القضػػايا فػػي دراسػػة الػػذكاء 
لفقيػرة لا تػوفر إلا قػدرا منيا مشكمة الآثار البيئية عمى المستوى العقمػي لمفػرد ويعتقػد اف البيئػة ا

ضعفياً مف الاستثارة فيمػا يتعمػق بػالتعمـ والنمػو العقمػي لمطفػل ويقػرر اف الأداء الأقصػى لمنمػو 
 ,Osman & Abu Hattab)( 115: 1987بعػد الثلاثػيف مػف العمر)عثمػاف وابػو حطػب،

1987, p115). 
 ييدؼ البحث الحالي الى: أىداؼ البحث:   

 التقويمية لدى طمبة المرحمة الإعداديةقياس مستوى القدرات  -1
التعػػػرؼ عمػػػى الفػػػروؽ فػػػي مسػػػتوى القػػػدرات التقويميػػػة وفقػػػاً لمتغيػػػر الجػػػنس والتخصػػػص  -2

 أدبي(. -إحيائي -)تطبيقي
الفرضػػػػية الصػػػػفرية: )لا توجػػػػد فػػػػروؽ دالػػػػة احصػػػػائيا فػػػػي مسػػػػتوى القػػػػدرات فرضػػػػية البحػػػػث: 

 التقويمية عمى اساس الجنس والتخصص(.
 حدود البحث:

تقتصر حدود البحث الحالي عمى طمبة الصف الخامس الاعدادي بفروعػو )التطبيقػي، 
ولمدراسػػػػػة الصػػػػػباحية فػػػػػي مركػػػػػز مدينػػػػػة  2019-2018الاحيػػػػػائي، الادبػػػػػي( لمعػػػػػاـ الدراسػػػػػي 

 اناث(. -الموصل)ذكور
 تحديد المصطمحات:

 أولًا: القدرات التقويمية عرفيا كل مف 
قديػػة والوصػػوؿ الػػى قػػرارات وأحكػػاـ تتعمػػق بالصػػلاحية : "التفكيػػر بطريقػػة ن1972. جيمفػػورد 1

 .(Alsheikh, 2006, p11)( 11: 2006والتناسب والجدة" )الشيخ، 
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: "القػػدرة عمػػى اتخػػاذ القػػرار مثػػل صػػحة الفقػػرة أو التفضػػيل أو اعتبػػار 1981. عبػػد السػػلاـ 2
(                                              94: 1981الشػػػػػيء مناسػػػػػب أو القػػػػػدرة عمػػػػػى تنػػػػػاوؿ المعمومػػػػػات وفيميػػػػػا" )عبػػػػػد السػػػػػلاـ، 

  ِAbd Alslam ,1981 :94) 
: "الوصػػوؿ الػػى قػػرارات او أحكػػاـ تتعمػػق بصػػحة مػػا تعرفػػو او تتػػذكره او 2010. الدسػػوقي 3

 ,Aldesouka, 2010)( 12: 2010نتيجػػػة تفكيرنػػػا عنػػػد حػػػل مسػػػألة معينػػػة" )الدسػػػوقي،

p12). 
أنيػػا مجموعػػة مػػف القػػدرات العقميػػة التػػي حػػددىا جيمفػػورد يػػة: التعريػػف النظػػري لمقػػدرات التقويم

 والتي تجعل الفرد قادرا عمى إصدار حكـ واتخاذ قرار معيف بشأف مسالة او مشكمة معينة.
ىػػي عمميػػة إصػػدار حكػػـ واتخػػاذ القػػرار مػػف قبػػل الفػػرد عنػػد إجابتػػو عمػػى  التعريػػف الإجرائػػي:

 فقرات الاختبار الذي أعدتو الباحثتاف 
 : المرحمة الإعدادية:ثانياً 
"ىػػػػي مرحمػػػػة دراسػػػػية تقػػػػع ضػػػػمف المرحمػػػػة الثانويػػػػة بعػػػػد  1977تعريػػػػف وزارة التربيػػػػة   

سػػنوات( تيػػدؼ الػػى ترسػػيخ مػػا تػػـ اكتشػػافو مػػف قابميػػات الطػػلاب 3المرحمػػة المتوسػػطة مػػدتيا )
وميػػػوليـ وتمكيػػػنيـ مػػػف بمػػػوغ مسػػػتوى اعمػػػى مػػػف المعرفػػػة والميػػػارة مػػػع تنويػػػع بعػػػض الميػػػاديف 

ريػػػػػػػة والتطبيقيػػػػػػػة تمييػػػػػػػداً لمواصػػػػػػػمة الدراسػػػػػػػة الجامعػػػػػػػة وأعػػػػػػػداداً لمحيػػػػػػػاة العمميػػػػػػػة" )وزارة الفك
 . (Ministry of Edusation, 1977, p4)(    4: 1977التربية،

 الاطار النظري 
يعد مجاؿ التقػويـ أقػل المجػالات التػي حظيػت بػالبحوث مػف بػيف فئػات العمميػات وفقػاً لنظريػة 

أو المسػػتويات الخاصػػة بػػالحكـ بػػيف كػػل صػػف مػػف صػػفوؼ ىػػذه جيمفػػورد. وتختمػػف المعػػايير 
الفئػة بالنسػبة لمنػوع الخػاص مػػف الانتػاج ليػذا الصػف فػي تقيػػيـ الوحػدات نجػد اف القػرار اليػػاـ 
الذي يجب الوصوؿ اليو يتعمق بماىية الوحدة وفي العمود الشكمي نجد العامل المعروؼ منػذ 

صػػة تيػػدؼ بػػنفس الوقػػت لقيػػاس القػػدرة عمػػى زمػػف عمػػى انػػو سػػرعة الادراؾ والاختبػػارات الخا
 اتخاذ قرار المطابقة.

ومػػف اىػػـ خصػػائص التقػػويـ زيػػادة الاىتمػػاـ بقيػػاس الابتكاريػػة ويػػرى جيمفػػورد اف عوامػػل 
 التفكير المعرفي والانتاجي والتقويمي ترتبط بالقدرات التقويمية وحل المشكلات. 
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 دراسات السابقة:
نظراً لعدـ وجود دراسة سابقة حوؿ قيػاس مسػتوى القػدرات التقويميػة بصػورة مباشػرة لػذا 
سػػػتقوـ الباحثتػػػاف بنشػػػر مػػػا تيسػػػر مػػػف دراسػػػات فػػػي مجػػػاؿ التحميػػػل العػػػاممي وىػػػي الدراسػػػات 

 المعتمدة في دراسة القدرات العقمية. 
 (Penfold & Abou - Hatab 1967) 1967دراسة بينفولد وابو حطب 

 ( ) دراسة عامميو لمتعرؼ عمى أبعاد قدرة التقويـ في المحتوى السيمانتي 
اليػػدؼ مػػف الدراسػػة اجػػراء تحميػػل عػػاممي لمتعػػرؼ عمػػى أبعػػاد قػػدرة التقػػويـ )الناقػػد( وقػػد 

( اختبػػار منيػػا اختبػػارات خاصػػة 30طبقػػت ىػػذه الدراسػػة بطاريػػة مػػف الاختبػػارات مكونػػة مػػف )
انتي وأخػرى اختبػارات مرجعيػة وذلػؾ عمػى عينػة مػف طػلاب بقدرات التقويـ في المحتػوى السػيم

( طالبة او باسػتخداـ 77( طالبة و )93( طالب وطالبة بواقع )170المدارس الثانوية قواميا )
طريقػػػػة المكونػػػػات الأساسػػػػية ليػػػػوتمينج فػػػػي التحميػػػػل العػػػػاممي ، وطريقػػػػة بيػػػػرت فػػػػي التػػػػدوير ، 

 ۔خمصت الدراسة عف وجود عامميف ىما :
 
 Analytical thinking: عامل التفكير التحميمي لأوؿالعامل ا

ويضػػػـ ىػػػذا العامػػػل سػػػبعة عوامػػػل فرعيػػػة وكانػػػت الاختبػػػارات التػػػي تشػػػبعت عمػػػى ىػػػذا 
( واختيػػػػػار ثنائيػػػػػة المعنػػػػػى 0,39( واختبػػػػػار الأمثػػػػػاؿ ) 0,55العامػػػػػل ىػػػػػي اختبػػػػػار التجريػػػػػد ) 

( واختبػػػار تغيػػػر  0,34 ( واختبػػػار المعالجػػػة الرمزيػػػة )0,34( واختبػػػار الاسػػػتنتاجات )0,41)
( واختبػار التفاصػيل غيػر المعتػادة  0,35( واختبػار تكميػل المعػاني المغويػة ) 0,42الإشارة ) 

( واختبػػػػار  0,70( واختبػػػػار العمميػػػػات الأساسػػػػية ) 0,42( واختبػػػػار رؤيػػػػة العيػػػػوب ) 0,42) 
( 0,36) (، واختبػػػػار الطػػػػوار  0,65( واختبػػػػار التحقيػػػػق ) 0,52الحقػػػػائق الأساسػػػػية        )

( واختبػػػػػار رؤيػػػػػة 0,48(، واختبػػػػػار تركيػػػػػب الأشػػػػػياء )0,42واختبػػػػػار تحػػػػػويلات الجشػػػػػتالت )
( واختبػار 0,58( واختبػار الأدوات ) 0,47( واختبػار الػنظـ الاجتماعيػة ) 0,58المشكلات ) 

 (.0,45( واختبار الطرؽ البديمة ) 0,52الأسئمة الملائمة ) 
ويضـ ىذا العامل سبعة عوامل فرعية  intuitive thinkingالتفكير الحدسي  العامل الثاني:

وقد أوضحت الدراسة كذلؾ أف الطلاب يفضموف عامل التفكير التحميمي بينما فضمت 
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الطالبات عامل التفكير الحدسي وىذا يثبت كما تذكر الدراسة اف الدراسات اكتر حدسا مف 
 الذكور.

اختبارات وأدوات قدرة التقويـ التي  تعتبر ىذه الدراسة مف الدراسات الثرية فقد تناولت
 استخدميا جيمفورد وكاف ليذه الدراسة اتجاه جديد في تفسير عوامل او أبعاد قدرات التقويـ 

 (Hamat, 1994) 1994دراسة ىمت 
 )التفكير التقويمي وعلاقتو ببعض القدرات العقمية " دراسة عاممية(

ة خصائص قدرة التقويـ والأبعاد اليدؼ الرئيسي مف ىذه الدراسة التعرؼ عمى طبيع
مكانية إنشاء مقاييس ليذه الأبعاد . أما الأىداؼ الفرعية ليذه  الرئيسية الممثمة لقياسو وا 

تحميل عاممي لقدرة التقويـ في المحتوى السيمانتي وبعض القدرات العقمية  اجراء الدراسة
 الأخرى منيا الابتكار والذكاء.

ة مف نموذج بنية العقل لجيمفورد حيث انتقت مف بعد ولقد تناولت ىذه الدراسة شريح
العمميات قدرة التقويـ في ضوء المحتوى السيمانتي ضمف النواتج الستة التي تتمثل في ) 

التضمينات ( ولقد تـ أعداد  -التحويلات  –الأنظمة  -العلاقات  -الفئات –الوحدات 
بارا وقد أدخمت مع ىذه القدرات ( اخت18الاختبارات الخاصة بكل عامل ولقد بمغ عددىا )

متغيرات مختمفة مثل المرحمة الدراسية والعمر وزمف الاختبارات وقد طبقت تمؾ الاختبارات 
عمى عينة مف طلاب المرحمتيف الثانوية والجامعية حيث بمغ عدد طلاب المرحمة الثانوية 

 70ب وطالبة بواقع )( طال89( طالبا وطالبة بينما بمغ عدد طلاب المرحمة الجامعية )190)
( 17( عاما حيث متوسط أعمارىـ ) 20-16طالبة ( تراوحت أعمارىـ ما بيف )  19-طالبا

( ومف الأساليب الإحصائية المستخدمة طريقة  16-3( شيور وانحراؼ معياري )6عاما و)
التحميل العاممي باستخداـ طريقة المكونات الأساسية فاريماكس لكايزر ولقد أسفر التحميل 
العاممي لقدرات التقويـ في المحتوى السيمانتي والذكاء والابتكار ومتغيرات اخرى مثل المرحمة 

وىو خاص  :الدراسية، العمر، ومف الاختبارات عف خمس عوامل منيا عامل التقويـ الأولي
 بعامل تقويـ الوحدات السيمانتية ولقد تشبع عميو الاختبارات الآتية :

( والصفة المزدوجة بقيمة ) 0,67( إبداؿ الكممة بقيمة ) 0,86 ) ارتباط الكممة بقيمة )
0,64) 
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( وأحسف أزواج الكممة 0,54( وأحسف فئة لمكممات بقيمة ) 0,05والترادؼ المفظي بقيمة )
 (.0,41( والمترادفات بقيمة ) 0,44بقيمة ) 

عامل تقويـ أنظمة المعاني : وقد تشبع عميو الاختبارات الآتية :اتساؽ الكممة الأسوأ 
( والحقائق 0,63( والجمل بقيمة ) 0,77( واتساؽ الكممة الأحسف بقيمة ) 0,80بقيمة)

( يلاحظ أف ىذه الدراسة قد تحققت 0,30( وأحسف فئة لمكممة بقيمة )0,31اليامة بقيمة )
 لتقويـ في المحتوى السيمانتي وىي : مف بعض عوامل قدرة ا

 عامل تقويـ الوحدات السيمانتية.  -

 عامل تقويـ الأنظمة.  -

 اما بقية العوامل الخاصة بالتقويـ لـ يتـ التحقق منيا. -
      Hoephner , Nihira & Guilford, 1966  1966دراسة ىوبفينر ونييرا وجيمفورد 

الرموز والمحتوى السيمانتي ضمف النواتج الست  دراسة عاممية لقدرات التقويـ في محتوى )
 (لجيمفورد

إف اليدؼ مف الدراسة أجراء تحميل عاممي لقدرات التقويـ في محتوى الرموز 
والمحتوى السيمانتي وذلؾ ضمف النواتج الستة لجيمفورد )الوحدات، الفئات، العلاقات، 

 الأنظمة، التحويلات، التضمينات(
 يف فرعيتيف ىما :تتضمف ىذه الدراسة دراست

الدراسة الخاصة بالتحميل العاممي لقدرات التقويـ في محتوى الرموز . اليدؼ مف ىذه  -أ
الدراسة الفرعية اجراء تحميل عاممي لمتحقق مف قدرات التقويـ في محتوى الرموز خلاؿ 

تحقق النواتج الستة لجيمفورد افترضت ىذه الدراسة عدة عوامل واستخدمت اختبارات متعددة لم
مف ىذه العوامل وقد طبقت تمؾ الاختبارات عمى عينة مف طلاب المدارس الثانوية بجنوب 

طالبة(. وكاف متوسط أعمارىـ سبع عشرة سنة وأربعة  139طالبا و  86كاليفورنيا بواقع ) 
شيور، وقد طبقت عمييـ تمؾ الاختبارات في فترة الصباح وبعد الظير وكانت كل جمسة تمتد 

يف بواقع تسعة أياـ ، وقد استخدمت طريقة التحميل العاممي بطريقة المكونات إلى الساعت
الأساسية ليوتمينج وقد خمصت نتائج الدراسة الخاصة بالتقويـ في المحتوى الرموز عف عدة 

 عوامل ىي :
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 عامل تقويـ الوحدات الرمزية وقد تشبع ىذا العامل بالاختبارات الآتية :-
 (.0,34( والاشتقاؽ بقيمة ) 0,46( و حرؼ "ً" بقيمة ) 0,56) * التطابق الرمزي بقيمة 

أفضل فئة لمعدد  :عامل تقويـ الفئات الرمزية وقد تشبع عمى ىذا العامل اختبارات ىي  -
( واختيار 0,35( والعدد الصحيح بقيمة ) 0,41( والمجموعة الصحيحة بقيمة )0,50بقيمة )

 (. 0,31الكممة بقيمة)
 :قات الرمزية وقد تشبع عمى ىذا العامل الاختبارات الآتيةعامل تقويـ العلا -

( والأزواج المتماثمة 0,43( والكممات المترابطة بقيمة ) 0,59* المعالجة الرمزية بقيمة ) 
 (.0,35بقيمة )

 :عامل تقويـ الأنظمة الرمزية وقد تشبع عمى ىذا العامل الاختبارات الآتية -
( والعدد الصحيح 0,48( و التوالي الصحيح للأعداد بقيمة )0,57* الأعداد البعيدة بقيمة ) 

 (.0,34بقيمة )
 :عامل تقويـ التحويلات الرمزية وقد تشبع عمى ىذا العامل الاختبارات الآتية  - 

( والأخطاء المطبعية بقيمة 0,37( و الشفرة بقيمة )0,48* الكممات المختمطة بقيمة )
(0,30  ) 

 عامل تقويـ التضمينات الرمزية وقد تشبع عميو الاختبارات الآتية: -
 (.0,38( والحرؼ المشكل بقيمة )0,47* اختصار بقيمة )

 الدراسة الخاصة بالتحميل العاممي لقدرات التقويـ في المحتوى السيمانتي. -ب 
حيث كاف اليدؼ مف ىذه الدراسة التحقق مف عوامل التقويـ الخاصة بالمحتوى 

 السيمانتي خلاؿ الست نواتج لجيمفورد،
وقد طبقت الدراسة بطارية مف الاختبارات الخاصة بيذه القدرة عمى عينة مف طلاب 

ف ( طالب مف الصف الثاني عشر بواقع ساعتي400المدرسة الثانوية بموس انجموس قواميا )
لكل جمسة لمدة أربعة أياـ بالإضافة إلى تطبيق الاختبارات المرجعية المساعدة لإظيار 
عوامل التقويـ، ولقد أخضعت البيانات إلى طريقة التحميل العاممي بطريقة المكونات 

 الأساسية ولقد خمصت النتائج عف ستة عوامل ىي:
 سيمانتية* عامل تقويـ الوحدات السيمانتية وعامل تقويـ الفئات ال
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 عامل تقويـ العلاقات السيمانتية و عامل تقويـ الأنظمة السيمانتية وعامل تقويـ التحويلات *
 السيمانتية و عامل تقويـ التضمينات السيمانتية.

* تعتبر ىذه الدراسة في الدراسات الميمة والتي تـ الاستفادة منيا مف خلاؿ اختيار أفضل 
ى الرمزي، ففي عامل تقويـ الوحدات الرمزية كاف أكثر اختبارات قدرة التقويـ في المحتو 

الاختبارات تشبعا" بو اختبار التطابق الرمزي، اختبار حرؼ "ً" اختبار الاشتقاؽ أما أكثر 
الاختبارات تشبعا" بعامل تقويـ الفئات الرمزية كانت اختبار المجموعة الصحيحة، اختبار 

 تشبعا لعامل تقويـ العلاقات الرمزية ىي:اختيار الكممة كذلؾ أوضح الاختبار الأكثر 
* اختبار معالجة الرموز، اختبار الكممات المرتبطة، اختبار الأزواج المتماثمة ولقد أظيرت 
الاختبارات الأكثر تشيعا لعامل تقويـ الأنظمة الرمزية ىي الأعداد البعيدة المتواليات العددية، 

 اد.اختبار العدد الصحيح، التوالي الصحيح للأعد
 اما اختبارات عامل تقويـ التحويلات الرمزية الأكثر تشبعا ىي الكممات المختمطة الشفرة.

اما اختبارات تقويـ التضمينات الرمزية الأكثر تشبعا" ىي اختبار الاختصار، الحرؼ 
 المشكل.

 مناقشة الدراسات السابقة:
اممي لأبعاد قدرة اليدؼ: جميع الدراسات السابقة التي تـ عرضيا ىدفت الى تحميل ع .1

التقويـ اما البحث الحالي فيدؼ الى بناء اختبار لمقدرات التقويمية ومعرفة الفروؽ في 
 ىذه القدرات تبعاً لمتغيري )الجنس ،التخصص(.

( كحد ادنى كما في دراسة        170العينة: تراوحت العينة في الدراسات السابقة بيف ) .2
اعمى كما في دراسة )ىوبفينر ونييرا  ( كحد625( و)1967)بينفولد وأبو حطب 

( وجميعيا عمى طمبة المرحمة الثانوية. اما عينة البحث الحالي فقد 1966وجيمفورد 
 ( طالب وطالبة مف طمبة المرحمة الاعدادية.500تكونت مف )

الاداة: جميع الدراسات السابقة استخدمت بطاريات واختبارات عقمية قامت بإعدادىا  .3
 ذلؾ تـ فيو بناء اختبار لمقدرات التقويمية.والبحث الحالي ك

الوسائل الاحصائية: تنوعت ىذه الوسائل حسب اىداؼ كل دراسة مف الدراسات السابقة  .4
 وفي الدراسة الحالية تـ استخداـ الوسائل المناسبة مف الحقيبة الاحصائية.
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لتقويمية، اما النتائج: جميع الدراسات السابقة توصمت الى تحديد ابعاد متعددة لمقدرة ا .5
 البحث الحالي فسيتـ عرض نتائجو ومناقشتيا في نتائج البحث.    

 
 إجراءات البحث

يتضمف ىذا المبحث الإجراءات التي اعتمدتيا الباحثتاف لتحقيق أىداؼ البحث 
العينة وخطوات بناء اختبار القدرات التقويمية   مف تحديد المجتمع وطريقة اختياروتتض

 السايكومترية للاختبار.والخصائص 
 أولا: مجتمع البحث

يقصد بو المجموعة الكمية ذات العناصر التي يسعى البحث الى تعميـ النتائج 
ومجتمع البحث يتكوف مف مجموعة العناصر ذات الصفات المشتركة قابمة لمملاحظة 

  (Dawood & Anwar, 1990, P66).  ( 66: 1990والقياس         )داؤد وأنوار،
( مدرسة إعدادية لمبنات والبنيف في مركز المحافظة وقد 30شمل مجتمع البحث)وي

طالبة بواقع  3160بمغ عدد طمبة الخامس الاعدادي )الاحيائي والتطبيقي والأدبي( 
( الادبي اما بالنسبة لمطلاب فقد بمغ 1043( العممي)التطبيقي والاحيائي( و )2117)

طالب الادبي  1500ي)التطبيقي والاحيائي( ولمعمم 3620طالب بواقع  5120مجموعيـ 
 ( يوضح ذلؾ2والجدوؿ)

 (2جدوؿ )                               
 يوضح مجتمع البحث

 المجموع الطلاب الطالبات التخصص
 3200 2100 1100 العممي التطبيقي
 2537 1020 1017 العممي الإحيائي

 2543 1500 1043 الأدبي
 8280 5120 3160 المجموع

 عينة البحث الأساسية -ثانياً 
طالب وطالبة تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية  500تكونت عينة البحث الأساسية مف 

( في 2002مدارس اعدادية لمبنيف والبنات حيث اشار )الجادري: 6الطبقية موزعيف عمى 
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و ( طالب ى10000تحديد حجـ العينة باف حجـ العينة المناسب لمجتمع مكوف مف )
( وعمى الرغـ مف  أف مجتمع البحث الحالي ىو أقل مف 39: 2002( )الجادري، 370)
( طالب وطالبة موزعيف عمى التخصصات العممية 500( الا انو تـ اختيار )10000)

 (3والادبية كما في الجدوؿ )
 (3جدوؿ )

 يوضح عينة البحث الاساسية حسب المدارس
 المجموع أدبي تطبيقي العممي اسـ المدرسة
 97 32 35  30 صفية لمبنات
 106 32 42 32 الشافعي لمبنيف
 100 20 40 40 الطلائع لمبنات
 80 20 30 30 المستقبل لمبنيف
 60 20 20 20 الحريري لمبنات
 57 - 27 30 الزىور لمبنيف
 500 124 194 182 المجموع

 ثالثاً: أدوات البحث
 اختبار القدرات التقويمية  -

ستقوـ الباحثتاف ببناء اختبار لمقدرات التقويمية لتحقيق ىدؼ البحث وستتبع الباحثتاف في 
 ذلؾ مراحل بناء الاختبار وىي 

 . الحاجة مف اعداد المقياس او الاختبار.1
 . تحديد اليدؼ مف القياس ووضوح السمة التي يراد قياسيا.2
 . الاعداد.3
وىي دراسة عممية شاممة دقيقة تعتمد عمى عدة طرؽ . تحميل مضموف السمة المراد قياسيا 4

ومصادر وتيدؼ الى معرفة واجبات ومقتضيات الدراسة وتحديد ما يجب اف يتوفر بيا ويتـ 
 (Abd Alslam ,1981 :199(. )199: 1981التحميل وفقاً لنظرية معينة )عبد السلاـ،

كثر عدداً لاحتمالية حذؼ . اعداد الفقرات في ضوء التحميل عمى اف يتـ صياغة فقرات ا5
 أو شطب بعض الفقرات.
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. التأكد مف صدؽ الفقرات ظاىرياً وداخمياً أي صدؽ الخبراء والصدؽ الداخمي أو أي نوع 6
 مف الصدؽ الذي يختاره الباحث.

. التأكد مف القوة التميزية لمفقرات ومستوى صعوبتيا باستخداـ اما معادلة التمييز او وسائل 7
 اخرى.

 ءات الثبات.. اجرا8
 . اعداد الصورة النيائية.9
 . تحديد الدرجات في ضوء الصورة النيائية للاختبار اي بعد الحذؼ والتغيير.10
( 87: 2017. اعداد المعايير في حالة كوف الاختبار بحاجة الى معايير. )المخرج، 11
(Almokrh ,2017 :87) 

مف اجل تحقيق أىداؼ البحث و بعد الاطلاع عمى عدد مف البحوث والدراسات المعتمدة 
عمى نظرية جيمفورد في بنية العقل وجدت الباحثتاف اف جيمفورد قد حدد معيار لاختبارات 

 التقويـ ىو اتخاذ قرارات بشأف 
تماثل الوحدات ) يصدر الحكـ طالب عف وحدة ىل تماثل وحدة اخرى معطاة ضمف  -1

 عدد مف الوحدات(.
تماثل الإشكاؿ )إصدار الحكـ عمى مدى تماثل مشكل لمشكل اخر ضمف عدد مف   -2

 الأشكاؿ(.
 تماثل الوحدات الرمزية ويتفرع الى -3

 أ. الحروؼ     ب. الأعداد       ج. الأسماء
 تقويـ العلاقات بيف -4

 أ. الأشكاؿ       ب. الرموز       ج. المعاني
 تقويـ الفئات -5
 ظوماتتقويـ المن -6
 تقويـ التحويلات -7
 تقويـ التضمينات. -8
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 (   2شكل )

 اختبار التقويـ
( التي حددىا 18وقد تـ صياغة خمسة فقرات لكل فقرة فرعية مف الميارات الػػ )

( فقرة موزعة عمى القدرات التقويمية كما في 90جيمفورد وبذلؾ اصبح عدد الفقرات الكمي )
 (4الجدوؿ)

 (4جدوؿ )
 توزيع الفقرات عمى القدرات الفرعية لمقدرات التقويمية

 الفقراتعدد  القدرة الفرعية القدرة
 الوحدات

 
 

 5 معاني
 5 الأشكاؿ

 5 الرموز
 تقويـ العلاقات

 
 

 5 الأشكاؿ

 5 الرموز
 5 المعاني

 تقويـ الفئات
 
 

 5 اشكاؿ
 5 رموز
 5 معاني

 تقويـ المنظومات
 
 

 5 اشكاؿ
 5 رموز

 5 معاني
 تقويـ التحويلات

 
 5 اشكاؿ
 5 رموز

 اختبار التقويم

 

تماثل 
 الوحدات

 

تماثل 
 الاشكل

 

تماثل 
وحدات 
 الرموز

 

 العلاقات

 

الفئا
 ت

 

المنظوما
 ت

 

 التحويلات

 

التضمينا
 ت
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 5 معاني 
 تقويـ التضمينات

 
 

 5 اشكاؿ
 5 رموز

 5 معاني
 وكل فقرة عبارة عف اختيار مف متعدد اما تكوف اشكاؿ او رموز او معاني 

 صدؽ الاختبار
 وىو نوعاف  . صدؽ المحتوى للاختبار:1
 الصدؽ الظاىري  -

يعد الصدؽ الظاىري احد مؤشرات صدؽ المحتوى وىو مدى تمثيل الاختبار لممحتوى 
ىذا النوع مف الصدؽ وذلؾ بعرض فقرات الاختبار عمى مجموعة مف المراد قياسو وقد تحقق 

% كنسبة اتفاؽ الخبراء ولـ يتـ حذؼ اي فقرة 90الخبراء وقد حصمت فقرات الاختبار عمى 
 مف الفقرات.

 تجربة وضوح التعميمات والفقرات:
بعد الانتياء مف اجراءات صدؽ المحتوى تـ تطبيق الاختبار عمى عينة مكونة مف   
 ( طالب وطالبة مف الصف الخامس الإعدادي وكاف اليدؼ مف التطبيق ىو:30)

 التعرؼ عمى مدى وضوح الفقرات -1
 الكشف عف الفقرات والأشكاؿ الغامضة.  -2

 تمييز الفقرات: 
ويقصد بو  قدرة الفقرة عمى التمييز بيف الافراد والذيف يعرفوف الإجابة والأفراد الذيف لا 

: 2012عمى التميز بيف الطمبة الجيديف وغير الجيديف)مجيد وعياؿ،يعرفونيا أي قدرة الفقرة 
( طالب وطالبة موزعيف عمى 450( ولمتأكد مف تمييز الفقرات تـ تطبيق الاختبار عمى )32

 (5خمسة مدارس ثانوية وتـ حساب التمييز باستخداـ معادلة التمييز كما في الجدوؿ )
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 (5جدوؿ )
 اختبار القدرات التقويمية يوضح القوة التمييزية لفقرات

 التمييز الصعوبة الفقرة التمييز الصعوبة الفقرة التمييز الصعوبة الفقرة
1 15% 55% 21 57% 37% 41 67% 32% 
2 54% 50% 22 63% 34% 42 62% 34% 
3 66% 33% 23 57% 32% 43 62% 35% 
4 70% 41% 24 59% 31% 44 55% 32% 
5 58% 50% 25 61% 37% 45 62% 41% 
6 60% 41% 26 52% 37% 46 67% 32% 
7 57% 45% 27 56% 34% 47 58% 33% 
8 52% 38% 28 67% 32% 48 57% 38% 
9 54% 50% 29 62% 31% 49 70% 31% 
10 66% 33% 30 57% 32% 50 68% 32% 
11 55% 35% 31 59% 31% 51 60% 32% 
12 60% 41% 32 61% 37% 52 61% 31% 
13 58% 45% 33 52% 37% 53 65% 46% 
14 55% 32% 34 56% 34% 54 51% 36% 
15 55% 32% 35 67% 32% 55 65% 41% 
16 62% 5% 36 82% 31% 56 72% 37% 
17 54% 41% 37 71% 32% 57 64% 52% 
18 54% 33% 38 72% 34% 58 52% 44% 
19 65% 31% 39 54% 38% 59 64% 43% 
20 6% 38% 40 72% 45% 60 62% 38% 
61 74% 37% 71 58% 34% 81 64% 34% 
62 63% 33% 72 57% 35% 82 68% 38% 
63 72% 40% 73 66% 37% 83 72% 36% 
64 57% 41% 74 72% 42% 84 68% 42% 
65 62% 42% 75 64% 44% 85 55% 35% 
66 71% 43% 76 68% 38% 86 55% 38% 
67 62% 35% 77 72% 33% 87 59% 44% 
68 64% 46% 78 73% 35% 88 62% 46% 
69 55% 42% 79 68% 36% 89 66% 42% 
70 78% 33% 80 72% 34% 90 72% 44% 
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وحسب البيانات في الجدوؿ فاف جميع الفقرات تتمتع بتمييز جيد ومستوى صعوبة ملائـ اذ 
( حيث اشارت الى اف الفقرة جيدة اذا كانت قوة 1972 اعتمدت الباحثتاف عمى معيار )ايبل

   (Ebel, 1972, p46)( فأكثر0.30تمييزىا )
اف أفضل مدى لمعاملات صعوبة الفقرات ىي التي  ( (bloom1971كما يرى 
 (Bloom eteal,1971, p50(. ) 0.80- 0.20تتراوح ما بيف )

 . صدؽ البناء:2
( طالب وطالبة وتـ حساب 40الاختبار عمى)لغرض حساب صدؽ البناء تـ تطبيق   

معاملات الارتباط بيف درجة كل فقرة مف الفقرات مع الدرجة الكمية وقد تراوحت معاملات 
%( وىي دالة احصائيا عند مقارنتيا بالقيمة المعيارية لمعامل 92 -%61الارتباط ما بيف )
 (.38ة )%( ودرجات حري5%( عند مستوى دلالة )213الارتباط البالغة) 

 ثبات الاختبار: 
 طريقة إعادة الاختبار  -1

تطبق ىذه الطريقة في حساب الثبات لاختبارات القدرات العقمية والميوؿ والاستعدادت 
ويجب اف يكوف الفترة الزمنية قصيرة جداً بحيث تتأثر النتائج بعامل التذكر وتجعل الفرد يقدـ 

خرج معامل الارتباط بيف نتائج مرتي الاختبار    نفس اجابات المرة الاولى وعند الانتياء يست
 (Abd Alslam, 1981: 74( )74: 1981)عبد السلاـ، 

والثبات وفق ىذه الطريقة ىو مقدار الارتباط بيف الدرجات التي يحصل عمييا 
المستجيب عند تطبيق الاختبار في المرة الأولى وا عادة تطبيق الاختبار في المرة الثانية 

(             119، ص1999الارتباط المحسوب بمعامل الاستقرار )الظاىر واخروف،  ويسمى معامل
(Alzahir & et al, 1999, p119).  

 11/2/2019طالب وطالبة( بتاريخ  50وقد تـ تطبيق ىذا الاختبار عمى عينة مف )
 وحسب معامل الارتباط بيف مرتي الاختبار وجد انو 28/2/2019وأعيد الاختبار بتاريخ 

% ولمعرفة دلالة معامل الارتباط تـ حساب الاختبار التائي لمعامل الارتباط 78يساوي 
( عند مستوى الدلالة 2,012( وىي اكبر مف الجدولية البالغة )3,182ووجد انو يساوي)

 لذا يعد معامل الثبات ذو دلالة احصائية. 48( ودرجات حرية 0,05)
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 (20,0)ؾ، (20الثبات باستخداـ معادلة ريتشاردسوف ) .2
 % وىو معامل ثبات جيد.74تـ حساب الثبات بيذه الطريقة ووجد انو يساوي  
 الثبات باستخداـ الفاكرونباخ  .3

 % وىو مستوى ثبات جيد82وقد حسب الثبات بيذه الطريقة  وبمغ 
 الصيغة النيائية للاختبار 

د ويصحح ( فقرة نوع اختيار مف متعد90اصبح الاختبار بصيغتو النيائية مكوف مف) 
الاختبار بإعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة  وبيذا تكوف اعمى 

( وتكوف 45( وأدنى درجة )صفر( وبمتوسط افتراضي قدرهُ )90درجة عمى الاختبار )
 المستويات للإجابة بالشكل التالي 

 90 -68المستوى العالي مف 
 22,5 -67,5المستوى المتوسط مف 

 ( يوضح ذلؾ                                  3صفر  والشكل) -22ى المتدني مف المستو 
  

 
 

 
 
 
 
 (3الشكل )

 اختبار القدرات التقويميةتوزيع درجات 
 (SPSS)تـ استخداـ الحقيبة الاحصائية الوسائل الاحصائية: 

 نتائج البحث 
. نتائج اليدؼ الأوؿ والذي ينص عمى بناء اختبار لمقدرات التقويمية لطمبة المرحمة 1

 الإعدادية  وقد تـ تحقيق ىذا اليدؼ في إجراءات المبحث الثالث.

:9 

 

7876                      56                      ,,76 

 

 

 المستوى العالي

 

 المستوى المتدني

 

 المستوى المتوسط

 

 صفر
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التعرؼ عمى مستوى القدرات التقويمية لدى طمبة الصف الخامس نتائج اليدؼ الثاني  .2
 الاعدادي بشكل عاـ.

 مف خلاؿ تحميل البيانات وجد:
( وىو اعمى مف المتوسط 78,5اف الوسط الحسابي لإفراد العينة بشكل عاـ كاف ) -1

( ووقع ضمف المستوى العالي لمقدرات التقويمية حسب المستويات 45الافتراضي)
اً ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسط المتحقق والمتوسط الافتراضي تـ المحددة سابق

( وعند مقارنتيا 40,187استخداـ الاختبار التائي لعينة واحدة ووجد انيا تساوي )
بالجدولية وجد انيا اكبر مف الجدولية لذا فالفروؽ دالة إحصائيا لصمح المتوسط 

 ( يوضح ذلؾ.6المتحقق والجدوؿ)
 (6جدوؿ )

 وى القدرات التقويمية لدى طمبة الصف الخامس الاعدادي بشكل عاـمست
المتوسط  الانحراؼ المعياري  العدد الوسط الحسابي المجموعة

 االافتراضي
القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

  40,187 45 18,64 500 78,5 الكل
 

1,96 
 

 
 
5% 
 دالة

 38,52 45 14,6 243 81 ذكور
 30,303 45 16,4 257 76 إناث
 27,276 45 18,3 182 82 إحيائي
 35,06 45 14,5 194 81,5 تطبيقي
 20,593 45 14,6 124 72 أدبي

اف الأوساط الحسابية لكل مجموعة مف مجموعات البحث دلت عمى اف الوسط  -2
( 45(  وىو اكبر مف المتوسط الافتراضي)81الحسابي لمذكور بشكل عاـ كاف )

( وىي اكبر مف 38,52وعند حساب القيمة التائية لعينة واحدة وجد أنيا تساوي )
( ودرجة حرية 0,05لة )( عند مستوى دلا1,96القيمة التائية الجدولية البالغة) 

 ( لذا فالفروؽ دالة لصالح الوسط الحسابي لذكور.242)
( وىو اكبر مف المتوسط 76اف الوسط الحسابي للإناث بصورة عامة يساوي ) -3

( وىي 30,303( وعندما تـ حساب القيمة التائية وجد انيا تساوي )45الافتراضي)
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( لذا فالفروؽ دالة لصالح 256)( عند درجة حرية 1,96اكبر مف الجدولية البالغة )
 الوسط الحسابي للإناث.

( وىو اكبر مف المتوسط 82اف الوسط الحسابي لمتخصص الإحيائي يساوي)  -4
( 27,276( وعند حساب القيمة التائية لعينة واحدة وجد انيا تساوي )45الافتراضي) 

لفروؽ دالة ( لذا فا0,05( عند مستوى دلالة )1,96وىي اكبر مف الجدولية البالغة )
 لصالح التخصص الإحيائي.

( وىو اكبر مف المتوسط 81,5اف الوسط الحسابي لمتخصص التطبيقي يساوي ) -5
( 35,06( وعند حساب القيمة التائية لعينة واحدة وجد انيا تساوي )45الافتراضي)

( وىذا يعني اف 0,05( عند مستوى دلالة )1,96وىو اكبر مف الجدولية البالغة )
 لح التخصص التطبيقي.الفروؽ لصا

( وىو اكبر مف المتوسط 76اف الوسط الحسابي لمتخصص الادبي يساوي ) -6
( وعند حساب القيمة التائية لعينة واحدة وجد اف القيمة التائية 45الافتراضي)

( لذا فالفروؽ دالة إحصائيا لصالح التخصص الادبي، 20,599المحسوبة تساوي )
ت كانت أوساطيـ الحسابية اعمى مف الوسط أي اف جميع الطمبة مف كل التخصصا

 ( الى موقع المجاميع نسبة لموسط الافتراضي.4الافتراضي ويشير الشكل )
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وتعزى ىذه النتيجة الى اف طمبة المرحمة الاعدادية في كل ىذه المجاميع عمى الرغـ 
مف اختلاؼ تخصصاتيـ وجنسيـ الا انيـ يعيشوف في مرحمة دراسية واحدة ليا نفس 
الاىداؼ وىي تنمية كل جوانب شخصية الطمبة بما فييا الجوانب العقمية وما تضمو مف 

تقويمية كما انيـ يعيشوف تحت تأثير نفس العوامل الثقافية ووسائل مستويات عميا منيا ال
 التواصل الاجتماعي ولـ تتناوؿ أي مف الدراسات السابقة ىذا اليدؼ

 ولمتحقق مف الفرضية الصفرية التي تنص عمى  
 )لا توجد فروؽ دالة احصائيا في مستوى القدرات التقويمية عمى اساس الجنس والتخصص(

عمى الفروؽ بيف المجاميع وفقاً لمتخصص والجنس حيث تـ حساب تحميل تـ التعرؼ   
 التبايف الأحادي لممجاميع الخمسة 

 (7جدوؿ )
 تحميل التبايف الاحادي لممجاميع الخمسة

درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة الفائية 
 المحسوبة

 الجدولية

 2,3719 1,672 73030452 4 292121,808 بيف المجموعات
   4367115 495 21620857,5 داخل المجموعات

    499 21912979,308 الكمي
( وىي اصغر مف الجدولية البالغة 1,672ووجد اف القيمة الفائية المحسوبة تساوي )

( وىذا يعني لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف المجاميع الخمسة عمى اساس 2,3719)
التخصص وذلؾ بسبب كوف المجاميع الخمسة وقعت جميعيا في المستوى العالي الجنس او 

لمقدرات التقويمية ولـ تتناوؿ أي مف الدراسات السابقة ىذا اليدؼ. وبما انو لا توجد فروؽ 
 بيف المجاميع الخمسة عمى اساس الجنس والتخصص اذف تقبل الفرضية الصفرية.

القدرة التقويمية أي وقعوا بنفس المستوى  توضح النتيجة أف الطمبة يتمتعوف بنفس
بغض النظر عف الجنس والتخصص لذا يمكف القوؿ اف القدرات العقمية عامة والتقويمية 
خاصة قد لا تخضع لمجنس او التخصص بل ىي كقدرة تتطور عبرة مراحل النمو والنضج 

 لمستوى.وبما اف جميع افراد العينة مف نفس الفئة العمرية لذا وقعوا في نفس ا
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بالرغـ مف وقوع الطمبة في نفس المستوى العالي لمقدرات التقويمية الا اف التوصيات: 
 الباحثتاف وضعتا التوصيات الاتية:

 . عمى المدرسيف الاىتماـ بالقدرات التقويمية اثناء الدرس.1
 . عمى واضعي المناىج تضميف ىذه القدرات في المناىج.2

 ترح الباحثتاف:في ضوء النتائج تقالمقترحات: 
 . اجراء دراسة ارتباطية لمقدرات التقويمية وعلاقتيا مع التفكير الابداعي.1
 . اجراء دراسة طولية لرسـ سمسمة زمنية لتطور القدرات التقويمية.2
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