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ثر استراتيجيتي كارول وأشور في تحصيل قواعد المغة العربيةأ  
دبيّ طالبات الصف الخامس الألدى    

 م.د صبا حامد حسين
د/كمية التربية ابن رشد لمعموم الإنسانيةجامعة بغدا   

 الممخص:
ادة دبي في متحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الا أثر استراتيجيتي كاركؿ كآشكر في يرمي البحث تعرؼ       

لتحقيؽ، ك قكاعد المغة العربية ، تحصيميان  اختباران  الباحثة أعدت البحث مرمى  بو تحصيؿ طالبات الصؼ  تقيس 
( طالبة مف طالبات  مدرسة الانفاؿ ٓٙختارت الباحثة عينة مككنة مف )كا في قكاعد المغة العربية ، الخامس الأدبيّ 

لغرض تطبيؽ التجربة ، طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة ، ك (ٕ٘ٔٓ – ٕٗٔٓ) لمبنات في بغداد لمعاـ الدراسيّ 
، ريس مجمكعات البحث الثلبث بنفسيا( طالبة مف مجتمع البحث نفسو ، كما قامت بتدٖٓتألفت مف ) ،استطلبعية

        . ة التميز، كمعادلة الفا كركنباخقك اط بيرسكف، كمعامؿ الصعكبة، ك كبعد تحميؿ البيانات باستعماؿ معامؿ ارتب
لى النتائج الاتية :إوفي ضوء ذلك توصمت الباحثة                                                               

تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية الأكلى ، اللبئي درسف بإستراتيجية كاركؿ عمى طالبات المجمكعة التجريبية  -ٔ
                    . في  تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الادبيّ  كفؽ استراتيجية آشكرعمى الثانية اللبئي درسف 

تفكؽ طالبات المجمكعتيف التجريبيتيف الأكلى ، اللبئي درسف بإستراتيجية كاركؿ كالثانية التي درست عمى كفؽ  -ٕ
في  بيّ استراتيجية آشكر عمى المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في تحصيؿ طالبات الخامس الاد

                                                                                        مادة قكاعد المغة العربية .
                                             وفي ضوء نتائج البحث خرجت الباحثة بعدد من الاستنتاجات منها: 

  كتفكقيما عمى الطريقة التقميدية في  تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الادبيّ أفضمية استراتيجيتي كاركؿ كآشكر 
 . في قكاعد المغة العربية

 التوصيات:
منيا : ، كفي ضكء النتائج أكصت الباحثة بعدد مف التكصيات  

  إقامة دكرات تدريسية كندكات لممدرسيف عمى كيفية استعماؿ استراتيجيتي كاركؿ كآشكر عمى كفؽ الظركؼ
 .حة في تدريس المقرر الدراسيّ المتا
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          مشكمة البحث :
يككف شاملبن كعامان ، فيك لا يقتصر  أف يكاد ضعؼ الطمبة في مادة قكاعد المغة العربية  

، أك صؼ دراسيّ مف دكف آخر ، إذ يشكك المتعممكف مف  أخرلعمى مرحمة دراسية مف دكف 
ذا كاف الأكائؿ قد عانكا مف مشكمة  جفاؼ النحك؛ المقدـ إلييـ في مراحؿ التعميـ العاـ كميا ، كا 
الأخطاء النحكية  فإفَّ ذلؾ كاف منحصران في حركة الحرؼ الأخير مف الكممة ، كىي حركة الإعراب 

سرب الخمؿ فييا لبناء جممتيا العربية ، كمف ثـ إلى دلالاتيا حتى يكاد كالبناء، أما المعاني ؛ فقد ت
خرل جعمت مف قكاعد ، كىناؾ أسباب أ ىذا الخمؿ كالتشكيو أف يفقدىا صفة الانساب إلى العربية

 -المغة العربية مشكمةن ، منيا :
كدان لنفسو، فتسرب إفَّ مادة قكاعد المغة العربية كانت كالى عيد قِرِيب تدرس بكصفيا ىدفان مقص -ٔ

 ذلؾ إلى أذىاف الطمبة مف أفَّ  قكاعد النحك العربيّ غايةن، كليست كسيمة لخدمة معاني المغة كآدابيا.
الطريقة التقميدم التي تخضع إلييا قكاعد المغة العربية في تدريسيا إلى الجانب النظرم          -ٕ

 ( .ٕٔٔ، ص ٕٕٔٓ) التمقيف ، ك الاستظيار ( ) زاير، ك يكنس ، 
إفّ تدريس قكاعد المغة العربية لـ يكف مستندان إلى أم أسمكب مف أساليب التعمـ الذاتيّ ، ممّا  -ٖ

، ٕٔٔٓيستدعي مف المتعمـ جيدان كنشاطان لغكيان ، يساعد عمى تنمية ميارات معينة )زاير كداخؿ ، 
 ( .ٔٔص
عربية اكبر مشكلبت لمغة الكقد اجمعت الدراسات المعاصرة في العراؽ أغمبيا عمى أفَّ قكاعد ا  

، كىذا الاجماع لـ يأتِ مف فراغ ، بؿ ىك امتداد لما شيده ميداف ىذا العمـ مف المغة العربية
صيحات مخمصة ، نادت بضركرة تشذيب الزكائد منو كطرحيا ، كتأليؼ كتب ميسرة تمبي حاجات 

( ،  ٜٓٛٔ( ، ) كالييتيّ ، ٕٜٚٔالطمبة ، كىذا ما اثبتتو الدراسات السابقة ، كدراسة ) الطعمة ، 
( كغيرىا مف  ٕٔٔٓ( ، ك ) الحسينيّ ،  ٕ٘ٓٓ( ، ك ) السمطانيّ ، ٜٜٜٔك)الازيرجاكمّ ، 

 الدراسات .        
استظيار القاعدة بعد   ، عمىمستندان إلى طرائؽ تقميدية تعتمدكما زاؿ تدريس قكاعد المغة العربية    

، مع أنَّو لا ينكر أحد القاعدة كتفصيميا، ثـ التطبيؽ عمييا عمييا، أك عرض، كالتطبيؽ استنباطيا
 .في تدريس قكاعد المغة العربية  قيمة ىاتيف الطريقتيف

كمّما سبؽ تتجمى مشكمة البحث في السؤاؿ الأتي : ىؿ لإستراتيجيتي كاركؿ كآشكر أثر في     
 ؟تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأدبيّ في مادة قكاعد المغة العربية 
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              أهمية البحث : 
إفَّ المغة العربية ىي المظير المغكمّ لكتاب الله الخالد الرائد كىك ) القرآف الكريـ ( كالذم  

ضمف ليا البقاء كحمميا إلى الاقطار المفتكحة المختمفة ؛ كقد أصبحت بفضمو في مقدمة لغات 
       ( . ٓ٘، ص  ٕ٘ٓٓالعالـ ) عطا ، 

كية تُعدُّ أساس المغة العربية ؛ لأنَّيا كسيمة لضبط الكلبـ ، كصحة النطؽ كالقكاعد النح 
كالكتابة   كىذهِ ، الأىمية يتحمميا مدرسك المغة العربية ، لأنَّيـ المتخصصكف بيا ، كالدارسكف ليا ، 
، كالمّطمعكف عمى دقائقيا ، كىـ أكؿ مف يتبادر إلييـ الذىف ، كتقع عمييـ العيكف ) زاير كيكنس 

( ، كيشغؿ النحك مكانة ميمة في المغة العربية ، بؿ ىك عمادىا ، كمف أبرز  ٜٓٔ، صٕٕٔٓ
خصائصيا ، كمميزاتيا ، إذ أكد المغكيكف القدماء كالمحدثكف أفّ النحك ىك أشدَّ خصائص المغة 

 ة.العربية ، كىك المعكؿ عميو في الكلبـ مف ناحية التمييز بيف دلالات الصيغ كالتراكيب المغكي
كلمقكاعد النحكية منزلة كبيرة في العمكـ المغكية كمنزلة الدستكر في القكانيف الحديثة ، فيك    

دعامتيا ، كدستكرىا الأعمى ، فمف نجد عممان يستقؿ عف النحك ، أك يستغنى عف معكنتو ، أك 
 ٓ( ٖٛٔ، ص ٕٓٓٓيسترشد بغير نكره كىداه  )خاطر ك مصطفى ، 

فاعمة مف مستمزمات التعميـ الناجح ، ككسيمة لتحقيؽ الأىداؼ التربكية ، إفَّ طريؽ التدريس ال   
كأداة تعميمية ميمة ينظـ بيا سمكؾ المتعمـ كأنشطتو المعرفية ، كتسيـ طريقة التدريس في ربط 
المتعمـ كالمادة العممية ببيئة المتعمـ كمجتمعو الذم يعيش فيو ،  كمف ثـ يشعر المتعمـ أفَّ المكاد 

نو بحاجة إلييا لتساعده عمى فيـ مجتمعو ، كالإسياـ في بناءه التي ي تعمميا كظيفة في حياتو ، كا 
( ، لذلؾ ينبغي لمدرس المغة العربية استعماؿ طرائؽ ٚٙٔ، ص  ٜٕٓٓكتطكيره ) الطناكمّ ، 

 تدريسية مختمفة  في أثناء قيامة بعممية التدريس ؛ فاف طبيعة طريقة التدريس تظؿ مرىكنة بالمدرس
، كبشخصيتو ، كذاتيتو كبالتعبيرات المغكية ، كالحركات الجسمية  ،كتعبيرات الكجو كالانفعالات 

،  ٜٕٓٓكنعمة الصكت كمخارج الحركؼ كالإشارات كالتعبيرات كسكاىا ) سلبمة كآخركف ، 
 ( كالتي bloom( ، كأفَّ استعماؿ استراتيجية كاركؿ كأساليبيا العلبجية التي قدميا ) بمكـ ٜٗص

( ، بأنو يمكف كضع مستكل معيف لإتقاف التعمـ لدل  bloomتركز أساسا في ما يعتقد بمكـ ) 
%( مف الطمبة يمكنيا أف تتقف ما يراد تعميمو ليا ، كما ك يقترح بمكـ ٜٓالطمبة كعدَّ نسبة تزيد عف )

(bloom, 1968   بعضان مف الكسائؿ كالأساليب التي يمكف بيا تكجيو تعميـ كؿ طالب ) في سياؽ
، ٜٜٗٔالتعميـ الجماعي في غرفة الصؼ ، كترقية نمكه إلى أقصى حدَّ ممكف ) قطامي كآخركف ، 

 (.ٕٚٛص 
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أما استراتيجية آشكر؛ فإنَّيا تركز في تحديد الخطكات أك الاجراءات التي يقكـ بيا المعممكف 
كمف ىنا؛ فإفَّ  ،تعميميةلتخطيط نشطتيـ التعميمية كتكصيميا مف طريؽ الاستعماؿ الفعاؿ لمكسائؿ ال

المعمـ بمفرده  ىذه الإستراتيجية تختمؼ عف سكاىا مف الاستراتيجيات النظامية لتخطيط التعميـ؛ لأفَّ 
 ؛يُفيد منو _أف يستعممو في تخطيط انشطتو التدريسية داخؿ الصؼ_ أما الاستراتيجيات الأخرل

، مف تحميؿ التعميميةالأنظمة فتحتاج إلى فريؽ مف المتخصصيف لتصميـ الأمكر المتعمقة ب
، باختصار فإفَّ ىذه كسكاىا ، كتجريبيا ضكعات الدراسية، كتصميـ النكاتجالاحتياجات ، تحميؿ لممك 

الاستراتيجية تستعمؿ عمى مستكل محدكد مف قبؿ المعمـ الكاحد لمتخطيط اليكمي باستعماؿ الكسائؿ 
ل تستعمؿ عمى نطاؽ كاسع لتصميـ انظمة في الغرفة الصفية في حيف أفَّ الاستراتيجيات الاخر 

(  ، لذا تـ اختيار ىاتيف الإستراتيجيتيف ٕٖ٘، ص  ٕٕٓٓتعميمية كاممة كتخطيطيا )الحيمة ، 
التي تأمؿ الباحثة عند كضعيما متغيريف مستقميف أف يككف ليما أثرىما في تحصيؿ طالبات الصؼ 

يذه المرحمة مف أىمية ، كأثر كاضح في تنشئة الخامس الادبي في مادة قكاعد المغة العربية ؛ لما ل
 المتعممات ، كتككيف شخصياتيف، كميكليف، كاتجاىاتيف.

                              كاستنادا إلى ما تقدـ يمكف أف نكجز أىمية ىذه الدراسة بالآتي :     
 _ أىمية المغة العربية ،ػ لأنيا لغة القرآف الكريـ كلغتنا الرسمية .ٔ
 أىمية قكاعد المغة العربية في مساعدة الطمبة عمى تقكيـ ألسنتيـ ، كتجنبيـ الغمط في الكتابة  _ٕ
 _ ضركرة استعماؿ الاستراتجيات التعميمية الحديثة التي تعتمد عمى المشاركة الفعمية لمطمبة .  ٖ
 _ أىمية المرحمة الدراسية لمصؼ الخامس الأدبيّ .ٗ
ؿ كأشكر في تعميؽ الميارات العممية كالخبرات العممية لدل الطمبة أىمية استراتيجيتي كارك   – ٘

 مف طريؽ اتقانيـ لكاجباتيـ الدراسية كانتقاؿ اثر التعمـ لمكاقؼ تعميمية لاحقة.
أىمية استراتيجيتي كاركؿ كأشكر في مساعدة المعمميف كالمعممات في التخطيط لحصص  -ٙ

المتبعة في تحقيؽ ىذه الاستراتيجية.                                                     التقكية، كذلؾ بالاستفادة مف طرؽ التدريس 
_ أىمية استراتيجيتي كاركؿ كأشكر في تخفيؼ الضغكط الاجتماعية ، كالنفسية التي تنتج عف ٚ

سعاد  تقصير الطمبة في التحصيؿ كالمساىمة في تحسيف مستكاىـ النفسي كالاجتماعي ، إسعادىـ كا 
 (ٕٜ، ص ٕٜٜٔأسرىـ.  )حميدة، ، 

                     مرمى البحث :
 يتجمى ىدفي البحث في معرفة:

 _ أثر استراتيجية كاركؿ في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأدبيّ في قكاعد المغة العربية .ٔ
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 ة._ أثر استراتيجية اشكر في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأدبيّ في قكاعد المغة العربيٕ
               :  فرضيات البحث

(  كبيف متكسط درجات ٘ٓ،ٓ. ليست ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) ٔ
طالبات المجمكعة التجريبية الأكلى اللبئي درسف قكاعد المغة العربية عمى كفؽ استراتيجية كاركؿ 

 التي تدرس عمى كفؽ استراتيجية آشكر.)اتقاف التعمـ( كمتكسط درجات المجمكعة التجريبية الثانية 
( ك بيف متكسط درجات ٘ٓ،ٓ. ليست ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) ٕ

طالبات المجمكعة التجريبية الاكلى اللبئي درسف قكاعد المغة العربية عمى كفؽ إستراتيجية كاركؿ ، 
 ريقة التقميدية في قكاعد المغة العربية .  كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة التي تدرس بالط

. ليست ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية  الثانية ٖ
اللبئي درسف قكاعد المغة العربية عمى كفؽ إستراتيجية اشكر ، كمتكسط درجات طالبات المجمكعة 

 قكاعد المغة العربية .  الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية في 
 :حدود البحث 

                                                         يقتصر ىذا البحث عمى :     
. طالبات الصؼ الخامس الأدبيّ في المدارس الاعدادية كالثانكية النيارية في مدينة بغداد.           ٔ
المقرر تدريسو في العراؽ لطالبات الصؼ الخامس . عدد مكضكعات كتاب قكاعد المغة العربية ٕ

 ( . ٕ٘ٔٓ – ٕٗٔٓالادبيّ لعاـ الدراسيّ )
 :تحديد المصطمحات

 /                                                                مف : عرفيا كؿّّ  ،الإستراتيجيةأكلان
يختارىا المدرس في ضكء المبادئ : بأنَّيا مجمكعة مف الإجراءات التطبيقية التي (. )خكالدة ٔ

كالفرضيات بما يتلبءـ مع بنية المادة العممية كحاجات الطلبب لتحقيؽ الأىداؼ التربكية المقصكدة 
 (                      ٕ٘،صٖٕٓٓفي زمف محدد".) الخكالدة ،

تمكيف .)شبر كآخركف ( :  بأنّيا مجمكعة مف الإجراءات كالكسائؿ التي تستخدـ مف المدرس لٕ
المتعمميف مف الإفادة مف الخبرات التعميمية المخططة كبمكغ الأىداؼ التربكية المنشكدة ".)شبر 

 (         ٕٔ، صٕ٘ٓٓكآخركف ،
مجمكعة مف الخطكات المتسمسمة التي تكظفيا الباحثة لإعداد خطط دراسية التعريف الاجرائيّ : 

فصؿ الأكؿ كالثاني كالثالث مف كتاب قكاعد لتدريس طالبات الصؼ الخامس الأدبيّ الكاردة في ال
 المغة العربية  ، كاختبار الأساليب التدريسية ، كالكسائؿ التعميمية المناسبة.
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                              إستراتيجية كارول، عّرفها كل من: /ثانياً 
حقؽ كؿ منيا اىداؼ . )مصطفى ( : بأنَّيا إجراء تربكم فيو تقسيـ المادة التعميمية عمى كحدات تٔ

تعميمية معينة، كلا يتـ الانتقاؿ مف كحدة إلى أخرل إلا بعد إتقاف الكحدة السابقة، كيحدد مستكل 
الاتقاف كحد أدنى ينبغي عمى المتعمـ الكصكؿ اليو ، كيتـ التحقؽ مف خلبؿ الاداء بتطبيؽ 

ف الى مستكل الاتقاف اختبارات تحصيمية كتطبيؽ اجراءات علبجية لمكصكؿ بالمتعمـ غير المتق
 (ٓٔ، ص ٜٜٜٔالمحدد.                                    )مصطفى، 

: بأنَّيا تزكيد المتعمميف بكحدات تعميمية ذات تنظيـ جيد كليا أىداؼ محددة مسبقان لا (.)الصادؽٕ
لمستكل الإتقاف يسمح لممتعمـ بالانتقاؿ مف كحدة تعميمية إلى أخرل تالية ليا إلا بعد أف يصؿ المتعمـ 

 (ٕٚ٘-ٕٙ٘، ص  ٕٔٓٓ)الصادؽ،                       المطمكب.
: ىك القدر الذم تحتاجو  إليو الطالبة مف الزمف لتعمـ شيئان ما في اطار كضعية التعريف الاجرائيّ 

 تعميمية كغالبان لا يسمح لأم منيـ بالانتقاؿ مف كحدة .
               عّرفيا كؿ مف :إستراتيجية أشور:  /ثالثاً 
التي يقكـ بيا المعمـ لتخطيط انشطة التلبميذ التعميمية كتكصيميا  الإجراءات: إنَّيا تحديد (.)الحيمةٔ

 (   ٕٖ٘، ص  ٕٕٓٓمف خلبؿ الاستخداـ الفعاؿ لمكسائؿ التعميمية . )الحيمة،
تحديد الاىداؼ تستند إلى ست عمميات تبدأ بتحميؿ المتعمميف ، ك  إستراتيجية.)مذككر(: إنَّيا ٕ

كانتخاب الطرائؽ  ،كالكسائؿ ، كالمكاد لتكظيفيا في المكقؼ التعميمي بمشاركة فعالة لممتعمميف. 
 (ٗٔ،ص  ٜٕٓٓ)مذككر،

اعتمدتيا الباحثة لتدريس طالبات المجمكعة التجريبية الثانية مف  إستراتيجيةكىي التعريف الإجرائيّ: 
يمية مختمفة  ، مّما يؤدم إلى المشاركة الفعالة عينة البحث كتركز عمى استعماؿ كسائؿ تعم

 لمطالبات ، كتحفيزىف لمدرس.
 
 :عّرفه كل من : قواعد المغة العربية /ابعاً ر 

كالقَكاعِدُ الَأساسُ : بأفَّ القاعِدَةُ اصْ )ابف منظكر( ذْ كقَكَاعِدُ البَيتَ أَساسَو، كفي التنزيؿ  ،ؿُ الُأس ّْ ﴿وا 
سْماعِيلُ رَبَنَا تَقَبَل مِنّا إنَّكَ أنْتَ السَّمِيعُ العَمِيمُ﴾.يَرفَعُ إبْراهِيمُ القَواعِ   دَ مِنَ البَيتِ وا 

 ( ٖٕٔ، صٜٙ٘ٔ، ) ابف منظكر                                                   
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 التعريف الاصطلاحيّ لمقواعد عّرفها:
لجممة ، أسمية كانت أـ فعمية ، مثبتو ( : بأنّيا ما يعني بالإعراب كقكاعد تركيب ا.) أبو عجيمة ٔ

أـ منفية ، خبرية أـ انشائية ، كذلؾ العكامؿ النحكية ، كزيادة عمى ذلؾ دراسة العلبقات في الجمؿ 
 ( ٔٔ-ٓٔ، صٜٜٛٔ)ابك عجيمة، كعلبقتيا بما قبميا كما بعدىا .                      

قررة لتدريس قكاعد المغة العربية التي يحتكييا يقصد بيا المادة الدراسية الم  التعريف الاجرائيّ :
( عمى كفؽ المفردات المقررة التي ترمي  ضبط الكلبـ ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓالكتاب المقرر )لمعاـ الدراسي 

 كصحة النطؽ كالكتابة .
 الصف الخامس الأدبيّ:اعتمدت الباحثة عمى تعريف ) وزارة التربية (:

ي تمتد ثلبث سنكات ، كتمي المرحمة المتكسطة التي أمدىا ىك الصؼ الثاني في المرحمة الثانكية الت
 (  ٖ٘، ص ٜٜٓٔثلبث سنكات .                              ) كزارة التربية ، 

  
 جوانب نظرية ودراسات سابقة/ الفصل الثاني

 أولًا :الجوانب النظرية 
 استراتيجية كارول ) إتقان التعمم ( :  -ٔ

التعمـ للئتقاف ليس مفيكمان جديدان في التربية ، اذ ل )إتقان التعمم(: نشأة استراتيجية كارو      
ـ( ، فقد كاف عمى نحك  نظاـ بنيت فكرتو عمى أفَّ الطمبة يختمفكف ٕٕٜٔتكجد لو بدايات منذ عاـ )

مف حيث معدؿ تعمميـ ، إلا أف ليـ جميعان القدرة عمى إتقاف الأساسيات بكساطة برنامج تعمـ فردم 
يو زمف التعمـ بحسب اختلبؼ المعدؿ الطبيعي لسير الطلبب فيو ، كقد يككف مف الصعب يتفاكت ف

أفَّ نحدد عمى كجو الدقة الزمف الذم استخدمت فيو أساليب التعمـ للئتقاف لأكؿ مرة بكساطة المعمـ، 
ا، كاف كلكف عناصر فمسفة التعمـ للئتقاف ليست جديدة ، ففكرة أفَّ الطمبة جميعيـ يمكنيـ أف يتعممك 

يتعممكا عمى نحك جيد، كجدت في كتابات المربيف الأكائؿ مف أمثاؿ )ككمينكس(، ك )بسيتالكزم(، 
( jone lockeك)ىربارت( )رجب( ، ككجدت أيضا في فكر الفيمسكؼ الانكميزم )جكف لكؾ 

( ك )مكريسيكف washburn 1922كاعتنقيا مف زمف قريب نسبيان التربكياف الامريكياف )كآشبكرف 
926, orrison كظيرت لكؿُّ منيما استراتيجية في التعمـ للئتقاف الفردم، كاف أكثرىا شيكعان في )

كلكف الافتقار إلى التكنكلكجيا   Morrisonالثلبثينيات مف القرف العشريف استراتيجية )مكريسكف
،  ٜٛٛٔيد، اللبزمة لتدعيميا ،  أدل إلى اختفاء فكرة التعمـ للئتقاف لفترة مف الكقت )عبد الحم
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( كلكنو عاد مف جديد بعد ظيكر التعمـ المبرمج عمى يد )سكنر( في الخمسينيات ٖٔٓ-ٖٓٓص
 مف القرف العشريف كقد ظيرت ثلبثة نماذج لمتعمـ للئتقاف ىي: 

ـ (: اذ كضع خمس خطكات  ،أك متغيرات ىي ٖٜٙٔ( ؛ في عاـ ) carrollأنُمكذج كاركؿ ) -
 القدرة عمى فيـ التدريس ، كالمثابرة ، كالفرصة.الاستعداد ، كنكعية التدريس ، ك 

ـ( : كقد كضع بمكـ نمكذج )كاركؿ( السابؽ مكضع ٜٛٙٔفي عاـ)  bloom)أنُمكذج بمكـ ) -
 التنفيذ.

( كنقحت ٜٔٚٔ( في عاـ)  blockأنُمكذج بمكؾ ) - ـ(: أدخؿ بعض التحسينات في نمكذج )بمكـ
-ٔٛ، ص ٜٜٚٔـ )ابك زينة، ٜ٘ٚٔعاـ  الاستراتيجية مرة أخرل بكساطة بمكؾ كاندرسكف في

ٕٛ.) 
 (: الافتراضات التي تقوم عميها استراتيجية كارول )اتقان التعمم 
إفَّ الطمبة غالبيتيـ يمكنيـ أف يحققكا مستكيات عميا مف القدرة عمى التعمـ ، إذا ما عرضت  -ٔ

يكا الصعكبات كأتيح ليـ عمييـ المادة  بنحكٍ منتظـ ككاؼٍ ، كقدـ ليـ العكف كالمساعدة كمما كاج
 الكقت الكافي لإحراز التمكف في ضكء محؾ كاضح ، يقاس التمكف عمى أساسو.

إفَّ  الطمبة غالبيتيـ يتكزعكف تكزيعان اعتداليان فيما يتعمؽ بالاستعداد لبعض المكاد ، كانَّو إذا تمقى  -ٕ
ميـ فإفَّ معامؿ الارتباط بيف كؿِّ الطمبة التدريس نفسو مف حيث الكـ كالنكع كالكقت المتاح لمتع

التحصيؿ كالاستعداد سيككف مرتفعان ، بعكس ما إذا كانت كمية التدريس كنكعو ، كالكقت المتاح 
لمتعمـ تتفؽ مع احتياجات كؿُّ متعمـ ؛ فافَّ غالبيتيـ سيحقؽ درجة عالية في التحصيؿ ، كتصبح 

 العلبقة بيف التحصيؿ كالاستعداد ضعيفة.
إخفاؽ بعض المتعمميف في أمَّ مقرر دراسيّ أمر مقبكؿ  يجية )إتقان التعمم( كارول:مكونّات استرات

ردية بيف الأفراد لا يمكف في كاقع الاتجاه التربكم الحالي ، إذ إف المفيكـ السائد ىك أف الفركؽ الف
ية ، إذ لابد مف أف يتعمـ بعض المتعمميف أكثر مف غيرىـ عند تعرضيـ جميعان لظركؼ تربك إنكاره
، بسبب التفاكت بينيـ في استعداداتيـ كخبراتيـ السابقة ، كبذلؾ يرل أصحاب ىذا الاتجاه أف كاحدة

الفكرة القائمة بالفركؽ الكبيرة بيف نتائج المتعمميف النيائية في تحصيميـ ىي أمر حتمي ، كمثؿ ىذه 
اختلبؼ في ىذه  ثالتكقعات مكجكدة كسائدة في نظمنا التربكية في البلبد العربية ، كاف حد

المتكسطيف  الذيف ىـ فكؽ ، فقد يحدث بالنسبة لتحديد نسب اعداد الطمبة الممتازيف ك التكقعات
، كدكف المتكسط فمك أف معممان اثبت في كشؼ درجات طلببو الذيف يعمميـ في مادة أك أكثر المتكسط

نتيجة امتحاناتيـ ، أف تسعيف في المائة منيـ حصمكا عمى معدؿ تسعيف في المائة مف الدرجات 
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لاستيجف ذلؾ منو كثير مف المربيف كحتى مف أفراد المجتمع ، الذم يقبؿ منو أف يثبت في كشؼ 
درجات طلببو المادة أك )المكاد( التي يعمميا ليـ ، عددان معينان مف   الراسبيف يقابميـ عدد مُعيّف مف 

سط لاعتبر معممان مثاليان، ككمما كاف الممتازيف ، كعدد اكبر مف المتكسطيف مف الذيف ىـ فكؽ الك 
منحى تكزيع علبمات طلببو قريبان مف المنحى الجرسي المقمكب كاف اقرب إلى المثالية )عبد الله ، 

 ( .ٙٙٔ، ص ٕٗٓٓ
 مكّونات التعمم للإتقان ، بحسب وصف "كارول" لها:  
عداد ىك كمية الكقت ـ إفَّ الاستٖٜٙٔيرل )كاركؿ( الاستعداد لأنواع معينة من التعميم:  -ٔ

المطمكبة لممتعمـ ، لكي يحقؽ لنفسو التمكف مف تعمـ المادة ، كتتضمف ىذه الكجية مف النظر فرضان 
فإفَّ ذلؾ يحقؽ ليـ التمكف مف المادة  -إذا ما أعطكا الكقت الكافي-مؤداه : أفَّ جميع الطلبب

متمكف يككف مف الناحية النظرية المطمكبة، فإذا كانت كجية نظر )كاركؿ( صحيحة ؛  فاف التعمـ ل
أمرا متاحان لمجميع إذا استطعنا الحصكؿ عمى الكسائؿ كالطرائؽ التي يمكننا بيا مساعدة كؿُّ طالب 

 (ٜٛ، ص ٜٙٛٔ.)صيداكم، 
إفَّ الطمبة يحتاجكف إلى أنماط مختمفة جدان مف التدريس ، كالى نكعيات مختمفة نوعية التدريس: -ٕ

ـ التمكف مّما يتعممكف بمعنى أفَّ نفس محتكل التدريس ك اىدافو نفسيا يمكف منو لكي يحققكا لأنفسي
فَّ يحققكىا في أنفسيـ ؛ نتيجة لأنكاع مختمفة جدان مف التدريس  أف يتعمميا الطلبب المختمفكف ، كا 

ـ( نكعية التدريس في ضكء مدل اقتراب عرض عناصر العمؿ كتكضيحيا ٖٜٙٔكيعرؼ )كاركؿ
الأمثؿ بالنسبة لمتعمـ بعينو، إذ إفَّ عدد مف الطمبة ستككف حاجتيـ إلى أمثمة  كتنظيميا مف الكضع

 تكضيحية كشركح محسكسة مممكسة أشد مف حاجة غيرىـ الى ذلؾ. 
كىي قدرة الطالب عمى أف يفيـ طبيعة العمؿ الذم يككف عميو أف  القدرة عمى فهم التدريس:-ٖ

مـ ىذا العمؿ ، كىذه ىي النقطة التي تتفاعؿ فييا قدرات يتعممو كالطرائؽ التي عميو أف يتبعيا في تع
الطالب مع المادة التعميمية ، كمع قدرات المدرس عمى التدريس ، كالفائدة الكبرل كالمباشرة مف 
التعامؿ مع القدرة عمى فيـ التدريس تأتي في اغمب الأحياف مف التعديلبت التي ندخميا عمى 

 (ٖٛ، ص  ٜٔٚٔب كيمبييا .   )بمكـ كاخركف، التدريس لكي ؛ يشبع حاجات الطلب
المثابرة ىي الكقت الذم يككف الطالب راغبان أف يقضيو في التعمـ، فاذا كاف الطالب بو المثابرة: -ٗ

حاجة إلى أف ينفؽ قدران معينان مف الكقت لمتمكف مف عمؿ معيف، كلكنو ينفؽ أقؿ مف ذلؾ القدر في 
 مف المحتمؿ أف يتعمـ ىذا العمؿ الى مستكل التمكف.التعمـ النشط الفّعاؿ فإنَّو ليس 
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 استراتيجية آشور:-ٕ
صمـ ىذه الاستراتيجية كؿُّ مف )ركبرت ىنيش، كميشاؿ مكلندا( مف  :نشأة استراتيجية آشور

( عاـ ASSUREجامعة انديانا ك)جيمس د. راسؿ( مف جامعة بريديك، التي تعرؼ )بإستراتيجية 
، كالتخطيط لاستخداـ لكسائؿ في التعميـ ، كبناء برنامج تعميميّ ـ بيدؼ تصميـ الدركس ٕٜٛٔ

متكامؿ ، كأفَّ ما يميز ىذه الاستراتيجية عف غيرىا ككنيا استراتيجية اجرائية يمكف تكظيفيا في 
عمميات التخطيط لمدرس ؛ بقصد ضماف الاستعماؿ الفعّاؿ لمكسائؿ التعميمية مف قبؿ المعمـ داخؿ 

لى متخصصيف لتصميـ الأنظمة التعميمية الركاضية، ص. بني دكمي، الصؼ دكف الحاجة إ
( ، كتدكر ىذه الاستراتيجية حكؿ تحديد الخطكات ، أك الإجراءات التي ٕٔٔٓح.كالعمرم، ع.

يؤدييا المدرسكف ، لتخطيط أنشطتيـ التعميمية ، كتكصيميا مف طريؽ الاستعماؿ الفعّاؿ لمكسائؿ 
الاستراتيجية تختمؼ عف غيرىا مف الاستراتيجيات النظامية لتخطيط  التعميمية، كمف ىنا فإفّ ىذه

التعميـ في أف المدرس بمفرده يفيد منو )يستخدمو( في تخطيط انشطة التدريسية داخؿ الصؼ ، أما 
الاستراتيجيات الأخرل ؛ فتحتاج إلى فريؽ مف المتخصصيف ، لتصميـ الأمكر المتعمقة بالأنظمة 

 (.ٕٖ٘، ص ٕٕٓٓحيمة، التعميمية كافة .) ال
 : asuure starteggخطوات تصميم الوسائل التعميمية حسب استراتيجية آشور 

تحميؿ خصائص المتعمميف: تتضمف تحديد مف ىـ المتعممكف، أك المتدربكف مف اجؿ اختيار  -ٔ
 الكسيمة الفضمى ؛ لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة ؛ كيمكف تحميؿ خصائص المتعمميف فيما تتعمؽ بػ: 

الخصائص العامة لممتعمميف، كأعمارىـ ؛ كمستكياتيـ التعميمية )صفكفيـ( كالمستكيات الثقافية -أ
 كالاجتماعية كالاقتصادية.

قدرات مدخمية محدكدة )معينة( لمعرفتيـ السابقة ؛ كمياراتيـ السابقة، مثلبن ميارات رياضية -ب
 بؿ كتابة جممة. معينة ميارة الجمع قبؿ الضرب ، اك ميارة كتابة الكممات ق

كضع صياغة الأىداؼ: تتضمف ىذه الخطكة كضع الأىداؼ السمككية المرغكب تحقيقيا بشكؿ -ج
محكر بحيث سيمكف اشتقاؽ الأىداؼ السمككية الأدائية مف المنياج الدراسيّ )الكتاب المدرسيّ( أك 

 ( ٛٛٔ ، ص  ٕ٘ٓٓدليؿ المنياج، أك دليؿ المعمـ نتيجة تقرير الاحتياجات. )الحيمة،
استعماؿ الكسيمة التعميمية )المادة التعميمية( بعد اختيار المكاد التعميمية، أك تعديميا ، أك -دػ

            تصميميا ، يجب التخطيط لكيفية استعماؿ ىذه المكاد ، ككـ مف الكقت يتطمب استعماليا .                                             
المتعمـ: في ىذه يجب عمى المتعمميف ممارسة ما يتكقع منيـ،  كما ينبغي استجابة )مشاركة( -ق

تعزيز استجاباتيـ الصحيحة كحتى يتمكف المتعممكف مف القياـ بالأداءات ، يتكجب  تكافر الانشطة  
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خلبؿ الحصص الصفية ، تسمح ليـ بالمشاركة ، أك الممارسة ، كتزكيدىـ بالتغذية الفكرية حكؿ 
 ئيـ كاستجاباتيـ.مدل ملبئمة أدا

التقكيـ كالتنقيح.. تقكيـ فعالية الكسيمة التعميمية: بعد الانتياء مف فعاليات التدريس مف الضركرم -ك
تقكيـ أثرىا كفعاليتيا، إذ يتكجب معرفة ما إذا كاف المتعممكف قد حققكا مف خلبؿ قياميـ بأفعاؿ 

، ص  ٕٕٓٓالأىداؼ. )الحيمة،  معينة، ما إذا ساعدت الكسائؿ المتعمميف  عمى الكصكؿ إلى
ٖٕ٘) 
 دراسات سابقة : /ثانياً 

 (:ٜٜٜٔدراسة حيدر ) .1

أجريت ىذه الدراسة في عماف لمعرفة أثر استخداـ استراتيجية التعمـ للئتقاف عمى تحصيؿ  
، ك لتحقيؽ أغراض الدراسة طبؽ ) ( اختباران تككينيان ٕٔطلبب السادس الأساسي في مادة العمكـ

( طالبان قد درسكا ٓ٘عات متكافئة، ككاف عدد افراد المجمكعة التجريبية الأكلى )عمى ثلبث مجمك 
( ٚٗباستخداـ اتقانا لتعمؿ مع العركض العممية، أما المجمكعة التجريبية الثانية فكاف عدد أفرادىا )
( ٜٗا )طالبان درسكا باستخداـ استراتيجية اتقاف التعمـ فقط، أما المجمكعة الضابطة فكاف عدد افرادى

طالبان كقد درسكا باستخداـ الطريقة التقميدية، كما حدد الباحث المتغيرات المستقمة بمستكيات 
التحصيؿ )المنخفض، كالمتكسط، كالمرتفع(، بعض الأىداؼ الإدراكية )التذكر، كالفيـ، كالتطبيؽ(، 

مستكل كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة بيف تحصيؿ طمبة المستكل المنخفض كال
المتكسط في المجمكعات الثلبث، كقد تفكقت مجمكعة )الاتقاف مع العركض العممية(، كمجمكعة 
)الاتقاف فقط( عمى المجمكعة الضابطة، كما اظيرت نتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 
إحصائية بيف تحصيؿ طلبب المستكل المرتفع في المجمكعات الثلبث، كما اظيرت كجكد فركؽ 

دلالة لصالح مجمكعة )الاتقاف مع العرض( في مستكل التذكر مقارنة بالمجمكعتيف الآخرييف.  ذات
ككجكد فركؽ ذات دلالة لصالح مجمكعة )الاتقاف مع العرض( كمجمكعة )الاتقاف فقط( في مستكل 
الفيـ كالمكازنة بالمجمكعة الضابطة، ككجكد فركؽ ذات دلالة لصالح مجمكعة )الاتقاف مع العرض( 

 (  ٗ٘، ص ٜٜٜٔ)حيدر، ة.          في مستكل التطبيؽ مقارنة بالمجمكعة الضابط
ابف رشد،  -كمية التربية-أُجريت ىذه الدراسة في العراؽ بجامعة بغداد(: ٜٕٓٓ.دراسة مذكور )ٕ 

كرمت  إلى تعرؼ "أثر أنمكذج دركزة كآشكر في تحصيؿ تمميذات الخامس الابتدائيّ في مادة 
ختير التصميـ التجريبي  ذك الضبط الجزئي )مجمكعتاف تجريبيتاف كمجمكعة ضابطة( الجغرافية". ا
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( ٕ٘( تمميذة بكاقع )ٗٚذات الاختبار البعدم تصميمان تجريبيان ليذه الدراسة، كبمغت عينة البحث )
في المجمكعة التجريبية الأكلى التي درست باستعماؿ أنمكذج دركزه، كالمجمكعة التجريبية الثانية 

( تمميذة ٕ٘( تمميذة، كالمجمكعة الضابطة بكاقع )ٕٗلتي درست باستعماؿ أنمكذج آشكر بكاقع )ا
التبايف الإحصائي كاختبار  درست بالطريقة الاعتيادية كالعمر الزمنيّ، كاستخدمت الباحثة التحميؿ

ماؿ تفكؽ المجمكعة التجريبية الأكلى التي درست باستع فيي ؛أما النتائج التي ظيرت ،شيفيو
أنمكذج دركزة بتحصيؿ مادة الجغرافية عمى المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية. 
تفكؽ المجمكعة التجريبية الثانية التي درست باستعماؿ انمكذج آشكر بتحصيؿ مادة الجغرافية عمى 

التي درست المجمكعة التجريبية الاكلى التي درست باستعماؿ أنمكذج دركزة كالمجمكعة الضابطة 
 ( ٜٕٓٓ، ٕٕباستعماؿ الطريقة الاعتيادية.   )مذككر، ص 

  :موازنة الدراسات السابقة
تنكعت أىداؼ الدراسات، فبينيا ما ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ استراتيجية اتقاف       

)مذككر،  ( ، فييا ما ىدفت إلى معرفة اثر استراتيجية آشكر كدراسةٜٜٜٔالتعمـ كدراسة )حيدر، 
( كتيدؼ الدراسة الحالية إلى معرفة اثر استراتجيتي كاركؿ كآشكر في  تحصيؿ قكاعد المغة ٜٕٓٓ

العربية لدل طالبات الصؼ الخامس الادبيّ ، كلـ تقتصر الدراسات السابقة عمى مرحمة دراسية 
( ك ٜٜٜٔ( تمميذ كتمميذة كما في دراسة ) حيدر ،  ٓٙ، اما حجـ العينة تراكحت بيف ) معينة 

( ك دراسة ) مذككر ٜٜٜٔ( ، أما مكاف الدراسة ؛ فقد أجريت دراسة )حيدر، ٜٕٓٓدراسة ) مذككر 
( ك دراسة ) ٜٜٜٔحيدر الاحصائية لـ تختمؼ بيف دراسة ) ـ( في العراؽ ، أما الكسائؿٜٕٓٓ
( ، حيث اعتمدكا نفس الكسائؿ الاحصائية التي مف طريقيا أكدت الدراسات السابقة ٜٕٓٓمذككر 

 إستراتيجيةفعالية ك تفكؽ أفراد المجمكعات التجريبية عمى أفراد المجمكعات الضابطة في التحصيؿ، 
    كاركؿ )إتقاف التعمـ( كتفكقيا عمى المجمكعة الضابطة . 

جراءا /الفصل الثالث  تهمنهجية البحث وا 
 منهجية البحث: /ولاً أ

 المنيج التجريبيّ الذم يتضمف الإجراءات الآتية: عمى اعتمد البحث     
لقد اختارت الباحثة تصميـ المجمكعات المتكافئة ذات الضبط الجزئيّ، كىك  :التصميم التجريبيّ 

ختبار التصميـ ذك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ذات الاختبار البعدمّ فقط ، مف نكع  الا
التحصيمي ، فقد تـ اختيار مجمكعتيف تجريبيتيف ، أحدىما تدريس باستعماؿ استراتيجية كارؿ )إتقاف 
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التعمـ(  الأخرل باستعماؿ استراتيجية آشكر، كمجمكعة ضابطة ثالثة تدرس بالطريقة التقميدية، ، 
        ( ٔككما مكضح  كما في جدكؿ )

          ( ٔجدول )                                                     
 الشكل الآتي يوضح التصميم التجريبي الذي اتبع في البحث الحالي                     

 الأداة   المتغٌر التابع المتغٌر المستقل المجموعات 

استراتٌجٌة كارول ) اتقان التعلم  التجرٌبٌة الاولى 
) 

اختبار  التحصٌل 
 بعدي 

 استراتٌجٌة اشور  الثانٌةالتجرٌبٌة 

 الطرٌقة التقلٌدٌة   الضابطة

 مجتمع البحث: /نياً ثا
انكية كالإعدادية يتمثؿ مجتمع الدراسة الحالية بطالبات الصؼ الخامس الأدبيّ في المدارس لث    

بية لعامة لتر ؛ اختارت الباحثة المديرية اكبنحكٍ قصدمّ  عمى ست مديريات. ، مكزعةدفي مدينة بغدا
، مدارس المديرية )الغزالية ، كمف بيف القطاعات الخمس التي كزعت عميياالأكلىبغداد الكرخ 

( ٗاحثة قطاع الغزالية الذم يضـ )، كاختارت الببك غريب(أ، ك الخضراء، ك المنصكرك  ،الكرخك 
عدادية فييا ثلبث شعب أك مدارس ثانكية  لمصؼ الخامس الأدبيّ. أكثر، كا 

 :عينة البحث /ثالثاً 
لغرض تطبيؽ التجربة ، اختارت الباحثة إعدادية الانفاؿ لمبنات لتطبيؽ دراستيا التي تضـ      
ف الطالبات، ( ، كتككنت عينة البحث الحالي مج-ب –أ ث شعب لمصؼ الخامس الأدبي ىما )ثلب

تدرس لتمثيؿ المجمكعة التجريبية الأكلى التي  ( طالبة، كتـ اختيار شعبة )أ(ٓٙكالبالغ عددىف )
( ( طالبة، في حيف مثمت شعبة )بٕٓيجية كاركؿ، كعدد طالباتيا )قكاعد المغة العربية بإسترات

( ٕٓتيجية اشكر، كعدد طالباتيا )المجمكعة التجريبية الثانية التي تدرس قكاعد المغة العربية بإسترا
 بية بالطريقة( المجمكعة الضابطة التي تدرس قكاعد المغة العر طالبة، في حيف مثمت شعبة )ج

                ( يكضح ذلؾ .ٕ( طالبة ، كالجدكؿ )ٕٓالتقميدية ، كعدد طالباتيا )
 (ٕ)جدول 

عدد الطالبات  عدد الطالبات   المجموعات 
 الراسبات

عدد الطالبات بعد    
 الاستبعاد 

 02 ______ 02 التجرٌبٌة الاولى 

 02 ______ 02 التجرٌبٌة الثانٌة

 02 ______  02 الضابطة

 42 ______ 42 المجموع
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 :تكافؤ مجموعات الدراسات /رابعاً 
حرصت الباحثة عمى إجراء عممية التكافؤ بيف مجمكعات الدراسة احصائيان في المتغيرات التي      

 قد تؤثر في نتائج التجربة ، كىذه المتغيرات ، ىي : 
                                      ( ٖ) جدول.           العمر الزمنيّ محسكبان بالشيكر  -ٔ

 تكافؤ مجموعات الدراسة في متغير العمر الزمني
حجم  المجموعة  

 العٌنة
المتوسط 
 الحسابً

انحراف  
 المعٌاري

درجة  القٌمة التائٌة     
 الحرٌة 

مستوى   
 الدلالة   

 الجدولٌة  المحسوبة 

التجرٌبٌة  
 الاولى

02 141.221 8.221 1.101      0  
    38 

       

 
غٌر دالة 

عند مستوى 
2.23 

التجرٌبٌة 
 الثانٌة

02 144.844 2.820   

   3.421 148.331 02 الضابطة

 ( . ٕٗٔٓ – ٖٕٔٓدرجات المغة العربية النيائية لمعاـ الدراسيّ  ) -ٔ

 (ٗجدول )
حجم  المجموعة  

 العٌنة
المتوسط 
 الحسابً

انحراف  
 المعٌاري

درجة  لقٌمة التائٌة ا    
 الحرٌة 

مستوى   
 الدلالة   

 الجدولٌة  المحسوبة 

التجرٌبٌة  
 الاولى

02   83.402  12.111  1.244      0  
    38 

       

 
غٌر دالة 

عند مستوى 
2.23 

التجرٌبٌة 
 الثانٌة

02  81.244  1.213   

   4.110  82.288  02 الضابطة

 
 (٘جدول )للآباء :                التحصيؿ الدراسيّ  -ٕ

  تكافؤ مجموعات البحث في متغير التحصيل الدراسي للآباء    
مستوى  كأالجدولٌة كأالمحسوبة بكلورٌوس دبلوم ثانوٌة ابتدائٌة امً المجموعة

 الدالة

التجرٌبٌة 
 الاولى

1 1 8 2 1  
 

2.101 

 
 

3.44 

 
غٌر دالة 

عند 
مستوى 

2.23 

التجرٌبٌة 
 الثانٌة

2 2 3 3 0 

  4 8 2 0 الضابطة
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  التحصيؿ الدراسيّ للؤميات . -ٖ
 (ٙجدول )

 مربع كاي لتكافؤ المجموعتين التجريبيتين والضابطة لمتغير تحصيل الام  
 مستوى الدلالة كالجدولية كالمحسوبة بكالوريوس دبلوم ثانوية  ابتدائية أمي المجموعة 

التجريبية 
 الاولى

2 6 7 2 3  
2334 

 
5355 

 

التجريبية 
 الثانية

5 1 5 4 5 

 3 5 7 3 2 الضابطة

 ضبط المتغيرات الدخيمة :  /خامسان 
حاكلت الباحثة الحد مف المتغيرات الدخيمة ، باختيار طالبات كؿَّ مجمكعة  العينة: رادأفأ . اختيار 

 مة  .  مف المجمكعات عشكائيان ، كذلؾ لمتثبيت مف تكافؤ المجمكعات كضماف الدخي
قد تحدث متغيرات بيكلكجية ،أك نفسية ، إذ تؤثر ايجابيان أك سمبيان في نتائج التجربة ،  :ب. النضج 

، ٕٓٓٓمّما لا يفسح المجاؿ لعزك نتائج الزيارة الى التجربة فقط نحك التعب كالنمك ) ممحـ ، 
 ( .ٕٖٙص

مف الظركؼ يعرقؿ سيرىا لـ يعترض سير التجربة أم طارئ أك حادث  ج. الحكادث المصاحبة :
 أك يؤثر في المتغيريف لذا ضبط ىذا المتغير.

د. الاندثار التجريبيّ : لـ تتعرض الطالبات لظركؼ معينة عدا حالات الغيابات الفردية الاعتيادية 
 ( ٜ٘، صٜٔٛٔالتي تعرضت ليا مجمكعات البحث . )الزكبعي،  
 تي :ك. أثر الإجراءات التجريبية : كيمثؿ ذلؾ فيما يأ

سرية التجربة : حرصت الباحثة عمى سرية التجربة بالاتفاؽ مع إدارة المدرسة عمى عدـ إخبار  -أ
 الطالبات بطبيعة البحث كىدفو  .

كؿ متساكم لمجمكعات : حرصت الباحثة عمى استعماؿ كسائؿ تعميمية بشالكسائؿ التعميمية-ج
 . البحث الثلبث

حدة لطالبات المجمكعات الثلبث ، اذ بدأت يكـ الاربعاء مدة التجربة : كانت مدة التجربة مك  -د
 . ٕ٘ٔٓ/ٔ/ٕٔ، كانتيت في يكـ الاربعاء المكافؽ  ٕٗٔٓ/ٓٔ/ٕٕالمكافؽ 

زيع المتساكم لمدركس بيف : ضبطت الباحثة ىذا العامؿ مف طريؽ التك ك. تكزيع الحصص
  .البحث تمجمكعا
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 إعداد مستمزمات البحث: /سادساً 
لسمككية: تُعِّد صياغة الأىداؼ السمككية الخطكة الأساس في بناء أمَّ برنامج صياغة الأىداؼ ا-ٔ

ف عممية تحديدىا ضركرة لازمة لأمَّ عممية تعميمية ، فقد صاغت الباحثة  ىدفان سمككيان ،  ٕٛكا 
معتمدة عمى الاىداؼ العامة ، كمحتكل المادة العممية في التجربة ؛ فيي تساعد المدرس عمى 

المادة المتعممة ، كالعمؿ عمى تنظيميا ، ك اختيار الطرائؽ كالأساليب التدريسية  تحديد محتكل
  ( يكضح ذلؾ: ٚكالكسائؿ المناسبة ، كالجدكؿ )  

 (ٚجدول )
مستوٌات  الاهداف     الموضوعات ت

 السلوكٌة
 المجموع 

 التطبٌق الفهم المعرفة

 14 12 1 1 الضمائر 1

 11 1 0 1 اسم المرة و اسم الهٌئة  0

 12 2 1 1 المصدر المٌمً 1

 02 10 2 2 اي -اذ  –اذا  2

 10 4 1 1 الحال 3

 11 4 1 0 التمٌٌز 4

 10 24 11 11 المجموع 

تحديد المادة العممية : قبؿ البدء بالتجربة  ، حددت الباحثة المادة العممية التي ستدرسيا في  -ٕ
 ( يكضح ذلؾ .    ٛرة التربية ، كالجدكؿ ) أثناء مدة التجربة ، معتمدة عمى مقررات كزا

       (ٛالجدول )                                      
 والتطبيق ( –والفهم  –يوضح الأهداف السموكية لكل موضوع وفي كلَّ مستوى من المستويات الثلاثة ) المعرفة 

 الصفحات       الموضوعات  ت

 14 – 4 الضمائر 1

 00 – 18 م الهٌئة اسم مرة و اس 0

1  ًّ   12 – 01 المصدر المٌم

 13 – 11 أي –إذ  –إذا  2

 44 – 34 الحال 3

 83 -48 التمٌٌز 4

يقصد بالخطة الدراسية ىك تصكر عقميّ يصؼ ما يقكـ   إعداد الدركس أك الخطط النمكذجية: -ٖ 
كلتحقيؽ أىداؼ سبؽ  ، لانجاز ميمات معينةيستعممو مف كسائؿ كأدكات تعميميةبو المدرس ما 

اختيار طرائؽ كأساليب تنفيذىا كتقكيـ مدل تحصيؿ ك  تحديدىا ؛ فالخطة تتضمف تحديد الأىداؼ،
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(، لذلؾ أعدت الباحثة دركسان انمكذجية ٖٖٔ، ص  ٕٜٜٔالطمبة لتمؾ الاىداؼ )الأميف كآخركف ، 
اب كالأىداؼ السمككية لممكضكعات التي سيتـ تدريسيا في أثناء مدة التجربة في ضكء محتكل الكت

المصاغة ، كعمى كفؽ استراتيجية كاركؿ لممجمكعة التجريبية الأكلى ، كعمى كفؽ استراتيجية آشكر 
 لممجمكعة التجريبية الثانية ، كعمى كفؽ الطريقة التقميدية لممجمكعة الضابطة . 

 أداة البحث: /سابعاً 
بات عينة البحث ، ي لقياس تحصيؿ طاللما كانت ىذه الدراسة تتطمب إعداد اختبار تحصيم     

( في تحصيميف ؛ لذلؾ أعدت الباحثة اختباران تحصيميان ، كقد لمعرفة تأثير )استراتيجية كاركؿ كأشكر
 مر ىذا الاختبار في مرحمة بنائو بالخطكات  الآتية: 

 إفّ أكؿ خطكة في بناء الاختبار التحصيمي ىي معرفة الأىداؼتحديد الأىداؼ السمككيّ:  . أ
 التعميمية لممادة الدراسية المراد ، كضع أسئمة الاختبار ليا مف طريؽ كصؼ دقيؽ لمسمكؾ .

أعدت الباحثة جدكؿ مكاصفات لممكضكعات الستة التي ستدرس في  عداد جدكؿ المكاصفات:إ . ب
ددت الباحثة اثناء مدة التجربة كالأىداؼ السمككية لممستكيات الثلبثة الأكلى مف تصنيؼ بمكـ ، كح

.                           ( يكضح ذلؾ ٜ( فقرة مكضكعية كزعت عمى )جدكؿ المكاصفات(، كالجدكؿ )ٓٗرات الاختبار )فق
 (ٜجدول )  

 الخريطة الاختيارية لإعداد فقرات التحصيميّ لطالبات المجموعات الثلاثة

أهداف  الموضوعات ت
 المحتوى

اهمٌة 
 المحتوى 

المجمو ختباري عدد الفقرات الا  عدد الاهداف 
 ع

 تطبٌق فهم معرفة تطبٌق فهم معرفة

 1 2 0 0 12 1 0 %14 14 الضمائر 1

 4 1 0 1 8 1 0 %18 11 اسم المرة والهٌئة 0

 3 0 0 1 1 1 1 %11 12 المصدر المٌمً 1

 1 1 2 1 3 4 1 %02 02 أي -اذ–اذا  2

 4 0 0 0 1 3 1 %13 10 الحال 3

 8 1 0 0 3 4 1 %10 11 التمٌٌز 4

 22 18 12 4 22 04 14 %122 10 المجموع 8

ج. إعداد فقرات اختبار: اعدت الباحثة فقرات الاختبار التحصيميّ لمكضكعات قكاعد المغة العربية  
( فقرة اختبارية ، لأنيا تمكف كاضعيا مف تغطية ٓٗ)، كبمغت مف نكع الاختبارات المكضكعية 

 اجزاء المادة الدراسية .  
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لأنَّيا مف  ؛تارت الباحثة فقرات الاختبارات المكضكعية مف نكع الاختيار مف المتعددكاخ د.
الاختبارات المكضكعية الفضمى، كأنيما اكثر مركنة كيمكف اف تصاغ بطرائؽ كثيرة .) كاظـ ، 

 (                                                                 ٙ٘، ص  ٕٕٓٓ
ستطلبعية: لغرض معرفة الكقت الذم تستغرقو الطالبات في الإجابة عف فقرات الا . التطبيؽك 

الاختبار، ككضح فقراتو، طبقتو الباحثة عمى عينو استطلبعية مف طالبات الصؼ الخامس الادبيّ 
( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس ٖٓمف ثانكية الخنساء لمبنات ، كبمغ عدد طالبات العينة )

الخنساء لمبنات بعد أفَّ تأكدت الباحثة مف دراسة ىؤلاء الطالبات لممكضكعات الادبيّ مف ثانكية 
المشمكلة بالتجربة ، فتبيف أفَّ جميع فقرات الاختبار كانت كاضحة  ،كتكصمت الباحثة إلى معرفة 
الكقت ، الذم تستغرقو الطالبات في الإجابة عف فقرات الاختبار مف طريؽ تحديد الزمف الذم 

رع طالبة ، كالزمف الذم استغرقتو أبطى طالبة في الإجابة عف الفقرات الاختبارية، كتـ استغرقتو أس
 ( دقيقة .ٓ٘حساب متكسط زمف الاختبار ، فكاف متكسط الإجابة عف فقرات الاختبار ) 

ق . صدؽ الاختبار:  صدؽ الاختبار قدرة قياس السمة المراد قياسيا كلا يقيس شيئان آخر بدلان منيا 
 ( ٖ٘ٚ، ص ٕٗٓٓكان ليا. )خضر، أك شار 

ز. التحميؿ الإحصائيّ لفقرات الاختبار:فحص استجابات الأفراد لكؿَّ فقرة مف فقرات الاختبار، 
(؛ قامت الباحثة بعد  ٗٚ: ٜٔٛٔكلتعرؼ مستكل صعكبة الفقرة ، كقدرتيا عمى التمييز )الزكبعي، 

( طالبة بترتيب درجاتيف بشكؿ ٓٓٔا )تصحيح إجابات طالبات العينة الاستطلبعية ، البالغ عددى
متسمسؿ كتنازلي مف أعمى درجة إلى أدنى درجة، ثـ اختيرت نسبة مف تمؾ العينة ، مقدارىا 

%( ٕٚ%( منيا ، تمثؿ الطالبات اللبتي حصمف عمى أعمى الدرجات )مجمكعة العميا( ك )ٕٚ)
دنيا( بكصفيا أفضؿ نسبة منيا تمثؿ الطالبات اللبتي حصمف عمى أدنى الدرجات )المجمكعة ال

لممكازنة بيف مجمكعتيف متباينتيف مف مجمكعة العينة الكمية لدراسة الخصائص السايككمترية 
 ٔالإحصائية .

بعد حساب معامؿ الصعكبة لكؿَّ فقرة مف فقرات الاختبار اتضح أَّنيا . معامل صعوبة الفقرات: ٔ
تبار جيد ىك الذم يضـ فقرات تتراكح نسبة ( ، اذ تشير الى أف الاخٗٚ،ٓ  – ٖٖ،ٓتتراكح بيف ) 

 ( ، كبذلؾ تعد فقرات الاختبار جميعيا جيدة كصالحة  . ٓٛ،ٓ – ٕٓ،ٓصعكبتيا بيف ) 

                                                 
1

ٓٗ+ٖٓزمف أسرع طالبة+ زمف أبطأ طالبة             
                    (.ٗٚ ، صٜٔٛٔدقيقة.  )الزكبعي،  ٖ٘زمف الاختبار=  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ     = ػػػػػػػػػػػػػػ= 
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يقصد بالقكة التمييزية لمفقرات مدل قدرتيا عمى التمييز بيف الافراد ذكم .معامل التمييز: ٕ 
ا الاختبار ،كبعد حساب قكة تمييز كؿ فقرة المستكيات العميا كالدنيا بالنسبة إلى الصفة التي يقيسي

 (  .  ٛ٘،ٓ( درجة ك ) ٕٖ،ٓمف فقرات الاختبار كجد انيا تتراكح بيف )
يّعُد البديؿ فعالان عندما يجذب إليو العدد الأكبر مف طمبة المجمكعة .فعالية البدائل المخطوءة: ٖ 

كعة العميا ، كيفضؿ عندما يككف الدنيا بالمقارنة إلى عدد الذيف اجتذبكا إليو مف طمبة المجم
 الاختبار مف نكع الاختبار مف متعدد .  

يقصد بالثبات ىك الدرجة التي تككف نتائج أداة القياس ثابتة مف مرة إلى أخرل، . ثبات الاختبار: ٗ 
كيَّعُد الثبات مف مميزات الاختبار الجيد ، اختارتو الباحثة مف طريقة التجزئة النصفية ، فيي تّعُد 
مف أكثر الطرائؽ استعمالان لثبات الاختبار، لأنَّيا تتلبفى عيكب الطرائؽ الأخرل ، فضلبن عف أنَّيا 

 أرخص ، كأسرع .
 إجراءات تطبيق التجربة:/ ثامناً 
باشرت الباحثة بتطبيؽ التجربة عمى طالبات المجمكعات التجريبية كالضابطة يكـ الاربعاء      

،  كطبقت الباحثة الاختبار   ٕ٘ٔٓ/ ٔ/ٕٔالمكافؽ  بعاءر الأيكـ كلغاية   ٕٗٔٓ/ ٓٔ/ٕٕالمكافؽ 
، كحددت الباحثة اجابات الطالبات  ٕ٘ٔٓ-ٔ-ٕٛالتحصيميّ البعدمّ ، يكـ الاربعاء المكافؽ 

المغمكطة ، كالفقرة التي لـ يثبت ليا  للئجابةالصحيحة ، كصفر  للئجابةدرجة كاحدة  بإعطاءبنفسيا 
 ؿ معامؿ الإجابة المغمكطة .اجابة ، أك مترككة تعام

مناسبة في البحث الحالي لاستعممت الباحثة الكسائؿ الإحصائية ا تاسعاً : الوسائل الإحصائية: 
 ككالآتي: 

معامؿ ارتباط ك  ،فعالية البدائؿ الخاطئةمعامؿ الصعكبة، ك ، ك التمييز، كمعامؿ مربع كام)
 ( ٕ٘ٔ، ص  ٕٔٓٓ) عطية ،               (. بيرسكف

    
 ومناقشتها: /عرض النتائجالفصل الرابع

تعرض الباحثة ىنا النتائج التي تكصمت إلييا  البحث كتحمميا كفي ضكء الإطار نتائج البحث:     
النظرمّ ، كالدراسات السابقة كالأدبيات التربكية ، كاستنباط الاستنتاجات كتطرح التكصيات التي 

جد فييا الباحثكف كالمعنيكف بالمناىج كطرائؽ التدريس يمكف الاستفادة منيا ، كالمقترحات التي ي
 مجالان لإجراء دراسات مكممة ليذه الدراسة.
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 عرض النتائج:  -ٔ
تنص فرضية البحث الاكلى عمى انو )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة   - أ
كفؽ استراتيجية  ( بيف متكسطات درجات طالبات المجمكعة التجريبية الأكلى التي تدرس٘ٓ.ٓ)

كاركؿ )اتقاف التعمـ( كمتكسط درجات المجمكعة التجريبية الثانية التي تدرس كفؽ استراتيجية آشكر 
بعد أف صححت الباحثة  س بالطريقة التقميدية،كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة التي تدر 

فّ متكسط درجات أظيرت النتائج أ ،بحث الثلبث عف فقرات الاختبارإجابات طالبات مجمكعات ال
عة التجريبية الثانية ،  كلممجمك (٘ٙ،ٖٓجمكعة التجريبية الأكلى )الطالبات عينة البحث كاف لمم

كعند استعماؿ الفرؽ الاحصائيّ بيف متكسط درجات المجمكعتيف   اتضح القيمة التائية  (،ٜٙ،ٕٙ)
( ٓٔ( كالجدكؿ )ٖٛة  )الجدكلية عند درجة الحري ( كىي اكبر مف القيمة التائيةٔٙ،ٕحسكبة )الم

 . يكضح ذلؾ

 (ٓٔ)الجدول
المتوسط الحسابيّ والأنحراف المعياريّ لدرجات والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات  طالبات المجموعتين 

 التجريبيتين في الاختبار البعديّ 
درجة  المتوسط الحسابً  حجم العٌنة  المجموعة

 الحرٌة
مستوى  القٌمة التائٌة

 لهالدلا

 الجدولٌة الحسوبة

عند    11  12،43   02 التجرٌبٌة الأولى
مستوى 

2،23 
 0 0،41  04،44 02 التجرٌبٌة الثانٌة

 

                        كتعزك الباحثة  السبب في ذلؾ إلى أحد الأسباب الآتية :
مشكلبت التي شخص بعض ال. إفَّ التدريس باستعماؿ استراتيجية كاركؿ ) التعمـ بالإتقاف ( ئ

.             زيادة في تحصيميف إلىتعاني منيا الطالبات، كىذا ما أثر في نشاط الطالبات، مّما أدل 
، مى جعؿ التعمـ كالتعميـ تعاكنيان ع ية كاركؿ )اتقاف التعمـ( يساعد. إفَّ التَّدريس باستعماؿ إستراتيجٕ

 فقط . فيصبح المتعمـ رائدان لمتعمـ ، كليس متمقيان 
لمتحقؽ مف صحة الفرضية الثانية التي نصت عمى انو ليست ىناؾ فركؽ ذات دلالة  - ب

إستراتيجية كاركؿ احصائية بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية الأكلى التي تدرس عمى كفؽ 
ة، ( كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدي)اتقاف التعمـ
، كحممت النتائج فكاف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية الاختبار أكراؽحثة صححت البا
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( ٔٙ،ٕٓ)( درجة ، في حيف كاف متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة ٘ٙ،ٖٓالاكلى )
درجة ، كعند استعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ الاحصائية بيف 

( اذ كانت القيمة ٘ٓ،ٓداؿ احصائيان عند مستكل ) جمكعتيف ، اتضح أف الفرؽمتكسط درجات الم
( ٔٔ(، كالجدكؿ )ٖٛ( كبدرجة حرية )ٕلبالغة )( كىي اكبر مف الجكلية أٙ،ٕالتائية المحسكبة ) 

 يكضح ذلؾ .

 (ٔٔجدول )
لدرجات  طالبات المجموعة  المتوسط الحسابيّ والانحراف المعياريّ لدرجات والقيمة التائية المحسوبة والجدولية

 التجريبية الاولى وطالبات المجموعة الضابطة في الاختبار البعديّ 
درجة  المتوسط الحسابً  حجم العٌنة  المجموعة

 الحرٌة
مستوى  القٌمة التائٌة

 الدلاله

 الجدولٌة الحسوبة

عند مستوى  0 0،41 11  12،43   02 التجرٌبٌة الأولى
  02،41  02 الضابطة 2،23

 

 كقد تعزك الباحثة السبب في ذلؾ إلى أحد الأسباب التي تـ ذكرىا عند عرض النتائج الاكلى .
لمتحقؽ مف صحة الفرضية الثالثة التي نصت عمى أف ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية  -ج

آشكر ( ،  بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية الثانية التي يدرسف عمى كفؽ استراتيجية ) 
كمتكسط طالبات المجمكعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية ، صححت الباحثة اكراؽ 

( درجة ، في ٜٙ،ٕٙالاختبار ، كحممت النتائج ؛ فكاف متكسط درجات المجمكعة التجريبية الثانية ) 
ر التائي ( ، درجة ، كعند استعماؿ الاختبأٙ،ٕٓحيف كاف متكسط درجات المجمكعة الضابطة ) 

لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ الاحصائي بيف متكسط درجات المجمكعتيف ، اتضح اف فرؽ 
( ، كىي اكبر مف القيمة ٔٙ،ٕ( ، اذ كانت القيمة التائية المحسكبة ) ٘ٓ،ٓالدلالة عند مستكل ) 

                                                               يكضح ذلؾ. (ٖٔ( ، كالجدكؿ )ٖٛبدرجة حرية ) ( ك ٕالتائية الجدكلية البالغة ) 
 (ٖٔجدول )                                               

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات والقيمة التائية المحسوبة ، والجدولية لدرجات  طالبات المجموعة 
 وعة الضابطة في الاختبار البعديالتجريبية الثانية ، وطالبات المجم

درجة  المتوسط الحسابً  حجم العٌنة  المجموعة
 الحرٌة

مستوى  القٌمة التائٌة
 الدلاله

 الجدولٌة الحسوبة

عند مستوى  0 0،41 11 04،44  02 التجرٌبٌة الثانٌة 
2،23 

  02،41  02 الضابطة
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 :سباب الآتيةالأكقد تعزك الباحثة السبب في ذلؾ إلى أحد      
. إفَّ استراتيجية اشكر تعتمد عمى اختيار الكسيمة التعميمية التي تككف ميمة المدرس الربط بيف ٔ

، اك تعديميا لذلؾ تفكقت الطالبات المجمكعة مف طريؽ اختيار المكاد التعميميةنقاط البداية كالنياية 
 فؽ الطريقة التقميدية .التجريبية الثانية عمى المجمكعة الضابطة التي تدرس عمى ك 

المتعمميف ممارسة ما يتكقع منيـ ، كما ينبغي تعزيز استجاباتيـ  .إفَّ إستراتيجية اشكر تّكجب عمىٕ
الانشطة في أثناء الحصص   الصحيحة حتى يتمكف المتعممكف مف القياـ بالأداء لا بُدّ مف تكافر

 . الصفية
  

 حات: الاستنتاجات والتوصيات والمقتر /الفصل الخامس
 في ضكء النتائج استنتجت الباحثة الآتي: أولًا : الاستنتاجات: 

أفضمية استراتيجيتي كاركؿ كآشكر في  تحصيؿ طالبات الصؼ  الخامس الأدبيّ في مادة قكاعد -ٔ
 المغة العربية .

أفضمية استراتيجيتي كاركؿ كآشكر كتفكقيما عمى الطريقة الاعتيادية في تحقيؽ تحصيؿ عاؿٍ -ٕ
 بات الصؼ الخامس الأدبيّ . لطال
إفَّ تطبيؽ استراتيجيتي كاركؿ كآشكر بعث في نفكس الطالبات الحماسة كالحيكية ، أسس كأشاع -ٖ

ركح التعاكف فيما بينيف ، كحب المشاركة في فعاليات الدرس  ،مّما أثر إيجابيان في تعمميف لممادة 
تقانيا.  كا 

 التوصيات:
 إلييا الباحثة ، تكصي بما يأتي:في ضكء النتائج التي تكصمت     
إقامة دكرات تدريبية ، كندكات لممدرسيف عمى كيفية استعماؿ استراتيجيتي كاركؿ )اتقاف التعمـ( -ٔ

 كآشكر عمى كفؽ الظركؼ المتاحة في تدريس المقرر الدراسيّ.
ادة  قكاعد إنشاء قسـ خاص ضمف مديرية الكسائؿ التعميمية لإنتاج الكسائؿ التعميمية الخاصة بم-ٕ

 المغة العربية ، مثؿ : )الأفلبـ ، كالأسطكانات ، كالخرائط ، كالصكر، كالنماذج ، كغيرىا(  .
تقسيـ المقرر الدراسي عمى كحدات تعميمية صغيرة ، مع مراعاة التسمسؿ المنطقيّ في تنظيـ -ٖ

 التعميمية.الكحدة التعميمية، مثؿ : جعؿ الأىداؼ السمككية في المقدمة ، تمييا الكسائؿ 
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  المقترحات:
 :كاستكمالان لمدراسة الحالية   
، باستعماؿ استراتيجتي كاركؿ ة الحالية في مادة الادب كالنصكصإجراء دراسة مماثمة لمدراس -ٔ

كاشكر .                                                                                         
جراء دراسة مماث -ٕ في المكاد الأخرل الخاصة بالمغة  الآدابمة لمدراسة الحالية في كميات كا 

 العربية .

    المصادر :
، لساف العرب، مج.ٔ ـ.ٜٙ٘ٔ، ٕ، دار صادر، بيركت، طٖٔابف منظكر، أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ  

ٕ. .ٜٚٛٔ،  ٖر، طأبك زينة، فريد كامؿ: الرياضيات مناىجيا كاصكؿ تدريسيا، دار الفرقاف لمنش   
ـٕٜٜٔ. الأميف ، محمكد،كآخركف.التقكيـ كالقياس،دار الحكمة لمطباعة كالنشر،جامعة بغداد ، بغداد ،  ٖ  
، بنياميف، كآخركف: تقييـ تعمـ الطالب التجميعي كالتككيني، ، القاىرة،  ٗ ـ.ٜٔٚٔ. بمكـ  
، ٙٗدة الجغرافية بالمرحمة الثانكية، دراسات تربكية، الجزء . حميدة، فاطمة إبراىيـ: التعمـ للئتقاف كأثره عمى التحصيؿ في ما٘

.  ٕٜٜٔالمجمد السابع، القاىرة، عالـ الكتب،   
.ٕٕٓٓ،  ٔ. الحيمة، محمد محمكد: ميارات التدريس الصفي، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، طٙ   
تعميـ ، تعز، اليمف .،كزارة التربية كالٔ،طرائؽ التدريس العامة ،طٜٜٚٔالخكالدة ،محمد محمكد. ٚ  
. الراكضية، ص. بني دكمي، ح. كالعمرم،: التكنكلكجيا كتصميـ التدريس، عماف، المممكة الاردنية الياشمية: زمزـ ناشركف ٛ

.ٕٔٔٓكمكزعكف،   
مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، دار المرتضى لمطباعة  –. زاير كيكنس ، سعد عمي زاير، كرائد رسـ يكنس، المغة العربية ٜ
ـ .ٕٔٔٓبغداد،   -لنشر، العراؽ كا  

. ٜٔٛٔ. الزكبعي ، عبد الجميؿ ابراىيـ ، الاختبارات كالمقاييس النفسية ، جامعة المكصؿ ، ٓٔ  
ـٜٜٛٔ، ٔ. الزكبعي، عبد الجميؿ إبراىيـ: الاختبارات كالمقاييس النفسية، دار الكتب لمطباعة كالنشر، طٔٔ  
.ٜٙٛٔكت، معيد الانماء العربي، .  صيداكم، أحمد: قابمية التعمـ، بير ٕٔ   
. الطناكم ٗٔـ. ٜٕٓٓ، ٙتحميمية لأصكؿ الاساليب الادبية، ط –دراسة بلبغية  –. سلبمة ، احمد، الأسمكب ٖٔ 

ٜٕٓٓ، محمد بف جرير: جامع البياف  ، المجمد العاشر، بيركت، دار المعرفة،   
تعمـ حتى التمكف عمى التمكف الطالبات المعممات في بعض . عبد الحميد، احمد جماؿ الديف، اثر استخداـ إجراءات ال٘ٔ

.ٜٛٛٔميارات تخطيط الدركس اليكمية، حكلية كمية التربية السنة السادسة، جامعة قطر،   
. عبد الله، عبد الرحيـ صالح: اتجاه التربكم الحديث، اتقاف التعميـ ، الحمقة الاكلى: مفيكـ اتقاف التعمـ، كاستراتيجيات ٙٔ 

.ٕٗٓٓ، ٜٚٔ-ٗٙٔ: ٖٖ، مجمة التربية، قطر، عتحقيقو  
ـ . ٕ٘ٓٓ. عطا ، محمد ابراىيـ ، المراجع في تدريس المغة العربية ، مركز الكتاب لمنشر ، ) ب.ط ( ، القاىرة ، ٚٔ   
، . عطية، السيد عبد الحميد: التحميؿ الاحصائي كتطبيقاتو في دراسات الخدمة الاجتماعية، المكتب الجامعي الحديثٛٔ  

.ٕٔٓٓالاسكندرية، مصر،   
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 ٜٔ. كمشكلبت تعميميا، مجمة التربية، العدد الخامس، السنة  –أىميتيا  –غمكـ ، عائشة عبد الله، قكاعد المغة العربية  
، البحريف،  ـ .ٕٜٛٔالثالثة، المنظمة العربية لنشر الثقافة كالعمكـ  

.ٜٜٗٔ، ٔكحة، طقطامي، يكسؼ كآخركف: تصميـ التدريس، جامعة القدس المفت ٕٓ   
. محمد، احمد ىاشـ: اثر استراتجيتي التعميـ المتقف كالمنظمات المتقدمة في التحصيؿ كالاتجاه نحك التاريخ لدل ٕٔ   

ـ ٕٔٓٓطالبات المرحمة المتكسطة، كمية التربية، الجامعة المستنصرية، أطركحة دكتكراه غير منشكرة،    
كزه كآشكر في تحصيؿ تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة الجغرافية، . مذككر، بشرل حسف: أثر انمكذجي در ٕٕ   

.ٜٕٓٓجامعة بغداد، ابف رشد، اطركحة دكتكراه غير منشكرة،   
ـ .ٕٓٓٓ. ممحـ ، سامي محمد ، القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفس ،  عماف ، ٖٕ   

/ دار  البداية، عماف.ٔط، إستراتيجيات تعميـ التفكير، ٕٔٔٓ.مصطفى، نمر مصطفى ٕٗ  
ـ.ٕٗٓٓ.النبياف ، مكسى ، اساسيات القياس في العمكـ السمككية ، ، عماف ، ٕ٘  

 26- Bloom, B.S : Allour children learning, New York: mc Graw-Hill co( 1981). 

   27-- Bloom, B.S. Learning fornastery comment(1), (2) in New York,( 1968). 
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 Abstract: 
     The goal of this research know the effect strategies Carol and Assyria in the collection of 

fifth-grade students in literary Arabic language rules And used researcher experimental 

approach, opting deliberate manner sample of students (fifth grade literary) (from the Anfal 

School for Girls in Baghdad) for the academic year (2014-2015) for the purpose of application 

of the experiment, has applied researcher testing on an exploratory sample consisted of 30 

students from the community Find the same, as she taught the three research groups themselves, 

and continued the experiment, which began on Sunday 18/01/2015. On a similar sample of the 

research sample consisted of 100 female students from the fifth literary purpose of the data 

processing statistically adopted a researcher at the Pearson correlation coefficient, and the 

coefficient of difficulty, and the power of excellence, and Cronbach's alpha equation    Inlight of 

this, the researcher found the following results:           

1. utweigh the students first experimental group, who studied strategy Carroll on the second 

experimental group students who studied according to Assyria strategy in the collection of 

literary fifth grade students.    

2.outweigh the students the first two experimental groups, who studied the strategy of Carol II, 

who studied the strategy according to Assyria to the control group, who studied in the traditional 

way in the collection of students in the fifth literary Arabic:                                                                                        

1.zreference strategies Carol and Assyria andsupremacy on e traditional way in the collection of 

fifth-grade students in literary Arabic grammar                                   

2.The time period available for teaching the rules in general and focus on objectivity in 

particular requires a time more than the time available.                               


