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في التفكير  (التعمم البنائي  و  العصف الذهني  ) تيجييستراتامن  أثر توظيف كل  
 لطلاب الصف الثاني المتوسط والدافع المعرفي   الاستدلالي  

 م. م. عبد الستار مرهون صالح
 وزارة التربية/ معهد إعداد المعممين 

 الممخص:
العصؼ الذىني في تدريس الرياضيات نائي و التعمـ الب تيستراتيجيامف  أثر استخداـ كؿ  بالبحث التعرؼ  يرمي      

 متوسط.ال الثانيوتنمية الدافع المعرفي لدى طلاب الصؼ  ،في تنمية التفكير الاستدلالي  
( مف متوسطة 3102 – 3102يتألؼ مجتمع البحث مف جميع طلاب الصؼ الثاني المتوسط لمعاـ الدراسي )     

وموزعيف بطريقة عشوائية عمى )خمس شعب(، اختار  ( طالب.011الناصر لمبنيف / الكرخ الثالثة والبالغ عددىـ )
( التعمـ البنائي استراتيجيةامنيا بشكؿ عشوائي القاعة )جػ( لتمثؿ المجموعة التجريبية الاولى التي تدرس باستخداـ )

فقد  ؛دراسة(. أما عينة الالعصؼ الذىني استراتيجيةاوالقاعة )ب( المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس باستخداـ )
والمجموعة  طالبًا، (38)طالباً موزعيف عمى شعبتيف، بمغ عدد طلاب المجموعة التجريبية الاولى  (76)بمغت 

 .اطالبً  (38)التجريبية الثانية 

عمى الرغـ مف قياـ الباحث باتباع الأسموب العشوائي في اختيار مجموعتي البحث فقد حرص قبؿ البدء      
لتكافؤ بينيما في بعض المتغيرات التي يعتقد انيا قد تؤثر في نتائج التجربػػػة وىػي: بتطبيؽ تجربتو عمى اجراء ا

العمر الزمني بالأشير. درجة الذكػػاء. التحصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات. مقياس التفكير الاستدلالي. اختبار 
 جميع المتغيرات.ف في يف متكافئتاالمعمومات السابقة. مقياس الدافع المعرفي. وكانت المجموعت

قاـ الباحث ببناء مقياس التفكير الاستدلالي في الرياضيات، بما يتناسب مع محتوى مادة فقد  ؛ما أدوات البحثأ    
عرض المقياس عمى عدد مف المحكميف مف ذوي الخبرة  ،الثاني متوسط الفصؿ الدراسيالالرياضيات لمصؼ الثاني 

ات مف حيث تحديدىا وتغطيتيا لما اعدت مف اجمو وسلامة بناء الفقرات والتخصص لأبداء آرائيـ في صلاحية الفقر 
% او أكثر مف آراء المحكميف 11وتحديد المستوى الذي تحدده الفقرة. وعدت الفقرة صادقة إذا حصمت عمى موافقة 

بالنسبة  ( ويعتبر معامؿ ثبات جيد1..1( فقرة. بمغ معامؿ ثبات )23وبناء عمى ذلؾ أصبح عدد فقرات المقياس )
 – .1.3للاختبارات غير المقننة وعند حساب معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجد انيا تتراوح بيف )

( يمكف 1..1( بمتوسط مقداره )1.11 – 1.31( واف اية فقرة ضمف توزيع لمعاملات الصعوبة يتراوح بيف ).1.1
 اف تكوف مقبولة.
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 جة إليه.أهمية البحث والحا/ ولالفصل الا 
 مشكمة البحث:

، الى معموماتية في مجالات الحياة كافةأدى التطور السريع لمعموـ الحديثة والثورة التقنية وال    
تطورات كثيرة ىائمة للإمكانيات والأساليب التي توفرىا المدارس والمؤسسات التعميمية ، فقد أسيمت 

كبيراً في تطوير أساليب التعميـ والتعمـ، كما  التكنولوجيا الحديثة بتوفير وسائؿ وأدوات أدت دوراً 
اتاحت الفرصة لابتكار طرائؽ تربوية مف شأنيا اف توفر المناخ التربوي الفعاؿ الذي يساعد عمى 
اثارة اىتماـ الطلاب وتحفيزىـ ومواجية ما بينيـ مف فروؽ فردية بطريقة فعالة ، وىناؾ عدد مف 

، واثراء العممية التعميمية واثارة عقؿ المتعمـ ؿ لمعالجة المنيجتي تعمؿ في تكامالأساليب والطرائؽ ال
 مما يساعد عمى الانتباه لعممية الشرح والتركيز والاستيعاب  والاسترجاع.

إف  عممية تدريس مادة الرياضيات السائدة حالياً في مرحمة الدراسة المتوسطة بمدارسنا تحتاج     
ذه العممية تقميدياً قياساً بالاتجاىات المعاصرة التي طرأت الى التطوير والتحسيف ، فلا يزاؿ واقع ى

ف  ىذا الواقع محكوـ بطبيعة الإجراءات والأساليب التي  عمى الجوانب المختمفة لتدريسيا ، وا 
يستعمميا مدرسو ىذه المادة في تدريسيـ إياىا، وغالباً ما تتسـ الطرائؽ والأساليب المتبعة في 

لتمقيف ، إذ تجعؿ مف المدرس أداة لنقؿ المعرفة ، وتمقينيا لمطالب مف تدريس ىذه المادة بطابع ا
 دوف العناية بذاتية الطالب وتنمية قدراتو وجعؿ دوره فاعلًا في الدرس .

وقد شخص الباحث مف خلاؿ اطلاعو الميداني عمى واقع تدريس مادة الرياضيات في المرحمة      
ومف خلاؿ اجراء دراسة استطلاعية تضمنت اجراء  المتوسطة وحضوره المؤتمرات والندوات العممية

مقابمة مفتوحة لاستطلاع آراء بعض معممي مادة الرياضيات في المرحمة المتوسطة حوؿ طرائؽ 
التدريس المستخدمة في عرض المحتوى العممي لمادة الرياضيات، وقد شممت المقابمة المحاور 

 الاتية:
 ى المادة؟ما طرائؽ التدريس المستخدمة في عرض محتو  .0
 ما دور المعمـ في اثناء استخداـ ىذه الطرائؽ؟ .3

 
، وتوصؿ ايضاً ي في المواقؼ التعميمية المختمفةوقد توصؿ الباحث الى أف  دور المتعمميف سمب    

ميارات التفكير  سي ومدرسات مادة الرياضيات بتعمـنو لا توجد أية مؤشرات لاىتماـ مدر ألى إ
، ومف المعروؼ اف معظـ معممي مادة الرياضيات اة لمفروؽ الفرديةالمختمفة فضلًا عف عدـ المراع
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ومعمماتيا قد اطمعوا وتدربوا عمى الطرائؽ التدريسية الحديثة وانيـ يشكوف مف ضعؼ مستوى 
الطلاب ويمقوف بالموـ دائماَ عمى الطلاب غير مباليف بدراسة مادة الرياضيات بوصفيا مادة صعبة 

لأنيا تمكنيـ مف اكماؿ المادة بأسرع  ؛قة المحاضرة )الالقاء( في تدريسيـوغالباً ما يستخدموف طري
 وقت وتصمح لمصفوؼ المكتظة بالطلاب.

وفي ىذا الاتجاه يرى الباحث ايضاً انو لو أتيحت الأجواء التربوية المناسبة لتعمـ الطلاب      
ي بنيتيـ التعميمية ددة فالمادة التعميمية بما يتناسب وقدراتيـ المعرفية وربطيا مع المعرفة المتج

كير بأنماطو ميارات التفر أجواء تعاونية لكانت المخرجات أفضؿ مع اكسابيـ فافضلًا عف تو 
التعمـ البنائي في تدريس مادة ستراتيجيتي العصؼ الذىني و اتوظيؼ كؿ مف  لذا ؛المختمفة

فع المعرفي التي تقوـ عميو الرياضيات لطلاب الصؼ الثاني المتوسط في التفكير الاستدلالي والدا
معظـ العمميات العقمية لاستيعاب الموضوعات الرياضية والتوصؿ الى حموؿ لمتماريف والاسئمة 
العممية منيا قد تؤدي الى زيادة تطوير التفكير لدى الطمبة ومنيا التفكير الاستدلالي والدافع المعرفي 

 ف السؤاؿ الاتي:وعمى وفؽ ذلؾ حدد الباحث مشكمة البحث في الاجابة ع
ي العصف الذهني و التعمم البنائي في التفكير الاستدلالي تستراتيجيامــا أثر توظيف كل من 

 ؟معرفي لطلاب الصف الثاني المتوسطوالدافع ال
 أهمية البحث:

تركز معظـ المؤسسات التعميمية اىتماميا بتنمية الميارات والقدرات العقمية لممتعمميف وتضعيا      
لويات أىدافيا، إذ يقاس رقي الدوؿ وتقدميا التي تطمح لمحصوؿ عمى مكانة مرموقة في عالـ في أو 

 اليوـ بمقدار نمو عقوؿ أفرادىا. 
و تنمية الدافع المعرفي ( إلى أف تعميـ ميارات التفكير الاستدلالي   Cotton,1991وأشار )    

يتكيفوا مع عالـ سريع التغيير، إذ أنيـ  بات أمراً ضرورياً في عصر المعمومات اليوـ لممتعمميف كي
لا يحتاجوف في المستقبؿ إلى معرفة خاصة ، بؿ إلى قدرة عامة عمى تمثؿ المعمومات المتجددة 

(Cotton, 1991, 1 ًلا سيما و أف  الانفجار المعرفي جعؿ مف تعميـ التفكير الاستدلالي أمرا ، )
أكثر تعقيداً نتيجة التطورات التي تفرضيا ضرورياً أكثر مف أي وقت مضى لأف العالـ أصبح 

تكنولوجيا المعمومات والاتصالات في شتى نواحي الحياة ، واف تقبؿ ىذا التطور لا يعتمد عمى الكـ 
 المعرفي بقدر ما يعتمد عمى العقؿ والتفكير في كيفية استخداـ ىذه المعرفة وتطبيقيا.

لرغبة في الانخراط المثمر في النشاط المعرفي ا Cognitive Motivationويعد الدافع المعرفي    
والتمتع بو ، كما يرتبط بالأداء الاكاديمي ويظير ذلؾ بشكؿ واضح في المستوى الجامعي ، إذ  



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                هـ                                                                                                                           6345 -م 4112لسنة /  -المجلد الثاني  -412العدد                            مجلة الأستاذ                                                            

 

344 
 

 ,Coutinhoتتطمب الدراسة التفكير وأداء جيد مثمر لمتعامؿ مع التأثيرات المتعمقة بالدارسة )
لجديد في الموضوعات والمعمومات ، ولا يتأثر ( ، ويتمثؿ في البحث المستمر عف ا2006:163

بالألفة ولا بالتعود ، فيو يعني الاستمرار لمدافع نحو التساؤؿ والتقصي والحصوؿ عمى المعرفة 
العميقة بوصفيا احد ركائز الابداع ، ويكوف بحثاً عف الجديد في المألوؼ والنادر في الشائع والبعيد 

 (.2003:103في القريب )المغازي ، 

ومف وسائؿ تحقيؽ ىذه الغاية الاعتماد عمى طرائؽ التدريس الجيدة المدعمة بتشجيع التفكير     
(. والتي تمتاز بالمرونة وتتواءـ مع روح العصر، وتنشط الفكر. 001، .099الاستدلالي )حسيف، 

 (3، 3110)الطيطي، 
مجموعة ثـ تطرح  العصؼ الذىني عمى تقسيـ طلاب الصؼ عمى أكثر مف استراتيجيةاوتقوـ     

عمييـ مشكمة تتعمؽ بموضوع الدرس، وبعدىا يقوـ الطلاب بإعطاء حموؿ متنوعة لممشكمة ويرحب 
بيا ميما كانت، كما لا يسمح بنقد تمؾ الأفكار وتقويميا إلا  في نياية الجمسة بوساطة المدرس أو 

 (2، 3112الطمبة. )الكيومي، 
وعة مف الأفراد في محاولة لإيجاد حؿ لمشكمة والعصؼ الذىني ىو أسموب تستعممو مجم    

محددة بجمع الأفكار التي تخطر بباؿ أفرادىا بصورة عفوية، ومنيـ مف رأى فييا وسيمة لمتفكير 
(. لأنو يحث المجموعة عمى نتاج أفكار بطريقة مكثفة، ويضع Rawlison, 1981, 39المبدع )

طاقة الإبداع في المجموعة أكبر منيا في الخياؿ والحدس في حركة تمقائية حرة وجماعية لاف 
 (Davies, 1973, 90الفرد. )
( أف العصؼ الذىني ىو أحد أنواع المناقشة الجماعية وتعتمد عمى .099وعد كوجؾ )    

بداء أكبر عدد مف الآراء حوؿ موضوع معيف، وتساعد العاصفة  التفكير السريع دوف إعداد سابؽ وا 
في التعبير عف الرأي وتدفعيـ إلى التفكير الإبداعي والى سرعة الذىنية الطمبة عمى الطلاقة 

 (211، .099الخ. )كوجؾ، ……البدييية ورؤية العلاقات
كما أف ىذا الأسموب في التدريس قائماً عمى التعامؿ بيف المعمـ والمتعمـ أو بيف متعمـ ومتعمـ     

اليب الإلقائية التي تعطى باتجاه آخر بحيث يفيد ذلؾ في تطوير طرائؽ التفكير أو يخفؼ مف الأس
 (032، 3111واحد مف المعمـ إلى المتعمـ. )الحصري، 

مف دوف اعتبار  العصؼ الذىني ىو أسموب للإتياف بالأفكار أف   Fontana( 1981وأكد )    
 (Fontana, 1981, 145لتقويميا. )



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                هـ                                                                                                                           6345 -م 4112لسنة /  -المجلد الثاني  -412العدد                            مجلة الأستاذ                                                            

 

344 
 

نما تؤجمو فقط إلى نياية الجمسة )      (. ويجب Sai’d, 2001, 33وىذا لا يعني ترؾ التقويـ وا 
عمى المسؤوؿ عف جمسة العصؼ الذىني أف يدرؾ أف عممية العصؼ الذىني ليست عممية 

% لمحصوؿ عمى الأفكار الجديدة، فضلًا عف ذلؾ فإف استخداـ العصؼ الذىني 011مضمونة 
ـ ليس مجرد وسيمة لمتشجيع عمى طرح أفكار جديدة ولكف لكي يشجع جميع المشاركيف عمى الإسيا

 (22، 3110في العمؿ الجماعي. )وىيب وزيداف، 
ويمكف الاستفادة مف ىذا الأسموب في داخؿ حجرة الدراسة في تنمية ميارة الطلاقة سواء      

بتوليد أفكار متنوعة )استجابات متنوعة( بوصفيا حمولًا لإحدى المشكلات المطروحة في مجاؿ 
حد الألغاز، ويراعى مع تعدد ىذه الحموؿ عدـ إغفاؿ العموـ أو البيئة أو عند القياـ بمحاولة حؿ أ

 (.23، 3110جدة ىذه الاستجابات وأصالتيا. )الزيات والقفاص، 
 استراتيجيةومف الاستراتيجيات التعميمية القائمة عمى المبادئ الرئيسة لمفمسفة البنائية ىي ا     

لمعممية التعميمية، فيو مطالب  إذ  تجعؿ مف المتعمـ مركزاً  (Gager)التعمـ البنائي الذي صممو )
بالبحث والتقصي لكي يصؿ إلى المفاىيـ بنفسو ويتيح فرصة لممتعمميف لمتفاعؿ الإيجابي مع قضايا 
المجتمع ومشكلاتو الذي يعيش فيو ،وتتيح فرصة أماـ المتعمميف لممارسة عمميات العمـ المختمفة 

ا وغيرىا مف عمميات العمـ ،ويكوف التعمـ مثؿ الملاحظة والاستنتاج وفرض الفروض واختبار صحتي
مف خلالو في جو ديمقراطي يتيح الفرصة لمتفاعؿ النشط بيف التلاميذ وبعضيـ بعضاً وبيف التلاميذ 

بيف العمـ والتكنولوجيا ؛ مما يوضح الرؤية أماـ المتعمميف إلى  استراتيجيةوالمعمـ ،كما تربط ىذه الا
إذ  يكوف العمؿ مف خلالو في مجموعات ؛ مما ينمي روح دور العمـ في حؿ مشكلات المجتمع ،

التعاوف والعمؿ التعاوني الإيجابي، ويتطمب مف المتعمميف إعطاء أكبر قدر مف الحموؿ لممشكمة 
الواحدة ؛ مما يجعؿ المتعمميف في حالة تفكير مستمر ؛ مما يؤدي إلى تنمية التفكير بأنواعو لدى 

المتعمميف لتصحيح المفاىيـ الخاطئة التي قد يصموف إلييا مف  المتعمميف ، وتتيح الفرصة أماـ
خلاؿ جمسات الحوار التي يعقدىا المعمـ ،تتوافر مف خلاليا الأسئمة التي تحفز المتعمميف الى 
الرجوع إلى المصادر المتنوعة لممعمومات لموصوؿ إلى تدعيـ لمتفسيرات التي توصموا إلييا لظاىرة 

ر دور المعمـ عمى تنظيـ بيئة التعمـ والتوجيو والإرشاد ومصدر لممعمومات أو مشكمة معينة، ويقتص
لممتعمـ بوسائؿ التقويـ  استراتيجيةفي بعض الأحياف ومنسؽ لجمسات الحوار،  وتزود ىذه الا

 استراتيجيةالمختمفة مف خلاؿ مرحمة التقويـ، وذلؾ باستخداـ اختبارات مقننة كما تسمح ىذه الا
ف المناشط والتجارب وعرض الأفلاـ التعميمية واستخداـ الوسائؿ المختمفة التي لاستخداـ العديد م
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تساعد عمى تعمـ المتعمميف كما يُعدُّ ىذا النموذج شاملًا لمتعمـ البنائي مف خلاؿ بناء المتعمميف 
 لممعرفة بأنفسيـ. 

 وتتبمور أهمية البحث في الجوانب الآتية: 
ينادي بو التربويوف مثؿ القائميف عمى تطوير مناىج ا  تعد ىذه الدراسة استجابة لما -0

وطرائقيا ، والباحثيف في مجاؿ طرائؽ تدريس الرياضيات، ومشرفي  تدريس الرياضيات
الرياضيات والمختصيف في ىذا المجاؿ، مف ضرورة تطوير طرائؽ تدريس الرياضيات لرفع 

 ر إيجابية وفاعمية.كفاءة العممية التعميمية بما ينعكس عمى جعؿ التعميـ أكث
 استخداـعد  البحث إسياماً متواضعاً عمى مستوى التعميـ الثانوي في  -3

العصؼ  استراتيجيةالتنمية التفكير الاستدلالي وتنمية الدافع المعرفي وىما  استراتيجيتيف
التعمـ البنائي لما لممستوى الثانوي مف أىمية في تشكيؿ مستقبؿ  استراتيجيةواالذىني 

 المجتمع. 
مؤشرات لمباحثيف في مجاؿ طرائؽ التدريس وتدريس الرياضيات  يعطي -2

ومخططي مناىج الرياضيات عف المستوى المعرفي لطمبتيـ في استيعاب المفاىيـ 
الرياضية في مادة الرياضيات والتي تعد القاعدة المشتركة للانطلاؽ منيا إلى تنمية 

 التفكير الاستدلالي وتنمية الدافع المعرفي لدى الطمبة.
تسد جانباً مف النقص المعرفي الحاصؿ في مجاؿ استخداـ أساليب تنمية  -2

العصؼ الذىني  استراتيجيةاالتفكير الاستدلالي وتنمية الدافع المعرفي الحديثة ولا سيما 
التعمـ البنائي في تدريس الرياضيات، وتفتح آفاقاً جديدة لإجراء المزيد مف  استراتيجيةوا

 البحوث. 
 هدفا البحث:

العصؼ الذىني  استراتيجيةالتعمـ البنائي و  استراتيجيةأثر استخداـ كؿ مف بعرؼ الت -0
 في تدريس الرياضيات في تنمية التفكير الاستدلالي لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط.

العصؼ الذىني  استراتيجيةالتعمـ البنائي و  استراتيجيةأثر استخداـ كؿ مف بالتعرؼ  -3
 نمية الدافع المعرفي لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط.في تدريس الرياضيات في ت

 وذلؾ مف خلاؿ التحقؽ مف الفرضيتيف الآتيتيف:     
 : فرضيتا البحث 
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الاولى -0
ائي( ومتوسط درجات التعمـ البن استراتيجية) باستخداـ)الذيف درسوا موضوعات الرياضيات 

العصؼ  استراتيجية) باستخداـطلاب المجموعة لتجريبية الثانية الذيف درسوا الموضوعات نفسيا 
 الذىني( في تنمية التفكير الاستدلالي.

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الاولى -3
التعمـ البنائي( ومتوسط درجات طلاب  ستراتيجيةااـ )الذيف درسوا موضوعات الرياضيات باستخد

العصؼ  ستراتيجيةاالمجموعة لتجريبية الثانية )الذيف درسوا الموضوعات نفسيا باستخداـ )
 الذىني( في تنمية الدافع المعرفي. 

 : حدود البحث
 اقتصر البحث عمى:     

ضيات لمصؼ الثاني المتوسط / أقتصر البحث في تدريس مادة الرياضيات مف كتاب الريا أولا:
 .3102-3102الفصؿ الدراسي الثاني التابع لوزارة التربية والمقرر لمعاـ الدراسي 

الاقتصار عمى طلاب الصؼ الثاني المتوسط بالمدارس المتوسطة الحكومية النيارية  ثانياً:
 التابعة لوزارة التربية في بغداد. 

 .3102-3102ي الثاني أجريت الدراسة في الفصؿ الدراس ثالثاً:
 : تحديد المصطمحات

 العصف الذهني:  / أولاً 
 عرفه كل من:    

ىو استمطار الأفكار وتوليدىا حوؿ موضوع معيف، بمشاركة مجموعة مف ("4444الجاغوب )
الناس خلاؿ مدة زمنية وجيزة، ويكوف اليدؼ منو توظيؼ قوة التفكير الجماعية ليؤلاء مف اجؿ 

، 3113إبداعية لا يستطيع الواحد منيـ لموصوؿ إلييا بمفرده". )الجاغوب،  الوصوؿ إلى أفكار
03.) 

بأنو "طريقة لإثارة التفكير في حؿ مشكمة مف المشكلات تؤدي إلى سموؾ موجو  :التعريف الإجرائي
صدار  مف خلاؿ الاطلاع عمى الافكار جميعيا  التي تطرح وتكوف غير مألوفة التي يتـ توحيدىا وا 

 يا.حكـ عمي
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 : أنموذج التعمم البنائي / ثانياً 
 عرفه كل من:  
  Driver-1986)) تعميمية تستند الى وجية النظر البنائية لتسيؿ احداث التغيير  استراتيجية"بأنو

المفاىيمي عف طريؽ استثارة اراء الطلاب بشأف الموضوع المعني بالدراسة ومف ثـ مساعدتيـ عمى 
مكانية استخداميا.مناقشة الآراء المختمفة التي ي  ,Driver, 1986) حممونيا واختبار مدى فاعميتيا وا 

P.105) 
 1991,Yager)  )قائمة عمى النظرية البنائية عمى وفؽ اربع مراحؿ ىي الدعوة  استراتيجية"بأنو

 والاستكشاؼ والتفسير وتقديـ الحموؿ المقترحة واتخاذ القرار، ويكوف لممتعمـ والمعمـ دور كبير فيو. 
 (Yager, 1991, P.52-57) 

مجموعة مف الاجراءات التي التعمـ البنائي بأنو:  استراتيجيةوفي ضوء ما سبؽ يمكف تعريؼ    
يتـ فييا جعؿ المتعمـ محوراً لمعممية  ستتخذ في اعداد الخطط الدراسية وتنفيذىا في داخؿ الصؼ،

عمـ، وعمى تعاوف المتعمميف فيما عمى التفاعؿ بيف المعمـ والمت استراتيجيةالتعميمية، وتؤكد ىذه الا
عمى وفؽ أربع مراحؿ متتابعة ىي: مرحمة  استراتيجية"الاىذهبينيـ في داخؿ حجرة الدراسة، وتسير 

الدعوة و مرحمة الاستكشاؼ والاكتشاؼ والابتكار ومرحمة اقتراح التفسيرات والحموؿ، مرحمة اتخاذ 
 الإجراء )التطبيؽ( .

 :دلالــــي  التفكيــــر الاست/ ثالثاً 

بأنو نشاط عقمي يتضمف مجموعة مف العمميات العقمية التي تؤدي الى  (:4446)جروان، عرفو 
توليد الحجج والافتراضات وتقييميا والبحث عف الأدلة والتوصؿ الى النتائج والتعرؼ عمى 

 (.3.2: .311الارتباطات والعلاقات النسبية. )جرواف، 
بأنو )عممية ذىنية تتضمف وضع المعمومات أو المواقؼ أو لػػػػي: التفكيػػػػر الاستدلاويمكف تعريؼ 

 الخبرات بطريقة منظمة بحيث يؤدي الى استنتاج منطقي أو تؤدي الى قرار أو حؿ مشكمة(.

 (:(Cognitive Motivationالدافـــع المعرفـــي رابعا" / 
 عرفو كؿ مف:
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0. (Denzine et al, 1996) لتمتع بالقياـ بمحاولات بأنو: ميؿ الفرد للاشتراؾ وا
 :Denzine et al, 1996معرفية مثمرة، أنو ميؿ الفرد الى البحث والاكتساب والتفكير. )

2) 
3. (Jee & Wei, 2002 بأنو: ميؿ الفرد الى الاستغراؽ في المحاولات المعرفية )

اذ التي تتطمب مجيوداً عقمياً والاستمتاع بو، مما يساعد الفرد عمى اعتماد الدقة في اتخ
  (Jee & Wei, 2002: 2القرارات المتعمقة بموقؼ ما أو مشكمة معينة. )

 الإطار النظري والدراسات السابقة/ الفصل الثاني
  :  Brain Stormingالعصف الذهني  استراتيجية/ المحور الاول 

وعصؼ  ،قدح الذىفو  ،استمطار الأفكار :منيا ،العصؼ الذىني تعابير متعددةيطمؽ عمى     
)حفز أو إثارة أو إمطار  أما أصؿ كممة عصؼ ذىني    ،توارد الأفكارو  ،الأسئمة المفتوحةالأفكار و 
، وقؼ بو طرفاف يتحدى أحدىما الآخرو من  أتقوـ عمى تصور "حؿ المشكمة" عمى يا فإن   ؛لمعقؿ(

لمعقؿ مف  د  بُ  لاة التي يتطمب حميا مف جانب آخر و العقؿ البشري )المخ( مف جانب والمشكم
واقتحاميا بالحيؿ  ،ومحاولة تطويقيا ،والنظر إلييا مف أكثر مف جانب ،المشكمةالالتفاؼ حوؿ 
 فتتمثؿ في الأفكار التي تتولد بنشاط وسرعة وتشبو العاصفة. ؛، أما ىذه الحيؿالممكنة  كم يا

(Rawlison, 1981, 36)  
 :العصف الذهني استراتيجيةأهداف التدريس ب

 تعميمية. تفعيؿ دور المتعمـ في المواقؼ ال-0
تحفز المتعمميف عمى توليد الأفكار الإبداعية حوؿ موضوع معيف، مف خلاؿ البحث عف -3

 إجابات صحيحة أو حموؿ ممكنة لمقضايا التي تعرض عمييـ. 
 أف يعتاد الطلاب عمى احتراـ أراء الآخريف وتقديرىا. -2
رىا والبناء عمييا. أف يعتاد الطلاب عمى الاستفادة مف أفكار الآخريف، مف خلاؿ تطوي-2

 (   0.1: 3103)رزوقي واخروف، 
 :المبادئ الأساسية لمعصف الذهني 

 اقترح اوزبوف وبارنز بعض المبادئ الأساسية التي يرتكز عمييا العصؼ الذىني:
. إرجاء التقييـ: لا يجوز تقييـ أي مف الأفكار المتولدة في المرحمة الأولى في الجمسة لاف 0

فكرة قبؿ نضج العمؿ والوصوؿ بو إلى نيايتو قد يؤدي إلى فشؿ الجانب نقد أو تقييـ أية 
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الإبداعي وتنشيطو ليس لدى الجماعة بؿ قد يكوف لدى الفرد أيضاً، فكثير مف الأفراد يكفوف 
 أنفسيـ بأنفسيـ.

. إطلاؽ حرية التفكير: أي التحرر مما قد يعيؽ التفكير الإبداعي بما يزيد انطلاؽ القدرات 3
عية عمى التخيؿ وتوليد الأفكار في جو لا يشوبو الحرج مف النقد والتقييـ، ويستند ىذا الإبدا

 المبدأ إلى أف الأفكار غير الواقعية أو الغريبة قد تثير أفكارا أفضؿ عند الأشخاص الآخريف.
. الكـ يولد الكيؼ: أي التركيز عمى توليد أكبر قدر ممكف مف الأفكار ميما كانت جودتيا، 2
فكار غير المنطقية والغريبة ىي مقبولة ويستند ىذا المبدأ الى الافتراض باف الأفكار فالأ

 والحموؿ المبدعة لممشكلات تأتي بعد عدد مف الحموؿ المألوفة والأفكار الأقؿ أصالة.
. البناء عمى أفكار الآخريف: أي جواز تطوير أفكار الآخريف والخروج بأفكار جديدة وتحويرىا 2

ار أخرى منيا، بحجة أف الجماعة تمتمؾ معمومات ومعارؼ أكثر مما يممكو أفرادىا وتوليد أفك
 (.20، 3110بشكؿ مستقؿ )وىيب وزيداف، 

 العصف الذهني: استراتيجيةمراحل 
 :تحديد المشكمة وتوضيحها -6

وتحمؿ إلى عناصرىا الأولية التي تنطوي عمييا تبويب ىذه العناصر مف أجؿ  وتُوضح فييا المشكمة
عمى الطلاب. ويجب عمى المعمـ اف يراعي انو قد يكوف بعض الطلاب عمى عمـ تاـ  ضياعر 

بتفاصيؿ الموضوع في حيف تكوف لدى البعض الآخر فكرة بسيطة عنيا وفي ىذه الحالة المطموب 
مف المعمـ ىو مجرد إعطاء الحد الأدنى مف المعمومات عف الموضوع لأف إعطاء المزيد مف 

 صورة كبيرة مف لوحة تفكيرىـ ويحصره في مجالات ضيقة محددة.التفاصيؿ قد يحد ب
 : إعادة صياغة المشكمة -4

يطمب مف الطلاب في ىذه المرحمة الخروج مف نطاؽ الموضوع عمى النحو الذي عرؼ بو وأف    
 يحددوا أبعاده وجوانبو المختمفة مف جديد فقد تكوف لمموضوع جوانب أخرى.

نما إعادة صياغة الموضوع وذلؾ عف طريؽ وليس المطموب اقتراح حموؿ في  ىذه المرحمة وا 
يمكف أف .... وماذا لو .... وماذا نفعؿ عندما  طرح الأسئمة المتعمقة بالموضوع مثؿ كيؼ

 ويجب كتابة ىذه الأسئمة في مكاف واضح لمجميع.
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            تهيئة جو الإبداع والعصف الذهني: -4
ى تييئتيـ لمجو الإبداعي وتستغرؽ عممية يحتاج الطلاب في جمسة العصؼ الذىني إل    

التييئة حوالي خمس دقائؽ يتدرب المشاركوف مف خلاليا عمى الإجابة عف سؤاؿ أو أكثر يمقيو 
 .قائد المشغؿ

 :مرحمة توليد الأفكار -3
يقوـ المعمـ بكتابة السؤاؿ أو الأسئمة التي وقع عمييا الاختيار عف طريؽ إعادة صياغة 

توصؿ إليو في المرحمة الثانية ويطمب مف الطلاب تقديـ أفكارىـ بحرية الموضوع الذي تـ ال
عمى أف يقوـ كاتب الملاحظات بتدوينيا بسرعة عمى السبورة أو لوحة ورقية في مكاف بارز 
لمجميع مع ترقيـ الأفكار بحسب تسمسؿ ورودىا مع التنبيو عمى الالتزاـ بالقواعد بتجنب النقد 

عد ذلؾ أف يدعو الطلاب إلى تأمؿ الأفكار المعروضة وتوليد المزيد والتقييـ ويمكف لممعمـ ب
 منيا. 

 :  تحديد أغرب فكرة -4
عندما يوشؾ معيف الأفكار أف ينضب لدى الطلاب يمكف لممعمـ أف يدعو الطلاب إلى    

اختيار أغرب الأفكار المطروحة وأكثرىا بعدا عف الأفكار الواردة وعف الموضوع ويطمب منيـ 
روا كيؼ يمكف تحويؿ ىذه الأفكار إلى فكرة عممية مفيدة وعند انتياء الجمسة يشكر قائد أف يفك

 المفيدة. ـاتيساىماالمشغؿ المشاركيف عمى 

 جمسة التقييم:    -5
اليدؼ مف ىذه الجمسة تقييـ الأفكار وتحديد ما يمكف أخذه منيا وفي بعض الأحياف  إف      

غاية ولكف في الغالب تكوف الأفكار الجيدة دفينة يصعب تكويف الأفكار الجيدة بارزة وواضحة لم
تحديدىا ونخشى عادة أف تيمؿ وسط العشرات مف الأفكار الأقؿ أىمية وعممية التقييـ تحتاج 

                         نوعا مف التفكير الانكماشي الذي يبدأ بعشرات الأفكار ويمخصيا حتى تصؿ إلى القمة الجيدة.                                      

 ويمكن تصنيف الأفكار إلى:                                               

 أفكار مفيدة وقابمة لمتطبيؽ المباشر.                                  -  
                                  أفكار مفيدة إلا أنيا غير مطبقة مباشرة أو تحتاج إلى مزيد مف البحث أو موافقة جيات.   -  
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 أفكار طريفة وغير عممية.                                              -  
 أفكار مستثناة. مفيوـ العصؼ الذىني. -  

صؼ الع مسةج وراً بارزاً خلاؿيؤدي المعمـ د الذىني العصؼ استراتيجيةاما دور المعمـ في      
لذا يجب أف تتوافر لديو القدرة عمى الإدارة الناجحة والقيادة الحكيمة في داخؿ الفصؿ وأف  الذىني 

اس التلاميذ بأنو تدخؿ مفاجئ كما يجب عميو شرح القواعد يتدخؿ في الوقت المناسب مف دوف أحس
وينبغي أف تتوافر  )الأربعة التي سبؽ شرحيا مف قبؿ الطلاب بطريقة تتناسب مع مستواىـ العقمي

في المعمـ القدرة عمى الحوار والمناقشة بؿ ويقوـ بدور المعاوف لمجموعات الطلاب بحيث يقوـ 
لاب في قوائـ وفئات عمى السبورة حتى يتـ الرجوع إلييا بعد الانتياء بكتابة الأفكار التي يقدميا الط

لتتـ عممية مناقشتيا وتقويميا إذ  يستبعد المعمـ الأفكار كميا التي لا  الذىني العصؼ مف جمسة
 .تتصؿ بحؿ المشكمة بطريقة غير مباشرة لا يشعر بيا الطلاب

 :الذهني العصف  استراتيجيةدور الطالب في  
بوصفو  الذىني العصؼ  استراتيجيةلو المتعمـ ىو المحور الأساس الذي يتمركز حو  دُّ يع     

المنفذ الحقيقي ليذا الأسموب لذا فيو يقوـ بدور فعاؿ ونشط فمف ظروؼ اجتماعية مختمفة عف 
المدرسية العادية والتي يكوف فييا الطلاب مجرد متمقياً المواقؼ الروتينية التي تمارس في الظروؼ 

سمبياً تتركز نشاطاتو التعميمية عمى العمميات الذىنية البسيطة المتضمنة الحفظ والتمقيف مف الجوانب 
 المعرفية التي لا تتجاوز عمميات الفيـ عمى وفؽ تصنيؼ بموـ المعرفي

 .التعمم البنائي   استراتيجية /المحور الثاني

جعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية فيو يقوـ بمناقشة المشكمة  التعمـ البنائي   استراتيجية رميت    
وجمع المعمومات التي يراىا قد تسيـ في حؿ المشكمة، ثـ مناقشة الحموؿ المقترحة مع زملائو، ومف 

 ثـ دراسة إمكانية تطبيؽ ىذه الحموؿ بصورة عممية. 

 ,Perkins)عمى أسس ودعامات قوية يستند الييا النموذج، أوردىػا ويعتمد ىذا النموذج    
 :  الاتيوتتمثؿ في  (1991,19-21

إعداد الدعوة لمشاركة المتعمميف بصورة فعالة، وذلؾ في بداية خطوات التعمـ الجديد إذ يقوـ  -0
شة التفسيرات المتعمموف بتحديد الظواىر العممية والتعبير عنيا بصورة لفظية، كما يقوموف بمناق

 الخاصة بيذه الظواىر. 
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تاحة الفرصة  -3 استخداـ تصورات ومفاىيـ المتعمميف وأفكارىـ في توجيو الدرس وقيادتو، وا 
ف كانت خاطئة.  لاختبار أفكارىـ وا 

إتاحة الفرصة لمتلاميذ لمناقشة ما تـ جمعو مف خلاؿ عمؿ حوار بيف المتعمميف أنفسيـ أو  -2
 . بيف المتعمميف والمعمـ

إعداد الأسئمة التي تحفز المتعمميف عمى الرجوع لممصادر المتنوعة لممعمومات، ومحاولة  -2
 إيجاد الدلائؿ المدعمة لمتفسيرات التي قدموىا لمظاىرة أو الظواىر العممية التي تـ رصدىا. 

ؿ بمدة كافية بعد إلقاء الأسئمة، وكذلؾ قبؿ تمقي استجابات المتعمميف لاستقبا السماح -.
 إجابات الطلاب.

تشجيع المتعمميف عمى تحسيف تفسيراتيـ وتعديميا، وعدـ الحكـ عمى صحة التفسيرات أو  -3
 خطأىا. 

يجب الإصرار عمى سماع تنبؤات المتعمميف لمنتائج قبؿ إجراء التجارب أو الاختبارات  -.
 العممية المتنوعة. 

 الدروس بشكؿ يتحدى تصوراتيـ الخاطئة.يجب الانتباه لمفاىيـ المتعمميف البديمة، وتصميـ  -1
 .التعمم البنائي استراتيجيةمراحل 

 :يأتيوتتمثؿ بما  ،(Yager,1991,56)عمى أربع مراحؿ أساسية أوردىا  ستراتيجيةتقوـ ىذه الا   
 في ىذه المرحمة تتـ دعوة التلاميذ إلى التعمـ، ويكوف ذلؾ مف خلاؿ:  مرحمة الدعوة: -0
المتناقضة، أو عرض بعض الصور الفوتوغرافية لبعض المشكلات  عرض لبعض الأحداث -أ 

المقترحة لمدارسة، أو التي تعرض بعض الأمور المحيرة، أو قد تتـ دعوة التلاميذ لمتعمـ مف خلاؿ 
بعض الخبرات التي يمر بيا التلاميذ، أو عف طريؽ طرح المعمـ لبعض الأسئمة التي تدعو التلاميذ 

 لمتفكير.
المعمـ بعض القضايا البيئية المحسوسة بالنسبة لمتلاميذ كمحور لمتعمـ، كما قد يستخدـ  -ب

يجب عمى المعمـ الاىتماـ بما لدى التلاميذ مف معمومات أو اعتقادات أو خبرات سابقة، وكمما 
 كانت لممشكمة المعروضة جذور لدى التلاميذ كانت استجابة التلاميذ ليا وتفاعميـ معو سريعاً.
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مد المعمـ عمى حب الاستطلاع الموجود لدى التلاميذ، وعميو أيضاً أف يحفزه يجب أف يعت -ج
لدى التلاميذ ويشجعيـ عمى استخدامو لمحصوؿ عمى المعرفة والمعمومات اللازمة لممشكمة، وكذلؾ 

 لاكتشاؼ المشكمة مف خلاؿ ما يعرض عمييـ مف متناقضات أو صور أو غيرىا.
كوف التلاميذ قد ركزوا عمى مشكمة واحدة أو أكثر، كما وفي نياية ىذه المرحمة يجب أف ي -د

 يجب أف يشعروا بالحاجة إلى البحث والتنقيب لموصوؿ إلى حؿ ليذه المشكمة.
وىذه المرحمة تخاطب قدرات التلاميذ في البحث عف إجابات  مرحمة الاستكشاف والابتكار: -3

قياس والتجريب، كما يقارف التلاميذ لأسئمتيـ الخاصة التي تولدت لدييـ مف خلاؿ الملاحظة وال
 أفكارىـ ويختبرونيا لتجميع ما يحتاجونو مف بيانات ومعمومات خاصة بالمشكمة. 

ليا مف  وفي بعض الدروس يستكشؼ المتعمموف المشكمة ويقوموف بالبحث عف التفسيرات العممية 
ة يتـ المزج بيف العمـ خلاؿ إجراء التجارب، والبعض الآخر يخترعوف ويبدعوف، وفي ىذه المرحم

والتقنية التي تعتمد عمى استخداـ العمـ في خدمة المجتمع وحؿ مشاكمو وابتكار واختراع الأجيزة 
 المساعدة عمى ذلؾ.

في ىذه المرحمة يقدـ التلاميذ اقتراحاتيـ لمتفسيرات  مرحمة اقتراح التفسيرات والحمول: -2
مف خلاؿ أدائيـ لمتجارب الجديدة، وفي ىذه الحموؿ مف خلاؿ مرورىـ بخبرات جديدة عمييـ و 

المرحمة أيضاً يتـ تعديؿ ما لدى المتعمميف مف تصورات بديمة، أو إحلاؿ المفاىيـ العممية السميمة 
 محؿ ما لدييـ مف مفاىيـ خاطئة.

ويعمؿ المعمـ عمى تشجيع المتعمميف عمى صياغة ما توصموا إليو مف خلاؿ الملاحظة      
إعطاء المتعمميف الوقت الكافي لإعداد اقتراحاتيـ لمتفسيرات والحموؿ قبؿ  والتجريب، ويجب

 مناقشتيا.
تتحدى ىذه المرحمة قدرات المتعمميف لإيجاد تطبيقات مناسبة لما  مرحمة اتخاذ الإجراء : -2

توصوا إليو مف حموؿ أو استنتاجات، وكذلؾ لتنفيذ ىذه التطبيقات عممياً، فعمى سبيؿ المثاؿ قد 
صؿ المتعمموف إلى حؿ لمشكمة احتراؽ بعض الأجيزة الكيربائية عند توصيميا مباشرة بالتيار يتو 

الكيربائي مما يؤدي إلى تمؼ ىذه الأجيزة وجعميا عديمة الفائدة، فينفذوف في ىذه المرحمة ما 
يزة تعمؿ توصموا إليو عممياً وتجريبياً، لإثبات ذلؾ، مثؿ معرفة شدة التيار الكيربائي، أو تركيب أج

عمى تنظيـ شدة التيار  الكيربائي وتوصؿ بالأجيزة حتى لا تحترؽ ، وتعد ىذه صورة مف صور 
 مزج العمـ بالتكنولوجيا .
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والشكؿ الآتي يوضح رسماً تخطيطياً لمراحؿ نموذج التعمـ البنائي ابتداء مف مرحمة الدعوة وانتياء 
الطبيعة المتداخمة لحؿ المشكلات والاستقصاء  بمرحمة اتخاذ الإجراء ")التطبيؽ( "، وتوضح حمقاتو

العممي، فيذه الحمقات تبيف أف عممية التعمـ ىي عممية دورانية مستمرة، فالدرس يبدأ بالدعوة وينتيي 
باتخاذ الإجراء، إلا أف أية معمومات جديدة أو ميارة جديدة ستؤدي حتماً إلى دعوة جديدة ومف ثـ 

 استمرار الدورة.
 

 التعمـ البنائي ومراحمو استراتيجيةشكؿ يوضح 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

مكتشؼ لما يتعممو مف خلاؿ ممارستو لمتفكير العممي، وىو باحث عف  ؛ فيوما دور المتعمـأ
لمعرفتو ومشارؾ في مسؤولية إدارة التعميـ وتقويمو.  فضلًا عمى أف  المعنى لخبراتو مع مياـ التعمـ، 

 تتمثل فيما يأتي:  ،و يمارس عدة أدوارن  إف ؛دور المعمـ اما

منظـ لبيئة التعمـ، بحيث يشيع فييا جو الانفتاح العقمي وديمقراطية التعبير عف الرأي وقبوؿ  -0
 الرأي الآخر. 

 مصدر احتياطي لممعمومات إذا لزـ الأمر.  -3

 نموذج يكتسب منو الطلاب الخبرة.  -2

 تحديد المفهىم مىضع الدراست

صياغت أهداف الدرس في 

 بدايته

أولاً : مرحلت 

 الدعىة 

رابعاً : مرحلت 
اتخاذ الإجراء 

 )التطبيق(

ثانياً : مرحلت 

 الاستكشاف

ثالثاً : مرحلت 
 اقتراح 

 التفسيراث والحلىل

 أساليب  إثارة  

الدافـــعيت      
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 موفر لأدوات التعمـ.  -2

 مشارؾ لعممية إدراؾ التعمـ وتقويمو.  -.
 :دراسات سابقة /ثانيا

اطمع الباحث عمى العديد مف الدراسات السابقة التي ليا علاقة بموضوع بحثو واختار عددا 
 مى محوريف:عقد قسـ الباحث الدراسات السابقة منيا بما يتناسب وموضوع بحثو، و 

 

 :التعمم البنائي   ستراتيجيةا دراسة تناولت أثر استخدام /الأول المحور
 :Roth ،6884دراسة   -6

التعمـ  استراتيجيةاستقصاء فاعمية ) رمتو أجريت الدراسة في الولايات المتحدة الأميركية،      
مستعملًا مدخؿ التكامؿ بيف الرياضيات والعموـ في  Standards( في ضوء المعايير البنائي

 لمفاىيـ الاخرى.تنمية مفيوـ الدالة الرياضية وبعض ا
تكونت عينة الدراسة مف طمبة الصؼ العاشر لأحدى المدارس ووزعوا بيف ثلاث مجموعات و      

تجريبيتاف والثالثة ضابطة ومتكافئة في العمر، والاختبار التحصيمي القبمي،  لأولى والثانيةا
( سؤالًا موضوعياً .2( فقرة منيا )20واستعمؿ الباحث في دراستو اختباراً تحصيمياً يتكوف مف )

( اسئمة مقاليو، وزعت عمى وفؽ مستويات )التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، والتحميؿ( 3و)
وحسبت نسبتيا المئوية في جدوؿ المواصفات، وقد أخضعت اداة الاختبار لشروط الصدؽ 

 والثبات، وتـ التحقؽ مف تميز فقراتو ودرجة صعوبتيا.
عمية استخداـ الادوات والمعالجة المشتقة مف سياؽ البيئة وتوصمت نتائج الدراسة الى فا    

المحيطة بالفرد والمياـ التي تمثؿ مشكلات حقيقية في مساعدة الطالب عمى استيعاب المعرفة 
 (Roth, 1993, P.113-112) الرياضية والعممية اعتماداً عمى الفيـ.

 

 صف الذهني:الع استراتيجيةستخدام أدراسات تناولت أثر  / المحور الثاني
 :4446دراسة حسن-4
مدى فعالية العصؼ الذىني والمشابيات في تدريس بالتعرؼ  رمتو أجريت الدراسة في مصر     

ولتحقيؽ أىداؼ ،تنمية التحصيؿ والقدرة الاستدلالية في التفكير فيالدراسات الاجتماعية وأثر ذلؾ 
( تمميذا قسمت بالتساوي إلى 032لث عددىـ)الدراسة ،وكانت عينة الدراسة مف تلاميذ الصؼ الثا

ثلاث مجموعات إلى مجموعة ضابطة ومجموعتيف تجريبيتيف  وقد درست المجموعة الضابطة  
بالطريقة المعتادة والتجريبية الأولى بالعصؼ الذىني والتجريبية الثانية بالمشابيات، وأظيرت نتائج 
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( بيف متوسطات درجات تلاميذ 1.10ى دلالة )الدراسة وجود  فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو 
المجموعتيف التجريبيتيف والمجموعة الضابطة  في للاختبار التحصيمي  لمادة الدراسات الاجتماعية 
لصالح المجموعتيف التجريبيتيف . ، كما اشارت الى وجود  فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

موعات الدراسة في التطبيؽ القبمي والبعدي  ( بيف متوسطات درجات تلاميذ مج.1.1دلالة )
 (11: .311لاختبار القدرة الاستدلالية في التفكير لصالح التطبيؽ البعدي . )حسف

 

 :مدى الإفادة من الدراسات السابقة

 في ضوء ما استعرض مف دراسات سابقة، يمكف إيجاز ما أفيد منو بما يأتي:  

الدراسات واستنباط منيج ىذه الدراسة مف حيث التعرؼ عمى الإجراءات المتبعة في تمؾ  -6
 التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبيتيف.

التعرؼ عمى الاختبارات والمقاييس المعتمدة في ىذه الدراسات والإفادة منيا لتصميـ أدوات  -4
 ىذا البحث مثؿ مقياس التفكير الاستدلالي ومقياس الدافع المعرفي.

 ة والمعتمدة في إيجاد نتائج البحث )تحميؿ النتائج(.اختيار الوسائؿ الإحصائية المناسب -4
أفاد الباحث مف تمؾ الدراسات بالاطلاع عمى عدد مف المصادر التي يمكف الرجوع الييا  -3

 والاستزادة منيا.
 ساعدت الدراسات السابقة في تحديد الخمفية النظرية ومناقشة النتائج وتفسيرىا. -4

 .إجراءات البحث/ الفصل الثالث
ىذا الفصؿ عرضاً لمنيجية البحث مف حيث اختيار التصميـ التجريبي وتحديد مجتمع  يتضمف    

عداد مستمزماتو وأدواتو،  جراء التكافؤ بيف مجموعتي البحث التجريبيتيف وا  ثـ ومف البحث وعينتو وا 
 تطبيؽ التجربة واختيار الوسائؿ الإحصائية المناسبة، وعمى النحو الآتػػػي:
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 تجريبي لمبحث:التصميم ال / أولاً 

 :لمبحث ذالتصميم التجريبي

 

 مجتمع البحث وعينته: /ثانياً 

 – 3102يتألؼ مجتمع البحث الحالي مف جميع طلاب الصؼ الثاني المتوسط لمعاـ الدراسي )
وموزعيف بطريقة  ( طالب.011لمبنيف / الكرخ الثالثة والبالغ عددىـ ) ( مف متوسطة الناصر3102

 –ب  –ىػ(. بمغ مجموع طلاب كؿ مف )أ  –د -جػ  –ب  –عشوائية عمى )خمس شعب( ىي )أ 
طالب. ولتماشي التحيز في اختيار  (36)طالباً، اما شعبة )ىػ( فبمغ عدد طلابيا  (38)د( -جػ 

التجريبية الاولى والمجموعة التجريبية الثانية، كتب الباحث الشعب المجموعة التي تمثؿ المجموعة 
الخمسة عمى قصاصات مف الورؽ، اختار منيا بشكؿ عشوائي القاعة )جػ( لتمثؿ المجموعة 

( والقاعة )ب( المجموعة التجريبية التعمـ البنائي استراتيجيةاالتجريبية الاولى التي تدرس باستخداـ )
طالباً  (76)(. أما عينة الدراسة فقد بمغت العصؼ الذىني استراتيجيةاستخداـ )الثانية التي تدرس با

والمجموعة التجريبية  (38)موزعيف عمى شعبتيف، بمغ عدد طلاب المجموعة التجريبية الاولى 
 طالب. (38)الثانية 

 

 وتم تحديد مجتمع البحث قصدياً واخذت عينته عشوائية للأسباب الآتيـــة:

سة في ابداء المساعدة والتعاوف مع الباحث، وتقديـ التسييلات كافة لتنفيذ استعداد المدر  -6
 التجربة

المتغير  المتغير المستقل التكافؤ المجموعة ت
 الاختبار البعدي التابع

 العمر الزمني بالأشهر  التجريبية الاولى 6
 الذكاء 
 اختبار المعمومات السابقة 
  مقياس التفكير الاستدلالي 
 مقياس الدافع المعرفي 

التعمم  استراتيجية
 البنائي

ر التفكي
 الاستدلالي

 
 

الدافع 
 المعرفي

 
مقياس التفكير 

 الاستدلالي
 مقياس

 التجريبية الثانية 4 الدافع المعرفي

العصف  استراتيجية
 الذهني
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مدرسة تعكس الى حد كبير مجتمع المدارس الموجودة في بغداد اذ انيا ليست  وبوصفيا -4
 متميزة عمييا، او متأخرة عنيا، واف معظـ الطلاب او جميعيـ مف الطبقة المتوسطة.

نجاح التجربة مف حيث البناية الجيدة، وتوافر قاعات دراسية  استيفاء المدرسة لمعظـ شروط -4
 ملائمة لإجراء الاختبارات.

 ىػ(. –د -جػ  –ب  –)أ احتواء المدرسة عمى خمس شعب لطلاب الصؼ الثاني وىي  -3
 تكافؤ مجموعتي البحث:/  ثالثاً 

لبحث فقد حرص عمى الرغـ مف قياـ الباحث باتباع الأسموب العشوائي في اختيار مجموعتي ا   
قبؿ البدء بتطبيؽ تجربتيا عمى اجراء التكافؤ بينيما في بعض المتغيرات التي يعتقد انيا قد تؤثر 

 في نتائج التجربػػػة وىػي:

 العمر الزمني بالأشير. -6
 درجة الذكػػاء. -4
 التحصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات -4
 مقياس التفكير الاستدلالي. -3
 اختبار المعمومات السابقة. -4
 س الدافع المعرفي.مقيا -5

 

 .جميعيا ف في المتغيراتيف متكافئتاوكانت المجموعت
 إعداد مستمزمات البحث:/ رابعاً 

إف تحديد موضوعات الدراسة واختيارىا وتنظيميا مف الميمات الأساسية في تحديد الغايات 
لبحث ومف التربوية، وتطمب البحث الحالي إعداد مجموعة مف المستمزمات لغرض تنفيذ إجراءات ا

 ىذه المستمزمات:

 تحديد المادة العممية. .0
 صياغة الأىداؼ السموكية. .3
 إعداد الخطط التدريسية. .2
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 بناء أداتي البحث:/ خامساً 
قاـ الباحث ببناء مقياس التفكير الاستدلالي في الرياضيات، بما  مقياس التفكير الاستدلالي:

 .متوسط الفصؿ الدراسي الثانياليتناسب مع محتوى مادة الرياضيات لمصؼ الثاني 
 وذلؾ بإتباع الخطوات الاتية:

 تحديد الهدف من المقياس: -6
ييدؼ المقياس الى قياس قدرة الطلاب عمى التفكير الاستدلالي في مادة الرياضيات لمصؼ الثاني 

 متوسط، وىذه القدرات ىي:ال
 القدرة عمى الاستنباط . أ

 القدرة عمى الاستقراء . ب
 الاعداد لممقياس: -4
( فقرة تمثؿ مقياس التفكير الاستدلالي وىي تمثؿ كلا مف الجزء الأوؿ مف 23تـ صياغة )    

( فقرة، حيث يحتوي الجزء الأوؿ منيا 01المقياس )التفكير الاستنباطي(، اذ قاـ الباحث بصياغة )
طمب  المقدمة او الدليؿ مقدمتيف احداىما كبرى "دليؿ اوؿ"، والثانية مقدمة صغرى "دليؿ ثاني" ثـ

ضوئيا مف المستجيبيف كتابة الجزء الثاني وىي النتيجة التي يتـ التوصؿ  فيالباحث في المقياس 
( فقرة تمثؿ الجزء الثاني مف 01الييا بمعالجة الأدلة والمعمومات المعطاة. كما قاـ بصياغة )

حيث يحتوي تـ صياغة المفردات مف نوع الاستقراء الناقص، ب إذالمقياس )التفكير الاستقرائي( 
الجزء الأوؿ مف المفردة مف ثلاثة امثمة او حالات متعمقة بموضوع المفردة، ثـ يطمب في الجزء 

 الثاني مف المستجيب كتابة النتيجة التي توصؿ الييا.
 

 صدق المقياس: -4
 :الصدق الظاهري -ا

  عرضت فقرات المقياس في صيغتيا الأولية عمى الأساتذة المحكميف لبياف آرائيـ.     

 صدق المحتوى:-ب

عرضت المقياس عمى عدد مف المحكميف مف ذوي الخبرة والتخصص لأبداء آرائيـ في     
صلاحية الفقرات مف حيث تحديدىا وتغطيتيا لما اعدت مف اجمو وسلامة بناء الفقرات وتحديد 
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% او أكثر مف 11المستوى الذي تحدده الفقرة. وعدت الفقرة صادقة إذا حصمت عمى موافقة 
 ( فقرة.23آراء المحكميف وبناء عمى ذلؾ أصبح عدد فقرات المقياس )

 إعداد تعميمات المقياس:

الباحث التعميمات الخاصة بكيفية الإجابة عف الاختبار. وكانت سيمة الفيـ واضحة. وتضـ  اعد  
مثالًا واضحاً يبيف أسموب الإجابة عف الفقرات وعممية التصحيح إذ جعمت درجة واحدة للإجابة 

 الصحيحة وصفراً للإجابة الخاطئة. اما الفقرات المتروكة فقد عوممت كالإجابة الخاطئة.

 التجربة الاستطلاعيـــة الاولى لفقرات المقياس:

( 31متوسط، بمغ عددىا )التـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية مف طلاب الصؼ الثاني     
رات وتعميمات الإجابة وتشخيص الفقرات طالب مف خارج عينة الدراسة لمتأكد مف وضوح الفق

الغامضة او الصيغة لإعادة صياغتيا وتقدير الوقت اللازـ للإجابة وتبيف اف الفقرات كانت واضحة 
 ( دقيقة..2-.2وتراوح الوقت مف )

 تحميل فقرات المقياس:

يجاد فعالية بدائميا. طبؽ الاختبار عمى  لغرض معرفة مستوى صعوبة كؿ فقرة وقوة تمييزىا وا 
 طالب( مف غير عينة البحث. 011نسبة استطلاعية مكونة مف )

 حساب مستوى صعوبة الفقرات: -6
 – .1.3عند حساب معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجد انيا تتراوح بيف )

(. الى اف اية فقرة ضمف توزيع لمعاملات الصعوبة يتراوح 0911( ويشير )عودة، .1.1
: 0911( يمكف اف تكوف مقبولة )عودة، 1..1بمتوسط مقداره ) (1.11 – 1.31بيف )
 (. ولذا قد تـ حذؼ فقرتيف.023

 القوة التمييزية لمفقرة: -4
( والقوة التمييزية تراوحت بيف ...1 – 1.20قيـ معامؿ الصعوبة أصبحت تتراوح بيف ) إف  
(1.33 – 1....) 

 حساب ثبات الاختبـــار:

 امؿ ثبات جيد بالنسبة للاختبارات غير المقننة.مع ويُعدُّ  ( 1..1بمغ معامؿ ثبات ) 
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 مقياس الدافع المعرفــــي:

( لقياس الدافع المعرفي والمشتمؿ عمى خمسة ابعاد 3112اعتمد الباحث عمى مقياس )محمود، 
 ىي:

 السعي لممعرفة. -0
 حب الاستطلاع. -3
 الاكتشاؼ والارتياد. -2
 الرغبة في القراءة. -2
 طرح الأسئمة. -.

ف المقياس مناسباً لتطبيقو ومعرفة ما إذا كانت بو حاجة الى اجراء بعض ولأجؿ اف يكو 
 ية:تعميو قاـ الباحث بالإجراءات الاالتعديلات 

 تصحيح المقياس: (6)
اعطى البديؿ الأوؿ )تنطبؽ عمى  إذيصحح المقياس عمى وفؽ بدائؿ الإجابة الخمسة 

( درجات 2درجة كبيرة( )طبؽ عمى بن( درجات والبديؿ الثاني )ت.بدرجة كبيرة جداً( )
( درجات والبديؿ الرابع )تنطبؽ عمى 2والبديؿ الثالث )تنطبؽ عمى بدرجة متوسطة( )

( درجة. ويتـ 0( درجات والبديؿ الخامس والأخير )لا تنطبؽ عمى( )3بدرجات قميمة( )
استخراج درجات المقياس لكؿ فرد مف افراد العينة بعد ضرب عدد تكرارات البديؿ في وزنو 

 مف الدرجات ومف ثـ جمع درجات البدائؿ الخمسة لاستخراج الدرجة الكمية.
 

 صدق الأداة: (4)
فقد ارتأ الباحث استخراج الصدؽ الظاىري لممقياس والذي يعني اف المقياس يجب اف 

( فقرة .2يقيس بصدؽ الصفة المراد قياسيا وذلؾ بعرض المقياس الأصمي المكوف مف )
%( مف 11تربية وعمـ النفس ، واعتمد الباحث نسبة اتفاؽ )عمى لجنة مف المحكميف في ال

آراء المحكميف عمى مدى صدؽ الفقرات وصلاحيتيا ، واستقر المقياس بشكمو النيائي عمى 
 .لمتطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية ( فقرة واصبح جاىزاً .2)
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 التطبيق الاستطلاعي الأول لممقياس: (4)
( طالب لمعرفة مدى 31قياس عمى عينة مف )لمعرفة مدى وضوح التعميمات طبؽ الم

فيـ فقرات المقياس ووضوح تعميمات الإجابة، وأبمغت الطلاب باف الباحث مستعد للإجابة 
عف أي استفسار بخصوص المقياس، وتبيف انو لا توجد فقرات غامضة او مبيمة، واف 

 قيقة.( د.2( دقيقة بمتوسط قدره )1.-21الوقت المستغرؽ للإجابة تراوح بيف )
 

 التطبيق الاستطلاعي الثاني لممقياس: (3)
( طالب مف غير عينة البحث واشرؼ 0.1طبقت المقياس عمى عينة مكونة مف )

الباحث عمى تطبيؽ الاختبار بنفسو، وبعد تصحيح إجابات الطلاب جمعت الدرجات ورتبت 
تفع والمنخفض تنازلياً لغرض اجراء التحميؿ الاحصائي ، اذ تـ اعتماد مجموعتي الأداء المر 

%( لتمثلا المجموعتيف المتطرفتيف ، إذ تمثؿ ىذه النسبة افضؿ النسب لممقارنة .3بواقع )
بيف مجموعتيف ، إذ تمتاز بسيولة العمميات الحسابية التي تتطمبيا ودقة النتائج المترتبة 

 عمييا ،  ، وعميو تـ حساب الآتي:
 صدؽ المقياس: - أ

 ، والنوع الثاني الذي تـ اعتماده ىو الآتي:تـ التأكد منو بعرضو عمى المحكميف
 صدؽ البناء: .0

تـ احتساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ فقرة والدرجة الكمية لممجاؿ الذي تنتمي اليو 
 (.0.159( وبمغ معامؿ الارتباط ).1.1الفقرة، وكانت جميعيا دالة عند مستوى )

 القوة التمييزية لمفقرات: .3
لكؿ فقرة مف فقرات المقياس باعتماد المعادلة الخاصة بيا،  تـ احتساب معامؿ التمييز

(، واف ىذه المستويات تعد مؤشراً جيداً لقبوؿ الفقرات، إذ اف 2ووجد اف قيمتيا تتراوح )
( فأكثر لذا عدت الفقرات 1.31المتخصصيف يعدوف الفقرة مقبولة إذا كاف معامؿ التمييز )

 اجمعيا ذات معامؿ تمييز مناسب.
 لمقياس:ثبات ا (4)

 ( وىو مقبوؿ معنوياً.1.12تـ احتساب الثبات لممقياس فبمغ )
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 إجراءات تطبيق التجربة:

وانتيت يوـ الثلاثاء  الثانيمف الفصؿ الدراسي  3102/  3/ 32يوـ الأربعاء بدأت التجربة  -0
32  /2 /3102. 

لمجموعة التعمـ البنائي ودرست ا استراتيجية درست المجموعة التجريبية الاولى باعتماد -3
 العصؼ الذىني وبحسب الخطط التدريسية اليومية المعدة. استراتيجيةالتجريبية الثانية باعتماد 

عمى المجموعتيف وتـ ابلاغ  32/2/3102طبؽ الباحث مقياس التفكير الاستدلالي بتاريخ  -2
 الطمبة قبؿ أسبوع مف الموعد المحدد لو.

عمى المجموعتيف وتـ ابلاغ الطمبة  32/2/3102طبؽ الباحث مقياس الدافع المعرفي بتاريخ  -2
 قبؿ أسبوع مف الموعد المحدد لو.

صحح الباحث استجابات الطلاب عينة البحث فقرات مقياس التفكير الاستدلالي وفقرات  -.
 مقياس الدافع المعرفي.

 .عرض النتائج ومناقشتها/ الفصل الرابع

احث وفقاً لأىداؼ البحث خلاؿ يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً لمنتائج التي توصؿ اليو الب
التحقؽ مف فرضياتو الصفرية والتي اعتمدىا الباحث ثـ تفسيرىا ليذه النتائج ومناقشتيا في ضوء 

 الأوؿ والثاني. يفالادبيات والأفكار والدراسات السابقة والتي تـ استعراضيا في الفصم

 :نتائج البحث /أولاً 

 :التفكير الاستدلالي  -6
الفرضية التائية التي تنص عمى أنو )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية  لغرض التحقؽ مف     

( بيف متوسط درجات التفكير الاستدلالي لدى طلاب المجموعة التجريبية .1.1عند مستوى )
وبيف متوسط درجات اختبار التفكير التعمـ البنائي  استراتيجيةالاولى الذيف يدرسوف عمى وفؽ 

 استراتيجيةة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف عمى وفؽ الاستدلالي لدى طلاب المجموع
 في مادة الرياضيات.العصؼ الذىني 

قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار التفكير الاستدلالي بعد إعداده عمى المجموعتيف التجريبية     
( وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند 0والضابطة وأظيرت النتائج المعروضة في جدوؿ )

بيف متوسطات درجات طلاب مجموعتي البحث حيث بمغ متوسط  (.1.1مستوى دلالة )
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( ومتوسط درجات المجموعة التجريبية 30.39درجات طلاب المجموعة التجريبية الاولى )
( وبعد استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف. ظير اف القيمة التائية 02.21الثانية )

 (.9.210وي )المحسوبة أكبر مف قيمتيا الجدولية وظيرت تسا
وىذا يدؿ عمى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 
الاولى ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية في اختبار التفكير الاستدلالي 

 ولصالح المجموعة التجريبية الأولى وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الثانية.
 (0جدوؿ )

توسط الحسابي والتبايف والقيمة التائية المحسوبة لدرجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة الم
 في اختبار التفكير الاستدلالي

 

 الدافع المعرفي:-4
لغرض التحقؽ مف الفرضية التائية التي تنص عمى أنو )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية     

لدى طلاب المجموعة التجريبية الاولى  الدافع المعرفي( بيف متوسط درجات .1.1عند مستوى )
 الدافع المعرفيمتوسط درجات اختبار  وبيفالتعمـ البنائي  استراتيجيةالذيف يدرسوف عمى وفؽ 

في العصؼ الذىني  استراتيجيةلدى طلاب المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف عمى وفؽ 
 مادة الرياضيات.

( وجود فرؽ 3وأظيرت النتائج المعروضة في جدوؿ ) الدافع المعرفيقاـ الباحث بتطبيؽ مقياس 
( بيف متوسطات درجات طلاب مجموعتي البحث .1.1ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

( ومتوسط درجات 22.30حيث بمغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الاولى )
ظير اف و ( وبعد استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف. 9..0المجموعة التجريبية الثانية )

 (.331..اوي )القيمة التائية المحسوبة أكبر مف قيمتيا الجدولية وظيرت تس

المتوسط  عدد الطلاب المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

الدلالة 
 الاحصائية

 4.764 46.48 47 التجريبية
 دالة 8.346

 63.48 63.47 47 بطةالضا
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وىذا يدؿ عمى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية     
الاولى ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية في اختبار التفكير الاستدلالي 

 ولصالح المجموعة التجريبية الأولى وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الثانية.
 (3جدوؿ )

المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة لدرجات طلاب المجموعتيف 
 في الدافع المعرفي درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانيةو  الأولى التجريبية

 

 تفسير النتائج:/  ثانياً 

التعمـ البنائي  استراتيجيةيتضح مف خلاؿ النتائج التي توصؿ الييا الباحث اف لاستخداـ 
الأثر الإيجابي في تنمية التفكير الاستدلالي وتنمية الدافع المعرفي لدى طلاب الصؼ الثاني 

 متوسط، ويعود ذلؾ للأسباب الاتية:ال

يتيح لمطلاب الفرصة لبناء معارفيـ مف خلاؿ  التعمـ البنائي استراتيجيةاف التدريس عمى وفؽ  -0
التفاعؿ الإيجابي مع مدرس المادة، فضلا عف التفاعؿ بيف الطلاب أنفسيـ لمتواصؿ فيما 

الطلاب والنيوض بمستواىـ  بينيـ وذلؾ مف خلاؿ تبادؿ الآراء والحوار مما قد يثير اىتماـ
 العممي لأقصى ما يسمح بو قدراتيـ وامكانياتيـ وقابمياتيـ.

في  التعمـ البنائي استراتيجيةأمكف ملاحظة التفاعؿ الذي ساد المواقؼ التعميمية اذ أسيمت  -3
 مساعدة الطلاب عمى المشاركة الايجابية مما عزز الثقة بالنفس والقدرة عمى الاستنتاج. 

عمؿ عمى نقؿ الطلاب مف حالة الاستقباؿ  التعمـ البنائي استراتيجيةس عمى وفؽ اف التدري -2
المباشر لممعمومات الى باحثيف عنيا بأنفسيـ وجعؿ الطلاب مركزاً لمعممية التعميمية وىذا 
عكس الطريقة الاعتيادية التي يكوف فييا المدرس ىو محور العممية التعميمية والطالب ىو 

 وره مقتصراً فقط عمى حفظ المعمومات وتنفيذىا.متمقي لممعمومات ود

المتوسط  عدد الطلاب المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

الدلالة 
 الاحصائية

 64.6 43.56 47 التجريبية
 دالة 4.557

 64.63 64.8 47 الضابطة
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الدور الفعاؿ لمطلاب في اثناء التدريس، وتفاعميـ في عرض وتقديـ الدرس، قد منحيـ  ف  إ -2
الثقة بالنفس في كيفية التعامؿ مع مختمؼ المواقؼ وىذا بدوره أدى الى زيادة رغبة الطلاب 

ة مف خلاؿ زيادة الاستدلاؿ وكثرة في البحث عف الحقائؽ والتقصي حوؿ المعمومات العالق
أدى الى تنمية التفكير  التعمـ البنائي استراتيجيةالأسئمة والاستفسارات ومف ثـ فاف استخداـ 

 الاستدلالي وتنمية الدافع المعرفي لدى الطلاب.
حافز لإثارة دافعية الطلاب لمبحث والتقصي عف  التعمـ البنائي استراتيجيةكاف لاستخداـ  -.

معمومات والكشؼ عف الغموض لدييـ في محتوى المادة الدراسية في اثناء قراءتيا الحقائؽ وال
واستنتاج ما ىو صحيح والحكـ عمى صحة المعمومات فييا مما أدى الى تحفيز التفكير 

 الاستدلالي.
أتاح لمطلاب الفرصة لمتحوؿ في نمط التفكير مف موقؼ  التعمـ البنائي استراتيجيةاستخداـ  إف   -3

جعيـ عمى ممارسة أنواع عديدة مف التفكير ومف بينيا التفكير الاستدلالي الى آخر وش
وتدريبيـ تقبؿ اراء زملائيـ اثناء التدريس وساعدىـ عمى التحرر مف الجمود في التفكير 
وجعميـ منفتحيف عقميا واكتسابيـ الجرأة في إبداء رأييـ وطرح أفكارىـ وتقديـ حموؿ جديدة 

 ب عمى التفكير الاستدلالي.وىذا يزيد مف قدرة الطلا
 

 الاستنتاجات:/  ثالثاً 

إثر اعتماد  أف  يتضح مما تقدـ وخلاصة النتائج النيائية لمبحث الحالي، يمكف الاستنتاج 
 أدى الى الاتي: التعمـ البنائي استراتيجية

 تأثيرىا الإيجابي والفعاؿ في تحفيز التفكير الاستدلالي وتنمية الدافع المعرفي لطلاب الصؼ .0
 الثاني المتوسط في مادة الرياضيات.

في تشجيع الطلاب عمى حرية الرأي والاستكشاؼ، وطرح  التعمـ البنائي ستراتيجيةاأسيمت  .3
التساؤلات واثارتيـ ومشاركتيـ الإيجابية خلاؿ الدرس خاصة وىذا ما شعر بو الباحث اثناء 

متعمـ مما يزيد مف تنمية تطبيؽ التجربة، ويعد ذلؾ مؤشرا لحصوليـ عمى الدافع الداخمي ل
 التفكير الاستدلالي.

 في التدريس عمى إدارة الصؼ والحوار والمناقشة بنحو فاعؿ. التعمـ البنائي استراتيجيةساعدت  .2
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عمى ضبط الوقت والدرس لذلؾ يمكف لممدرسيف تطبيقيا في  التعمـ البنائي استراتيجيةساعدت  .2
 ضوء الإمكانات المتاحة في مدارسنا حاليا.

 التوصيـــات:/  عاً راب

 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بما يأتي:  

في تدريس مادة الرياضيات لمصؼ الثاني المتوسط،  التعمـ البنائي استراتيجيةاعتماد  -0
 لفاعميتيا الواضحة وتأثيرىا المباشر في تنمية التفكير الاستدلالي وتنمية الدافع المعرفي.

دريب أعضاء الييأة التدريسية عمى كيفية استخداـ إقامة برامج تدريبية وورش عمؿ لت -3
في التدريس وعدـ الاقتصار عمى طرائؽ التدريس التي تعتمد عمى  التعمـ البنائي استراتيجية

 الحفظ والتمقيف.
التقميؿ مف الأساليب التقميدية في تدريس مادة الرياضيات، والتي يسود فييا التمقيف، والتركيز  -2

نشطة التي تسمح لمطلاب تخزيف المعمومات في الذاكرة لفترة أطوؿ، عمى الفيـ والتطبيؽ للأ
 عوضاً عف التركيز عمى تذكر الحقائؽ والمعمومات.

شراكيـ جميعاً في الأنشطة التي تزيد مف  -2 توفير بيئة صفية تسيـ في تفاعؿ الطلاب وا 
 تحصيميـ وتنمي التفكير الاستدلالي لدييـ.

 يجيةاستراتالفي الكتب المدرسية نحو الاستفادة مف توجيو المعنييف بشؤوف المناىج ومؤ  -.
 عند تأليؼ الكتب وعرض المحتوى العممي ووضع دليؿ المعمـ.  التعمـ البنائي

 .التعمـ البنائي ستراتيجيةلاتزويد المعمميف بالإطار النظري والإجرائي  -3

وفؽ عمى تدريب المعمميف /قبؿ الخدمة / واثنائيا عمى نماذج تصميـ الدروس التعميمية  -.
 لجميع المراحؿ التعميمية. التعمـ البنائي ستراتيجيةا

 المقترحـــات:/ خامساً 

في  التعمـ البنائي استراتيجيةاجراء دراسة مقارنة بيف احدى طرائؽ تدريس العموـ مع  .0
 متغيرات أخرى مثؿ )الجنس، التفكير الناقد، التفكير العممي(.

في مراحؿ دراسية أخرى وفي  التعمـ البنائي استراتيجيةالقياـ بدراسات أخرى حوؿ استخداـ  .3
 .جميعيا  موضوعات العموـ كالفيزياء والكيمياء والاحياء
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في الاتجاىات والميوؿ نحو  التعمـ البنائي استراتيجيةاجراء دراسة لمعرفة فاعمية  .2
 الرياضيات.

يسية الأخرى وبعض الاستراتيجيات التدر  التعمـ البنائي استراتيجيةاجراء دراسة مقارنة بيف  .2
 لموقوؼ عمى اييما أكثر فاعمية في التحصيؿ وتنمية التفكير الناقد.
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 ادر:صالم
 العربية: درالمصا

، عماف ، دار الفكر لمطباعة 2(: تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات ، ط.311جرواف ، فتحي عبد الرحمف ) (0
 والنشر والتوزيع.

المشابيات في تدريس الدراسات الاجتماعية ، فعالية استخداـ العصؼ الذىني و .311حسف، ىبة أحمد مكي، (3
وأثر ذلؾ عمى تدريس الدراسات وأثر ذلؾ عمى تنمية التحصيؿ والقدرة الاستدلالية في التفكير لدى تلاميذ 

 المرحمة الإعدادية،رسالة ماجستير غير منشورة،جامعة الزقازيؽ،مصر.

، الطبعة3103رزوقي، رعد ميدي واخروف،  (2  الأولى، دار الارقـ، بغداد. ، أساليب تدريس العموـ

 ، القاىرة، عالـ الكتب0( التعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائية. ط3112زيتوف، حسف وزيتوف، كماؿ.) (2

(: معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، كمية التربية، الدار المصري 3112شحاتو، حسف وزينب النجار ) (.
 المبنانية، جامعة عيف شمس، القاىرة.

(: فاعمية برنامج اثرائي في الكيمياء لمطلاب المتفوقيف بالمرحمة الثانوية في تنمية 3111طناوي، عفت )ال (3
 التربية العممية لمجميع، القرية الرياضية بالإسماعيمية. –ميارات التفكير المنطقي، المؤتمر العممي الرابع 

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ،  ( ، تنمية قدرات التفكير الإبداعي3110الطيطي ، محمد محمد ، ) (.
 عماف ، الأردف ، )الإنترنت(. 

( ، أثر العصؼ الذىني في تنمية التفكير الابتكاري لطمبة المرحمة الإعدادية ، 0991عزيز ، عمر إبراىيـ ، ) (1
 )أطروحة دكتوراه غير منشورة( ، جامعة بغداد ، كمية التربية )ابف رشد(.

 ، دار الأمؿ، الأردف. 3( ، القياس والتقويـ في العممية التدريسية ، ط0911عودة ، أحمد ، ) (9

( ، طريقة عصؼ الدماغ في التربية السكانية ، محاضرة مقدمة إلى ندوة التربية 0992القلا ، فخر الديف ، ) (01
 السكانية ، دمشؽ )غير منشور(.

تدريسيا(، مكتبة المجتمع العربي  ، طرائؽ تدريس الرياضيات )وأساليب3111الكبيسي، عبد الواحد حميد، (00
 ، عماف، الأردف.0لمنضر والتوزيع، ط

 ( ، اتجاىات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس ، عالـ الكتب ، القاىرة ..099كوجؾ، كوثر، ) (03

( ، أثر استخداـ العصؼ الذىني في تدريس التاريخ عمى تنمية 3112الكيومي ، محمد بف طالب بف مسمـ ، ) (02
لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بسمطنة عماف ، )رسالة ماجستير غير منشورة( ، جامعة  الابتكاريالتفكير 

 السمطاف قابوس ، سمطنة عماف .
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(: قياس الدافع المعرفي لدى طمبة جامعة الموصؿ ، )أطروحة دكتوراه 3112محمود ، احمد محمد نوري ) (02
 غير منشورة( ، كمية التربية ، جامعة الموصؿ.

 (: الذكاء الاجتماعي والوجداني ، مكتبة الايماف ، مصر.3112إبراىيـ محمد )المغازي ،  (.0

أساليبيا ،  -استراتيجياتيا  -( ، برامج التفكير ، أنواعيا 3110وىيب ، محمد ياسيف وزيداف ، ندى فتاح ، ) (03
 كمية التربية . -دار العمـ لمطباعة والنشر ، جامعة الموصؿ 
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The impact of the Employment of all of Brainstorming and 

Strategies Constructivist learning in Inferential Thinking and 

Cognitive Motivation for the Students of the Second grade 

Average Strategies 

T . A ,  Abdul  Sattar M . Salih , 

The Ministry of Education / Institute of Teacher Preparation 

 

Abstract 

       The research aims to identify the impact of the use of each of the constructivist 

learning strategy and brainstorming in the teaching of mathematics in the development 

of deductive thinking and motivation cognitive development among third-graders 

average. 

Find community consists of all second grade average students for the academic year 

(2013 - 2014) of medium-Nasser Boys / Karkh third totaling 188 students. Distributors 

and random manner (five people), he chose them randomly Hall (c) to represent the first 

experimental group, which is considering using (constructivist learning strategy) and 

Hall (b) The second experimental group taught using (brainstorming strategy). The 

sample of the study amounted to 76 students divided into two divisions, the number of 

the first experimental group students (38) and experimental group II (38) students. 

Although the researcher following the random selection method in the two sets of search 

was careful before you start applying his experience on a parity between them in some 

of the variables that are believed it may affect the results of the experiment: the 

chronological age in months. The degree of intelligence. Former achievement in 

mathematics. Inferential thinking scale. Previous test information. Motivation cognitive 

scale. The two groups are equivalent in all the variables. 

The search tools has the researcher built inferential thinking in mathematics scale, 

commensurate with the content of mathematics for Grade Average semester, the 

measure of the number of arbitrators with expertise and specialization to express their 

views on the validity of paragraphs where identified and covered what was prepared for 

him and the safety of building paragraphs and determine the level determined by the 

paragraph. Promised paragraph honest if I got the approval of 80% or more of the views 

of the arbitrators, and therefore the number of paragraphs of the scale (36) paragraph. 

Total reliability coefficient (0.78) is a good reliability coefficient for the tests is inhalers 

and at the expense of the difficulty coefficient for each paragraph of the test was found 

to range between (0.27 - 0.87) and that any clause in the distribution coefficients of 

difficulty ranging from (0.20 - 0.80) with an average of $ (0.50 ) can be accepted. 

 


