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 في تحصيل مادة القواعد  التعمم التعاونيّ  ةاستراتيجي رأث
 لدى طمبة قسم المغة الكردية

 صباح جميل خميل .م.د
 dr.sabahbaghdad@gmail.com 

 الممخص:
قكاعد المغة الكردية لدل طمبة قسـ التعمـ التعاكني في تحصيؿ مادة  ةتعرؼ أثر استراتيجي يرمي ىذا البحث      

 طمبة المرحمة الرابعة في قسـ المغة الكردية بكمية التربية ان المغة الكردية، لتحقيؽ ىدؼ البحث اختار الباحث قصدي  
( طالبا كطالبة مكزعيف عمى 84جامعة بغداد، ليككنكا ميدانان لتطبيؽ تجربتو، كقد بمغ عدد افراد العينة ) ابف رشد/
التي درست عمى كفؽ استراتيجية التعمـ التعاكني بكاقع  ةحدل الشعبتيف المجمكعة التجريبيإدراسيتيف مثمت شعبتيف 

( 53بكاقع ) طريقة التقميدية، التي درست عمى كفؽ ضابطةخرل المجمكعة ال( طالبان كطالبة، كمثمت الشعبة الأ 53)
ير الذكاء، كالدرجات النيائية في مادة القكاعد لممرحمة طالبان كطالبة، إذ كافأ الباحث بيف مجمكعتي البحث في متغ

( فقرة مف نكع الاختيار مف 42الباحث اختباران تحصيميان مككنان مف) د  عأ، كاستغرقت التجربة تسعة أسابيع، ثالثةال
( كعند 98,2إذ بمغ )   (Kuder –Richardson-20)المتعدد كقد اتسـ بالصدؽ كاستخرج ثباتو بكساطة معامؿ 

ىناؾ فركقان ذكات دلالة  ف  أ( لعينتيف مستقمتيف تبيف T- Testحصائيان باستعماؿ الاختبار التائي) إتحميؿ النتائج 
 ضابطةاستراتيجية التعمـ التعاكني عمى المجمكعة العمى كفؽ  حصائية لصالح المجمكعة التجريبية التي درستإ

 .الطريقة التقميديةالتي درست عمى كفؽ 
 ة البحث تكصؿ الباحث الى عدد مف الاستنتاجات منيا:كفي ضكء نتيج

زيادة تحصيؿ طمبة المرحمة الرابعة في مادة قكاعد المغة  فاعميتو فياستراتيجية التعمـ التعاكني  أثبتت .3
 الكردية.

بداء الرأم. استعماؿ استراتيجية التعمـ التعاكني أتاح    .4  لمطمبة فرص المناقشة كالحكار كا 
 

 مشكمة البحث:
لغة مف المغات الحية المتداكلة مشكلات في نحكىا كمجازىا كرسميا كأصكليا، كليس  لكؿ        

إذ أصبح استعماؿ النحك مف أىـ المشكلات التربكية،  ,غريبان أف تككف المغة الكردية مف تمؾ المغات
يؿ كباتت مف المكضكعات التي يشتدأ نفكر الطمبة منيا، كيضيقكف ذرعان بيا، كيقاسكف في سب

تعمميا العنت مف أنفسيـ كمف المدرسيف عمى حد سكاء، كالمتتبع لمستكل طمبتنا يجد أف ىناؾ 
ضعفا شاملا في فركع المغة  جميعيا، إذ يبدأ ىذا الضعؼ مف الإملاء كالجيؿ بالمدلكؿ الصكتي 

(. 532، ص 4226لمحركات كتابة كقراءة كينتيي بالضعؼ الشديد في مادة النحك ) نبكم ،   
كقد شعر الباحث بحكـ عممو في ميداف التدريس أف ثمة مشكمة، كىي صعكبة فيـ الطمبة      

ذ لاحظ الباحث تدنيا كاضحا في مستكل الطمبة، كعند البحث إقكاعد في المرحمة الرابعة، لمادة ال
في أسباب ىذه المشكمة، كجد أف  ىناؾ عكامؿ عديدة أسيمت في تفاقميا، منيا ما يتعمؽ بمادة 
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كاعد نفسيا كما يكتنفيا مف صعكبة كتعقيد كطبيعة المكضكعات التي يعالجيا، كمنيا ما يتعمؽ الق
دراسة  :بطريقة التدريس المتبعة، ىذا ما أشارت الييا عدد مف الدراسات السابقة، منيا

( 4226)سمماف،  كدراسة (4226)عباس، كدراسة (7;;3 )خميفاني، ( كدراسة;:;3)السندم،
 (.4229( كدراسة )الكنداكم، 4227م، كدراسة)العيساك 

جزءان كبيرا مف المشكمة يتعمؽ بطرائؽ التدريس التقميدية المتبعة، التي  كيؤكد )مدككر(، أف      
كتحفيظيا، مما أدل إلى تعثر الطمبة كتدني مستكل  النحكيةتمقيف المعمكمات  بتنحصر في أسمك 

ديثة في التربية تؤكد ضركرة أف يككف أسمكب الداء المغكم لدييـ، كلاسيما اف الاتجاىات الح
تدريس النحك سيؿ التناكؿ، كاضح القكاعد، رائع الشكاىد كالمثمة، بديع العرض كالشرح، معبرا عف 

 (                          :47، ص4232) مدككر،      ركح العصر. 
احث الرغبة في التصدم ليذه كبإزاء ظاىرة الضعؼ في القكاعد النحكية لمغة الكردية، كجد الب   

المشكمة، متخذان مف استراتيجيتي التعمـ التعاكني كالتعمـ التنافسي كسيمةن قد تأسيـ في تذليؿ مشكمة 
 : تيص مشكمة البحث الحالي بالسؤاؿ الآالضعؼ كالتدني في مستكيات الطمبة، كتتمخ

مرحمة الرابعة في مادة قكاعد ىؿ لاستعماؿ استراتيجية التعمـ التعاكني أثر في تحصيؿ طمبة ال 
 المغة الكردية؟

 

 : أهمية البحث
وَمِنْ آَيَاتِهِ خَمْقُ : )المغة ىبة منحيا الله )عز كجؿ( للإنساف فيي آية مف آياتو، قاؿ تعالى    

  .44سكرة الركـ، الآية: ( الِمِينَ السَّمَوَاتِ وَالَْْرْضِ وَاخْتِلََفُ ألَْسِنَتِكُمْ وَألَْوَانِكُمْ إِنَّ فِي ذَلِكَ لَََيَاتٍ لِمْعَ 
فالمغة عامؿ أساس ترتكز عميو نيضة المة، كنشكء المعرفة كالارتقاء إلى مراتب الإبداع     

كالتميز، كلف تتقدـ أمة مف المـ في معارج النيضة كالرقي إلا بكساطة لغتيا " فالمغةأ ىي الكسيمةأ 
 (. :3، ص7;;3، نيةِ كتككينيا كتطكرىا" )الشنطي  االتي لا كسيمة  سكاىا لنشأة المعرفةِ الإنس

كالمغة القكمية أثمف ما يممكو الفرد كمف يمتمؾ ناصية لغتو القكمية فإنو يمتمؾ كجكدان لا يمكف     
لحد أف يستحكذ عميو، فيي رمز الاستقلاؿ الفكرم كالثقافي كالحضارم كمقكـ أساسي مف مقكمات 

 4227ب ىكيتيا كجزء لا يتجزأ مف حضارتيا) ابف نعماف ، المة كرمز لكحدتيا كضرب مف ضرك 
 (  :;، ص
كالمغة الكردية شأنيا شأف المغات الحية; تنتمي الى أسرة المغات اليندك أكربية قديمة النسب،    

 ثرية الكمـ، كافرة القكاعد دائمة الزيادة، مكسيقية المفظ شعرية الحركؼ غزيرة الدب.
لا  انفرط عقد كميما قيؿ عف المغة      إنيا سميقة فلا بأد  ليا مف ضكابط  كلا بد  ليا مف قكاعد  كا 

 (643، ص4225المغة كصارت ىباءن منثكران. )مطمكب ، 
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كتأتي أىمية القكاعد مف أىمية المغة نفسيا، فلا تكتب المغة كتابة صحيحة إلا بمعرفة قكاعدىا     
ة الى دراسة ىذه القكاعد، فمك سألت أىؿ المغة عف الساسية، ككمما نمت المغة كاتسعت زادت الحاج

النحك كمكامف أىميتو، لقيؿ لؾ إنو كسيمة لصكف المساف مف الزلؿ كالقمـ مف الخطأ، كىك كسيمة 
، 4228الفيـ كحؿ المبس في إدراؾ المعاني، كتمييز الخطأ كتجنبو في الكلاـ لفظان ككتابةن. )عطا، 

 (3:4ص
أف اليدؼ مف تعمـ القكاعد النحكية ىك للانتفاع بيا في التطبيؽ، فيما تقدـ، يرل الباحث    

 كاستعماؿ المغة استعمالان صحيحا في القراءة كالكتابة كفي التعبير.
 الطمبة فييا، كنفكر التحصيؿ ضعؼ أف إلا النحكية، لمقكاعد الكبيرة الىمية مف الرغـ كعمى   
عممو  خلاؿ مف نفسو الباحث لمسو ما ، كىذاالتعميـ حقؿ في يعمؿ مف لكؿ لمعياف ظاىر منيا

 الميداني في كمية التربية، قسـ المغة الكردية بعد أف أككمت لو مياـ تدريس ىذه المادة.
مف ىنا ظيرت الحاجة إلى البحث عف أساليب كاستراتيجيات حديثة، إذ إف اتباع المدرس    

يأسيـ في إزالة ما قد يقؼأ حائلان بيف  استراتيجيات حديثة في التدريس تتسـ بالجدة كالحيكية قد
القكاعد النحكية كالطمبة مف ضعؼ كقصكر كنفكر، كلاسيما إذا ما عممنا أف الطرائؽ الحديثة في 
التدريس قد بمغت مبمغان مف النضج كالتطكر، اذ نستطيع مف خلاليا رأب الصدع الحاصؿ بيف 

 (529، ص3:;3طمبتنا كالقكاعد النحكية.)القزاز، 
كأم تقدـ في المغة منكط بتقدـ طرائؽ تدريسيا، كمكاكبتيا ركح العصر، كقدرتيا عمى أف تمنح     

 الطمبة القدرة كالكفاية عمى استيعاب المكضكع استيعابان دقيقا.
 بو التربكيكف، ينادم الذم كالتحسيف التطكير لنداء استجابة الحديثة التدريس استراتيجيات كتعد     

 الىداؼ تمؾ عمى تحقيؽ قادرة القديمة الطرائؽ تعد لـ إذ كأىدافو، الجديد اجالمني ضكء في كذلؾ
مرضٍ، مما دفع الباحث في ىذه الدراسة الى اختيار استراتيجية حديثة في التدريس كىي  عمى نحك

استراتيجية التعمـ التعاكني، الذم يعد مف الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تيدؼ إلى تحسيف 
ر الطمبة الذيف يعممكف في مجمكعات كتنشيطيا، يعمـ بعضيـ بعضان، كيتحاكركف فيما بينيـ، أفكا

اذ يشعر كؿ فرد مف أفراد المجمكعة بالمسؤكلية تجاه مجمكعتو، فضلان عف ذلؾ أف استعماؿ ىذه 
، 4226الاستراتيجية يؤدم إلى تنمية ركح الفريؽ الكاحد بيف الطمبة مختمفي القدرات. )الديب، 

 ( 69ص
وَتَعَاوَنُوا عَمَى الْبِرِّ وَالتَّقْوَى وَلََ ) كقد حث القرآف الكريـ عمى التعاكف كعمى البر، قاؿ تعالى:   

ثْمِ وَالْعُدْوَانِ وَاتَّقُوا المَّهَ إِنَّ المَّهَ شَدِيدُ الْعِقَابِ  ، كما نفيـ ٕ, الَية :المائدة سكرة (تَعَاوَنُوا عَمَى الِْْ
مف قكؿ الرسكؿ عميو الصلاة كالسلاـ : " كالله في عكف العبد ما كاف العبد في عكف أىمية التعاكف 

 أخيو". "ركاه مسمـ"
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و كمما زادت سمة التنافس في الفرد كالتعاكف بكصفو سمة ىك غياب نسبى لمتنافس، إذ إن      
العالـ ذ يرل إنقصت سمة التعاكف، فالجماعة ىي السر في كجكد الفرد كفى تككينو الركحي، 

مف أف يركز في إتاحة الفرصة لمطمبة لمتفاعؿ مع ذكم  د  بأ  التدريس لا بأف   Vygotskyفيجكتسكي 
التعمـ  ( بأف  Schon  ،1986الخبرة، في مكاقؼ تسمح ليـ بالتعاكف مع الآخريف، اذ ذكر سككف)

رد في كيعمؿ كؿ ف كليا مف حالة الجمكد إلى الحركة،ضمف مجمكعة يغير في المعمكمة فيح
المجمكعة بيمة كحماس مف خلاؿ التفاعؿ المباشر كتبادؿ الخبرات كتقديـ العكف، كالتغذية الراجعة 

 (                                                              56، ص4226لبعضيـ.)الديب، 
في حث الطمبة عمى كيرل الباحث أف التعمـ التعاكني يسيـ في سرعة إنجاز العمؿ، كلو فاعمية     

 التعمـ في حجرة الدراسة، كعمى زيادة اىتماميـ بالمادة التعميمية.  
 :وفي ضوء ما تقدم تتجمى أهمية البحث الحالي بما يأتي

 أىمية المغة; بكصفيا كياف المة كرمز ىكيتيا ككسيمتيا في التعبير عف الفكار كالمشاعر. .3
 ة الثانية في العراؽ.  أىمية المغة الكردية بكصفيا المغة القكمي .4
 أىمية القكاعد النحكية; فيي تعصأـ المساف مف المحف كتصكف القمـ مف الخطأ.  .5
 أىمية طرائؽ التدريس; بكصفيا ركنان أساسيان فاعلان مف أركاف العممية التدريسية.  .6
الى أىمية المرحمة الجامعية; بكصفيا تمثؿ مرحمة الاستقرار الفكرم  لمطالب كمنو الانطلاقة   .7

 المجالات الكاسعة في الحياة العممية.
أىمية التعمـ التعاكني بكصفو استراتيجية تتيح فرص الحكار كابداء الآراء كتبادؿ الافكار بيف  .8

 الطمبة.
 :  هدف البحث

يرمي البحث الحالي تعرؼ " أثر استراتيجية التعمـ التعاكني في تحصيؿ مادة قكاعد المغة       
 كردية في كمية التربية/ابف رشد"ػمرحمة الرابعة في قسـ المغة الالكردية لدل طمبة ال

 

 فرضية البحث:
( بيف متكسط تحصيؿ الطمبة الذيف 2027لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة )   

يدرسكف مادة القكاعد عمى كفؽ استراتيجية التعمـ التعاكني كبيف تحصيؿ الطمبة الذيف يدرسكف مادة 
 اعد عمى كفؽ الطريقة التقميدية.القك 

 

 حدود البحث:
 -يتحدد البحث الحالي بػ: 

 طمبة المرحمة الرابعة في قسـ المغة الكردية في كمية التربية / ابف رشد. .3



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                هـ                                                                                                                           ٖٙٗٔ -م 4112لسنة /  -ي المجلد الثان -412مجلة الأستاذ                                                                                             العدد 

ٕٙٚ 
 

 ست مكضكعات لمادة قكاعد المغة الكردية.  .4
 .4237 – 4236الفصؿ الكؿ مف العاـ الدراسي  .5

 

 تحديد المصطمحات:
 :   التدريس استراتيجية .ٔ

(بأنيا: "مجمكعة مف الإجراءات المخططة سمفا كالمكجية لتنفيذ التدريس 4223عرفيا الخكالدة) . أ
 (. 3:2، 8;;3بغية تحقيؽ أىداؼ معينة عمى كفؽ ما ىك متكافر مف الإمكانات" ) الخكالدة، 

  منتظـ بشكؿ تحدث التي الصؼ داخؿ المعمـ تحركات مجمكعة (بأنيا:4225عرفيا الفتلاكم) . ب
 (  7:، ص 4225) الفتلاكم،  .مسبقان  المعدة التدريسية الىداؼ تحقيؽ إلى تيدؼ مسؿكمتس

داخؿ  المعمـ يتبعيا التي كالممارسات الإجراءات مف مجمكعة بأنيا: -التعريف النظري لمباحث . ت
 كضعيا. التي الىداؼ ضكء في التعمـ نكاتج إلى لمكصكؿ الصؼ

ات كالاجراءات التي يتبعيا الباحث في التدريس مع بأنيا: الخطك  -التعريف الَجرائي لمباحث . ث
 مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة.

 التعمم التعاوني: .ٕ
(بأنو: استراتيجية تدريس تتمحكر حكؿ الطمبة، إذ يعممكف  Oslen ,kagan ,1992) عرفه  . أ

 p52 Oslen,kagan, )ضمف مجمكعات غير متجانسة لتحقيؽ ىدؼ تعميمي مشترؾ.
,1992)                                                           

: " مكاقؼ تعميمية اذ يقكـ الطمبة بالعمؿ ضمف مجمكعات  ( بانه ٕ٘ٓٓعرفه) سميمان,  . ب
( لإنجاز ميمات محددة لتحقيؽ ىدؼ ما "  ) سميماف، 8-4صغيرة تتراكح أعدادىا بيف )

 (67، ص4227
 الناتج مف خلاؿ مشاركة الطمبة بعضيـ مع بعض فيبأنو: التفاعؿ  -التعريف النظري لمباحث . ت

مجمكعات صغيرة غير متجانسة في القدرات كالخبرات، بيدؼ تطكير الميارات كالخبرات 
 التعميمية لدييـ فيما يتعمؽ بالكحدة الدراسية.

بأنو: الاسمكب الذم يتبعو الباحث في تدريس طمبة المجمكعة  -التعريف الَجرائي لمباحث . ث
كبمقتضاه يتـ تقسيـ الطمبة عمى مجمكعات تعاكنية صغيرة يتراكح عدد أفراد  التجريبية،

 ( أفراد.8-6المجمكعة الكاحدة بيف )
 

 :.التحصيلٖ
( بأنو " النتيجةأ النيائيةأ التي تأبيفأ مستكل الطالبِ كدرجة تقدمو في ما ٜٜٚٔ)الخميمي,  عرّفه أ.

  ( . 8، ص9;;3يأتكقعأ أف يتعمم و " )الخميمي، 
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" درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد أك مستكل النجاح الذم يحرزه اك  ( ٕٓٓٓعرفها )علَم, ب.
 ( 527، ص 4222يصؿ اليو في مادة دراسية أك مجاؿ تدريبي معيف ".) علاـ ، 

بأنيا: قياس لمدل اكتساب الطالب لممعارؼ كالخبرات التي تمقاىا  -ت. التعريف النظري لمباحث
معينة، محسكبان بالدرجات التي يحصؿ عمييا في الاختبار الذم أعد لذلؾ  ضمف كحدة دراسية

 الغرض.
لمادة  دراستو نتيجة نحكية مف معارؼ الطالب يكتسبو ما: بأنو -التعريف الَجرائي لمباحثث.  

تصحيح  بعد عمييا يحصؿ التي بالدرجات كيقاس ذلؾ ،قكاعد المغة الكردية في أثناء مدة التجربة
 .التحصيميالاختبار 

 

 . قواعد المغة الكردية:ٗ
بأنيا: المكضكعات التي حددت سمفان كدرست لطمبة مجمكعتي البحث  -التعريف الَجرائي لمباحث  

التجريبية كالضابطة في أثناء مدة التجربة ىدفيا تمكيف الطمبة مف النطؽ السميـ، كالكتابة الخالية 
 مف الاخطاء كصكلان إلى المعنى المقصكد.

 

 صل الثاني: خمفية نظرية ودراسات سابقةالف
 خمفية نظرية: / اولَ
 التعمم التعاوني: -(ٔ)

( أحد المتطمبات الرئيسة لتنفيذ برامج دمج Cooperative Learningالتعمـ التعاكني ) يعد      
الطمبة ذكم صعكبات التعمـ في المدارس العادية. فيك طريقة لتشجيع الطمبة في الصؼ عمى 

ا كيختمؼ ىذا النمكذج التعميمي عف أنماط العمؿ  ب كصفيـ مجمكعة يدعـ أعضاؤىا بعضيـ بعضن
التعمـ السائدة في المدارس إذ غالبنا ما تككف تنافسية أك فردية، ففي النمط التنافسي يعمؿ الطمبة 
بعضيـ ضد بعض، إذ إف المعيار ىك معيار الفكز أك الخسارة، كفي المنحى الفردم ينصب اىتماـ 

طالب عمى أدائو ىك مف دكف أف يتفاعؿ مع زملائو أك ينافسيـ، أما منحى التعميـ التعاكني فيك ال
، 8;;3)النجدم،  يعني قياـ الطمبة بالتعمـ معنا ضمف مجمكعات صغيرة لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ.

 (335ص
 أهداف التعمم التعاوني:

 تحسين مستوى الْداء والتحصيل الْكاديمي لدى المتعممين:  .ٔ
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قد أظيرت نتائج العديد مف الدراسات أف اتجاىات المتعمميف كدافعيتيـ للإنجاز كالتعمـ تشيد ل    
إذ يمتد أثره ليزيد مف فاعمية المتعمميف في  ،تحسنا مممكسا في حاؿ الاعتماد عمى التعمـ التعاكني
 الاحتفاظ  بالمعمكمات كنقؿ أثرىا إلى مجالات أخرل.

 المتعممين:تقبل التنوع والَختلَف بين . 4
يعني اختزاؿ الفركؽ بيف ىؤلاء المتعمميف كذلؾ لف  التعمـ التعاكني يخمؽ الفرص ليؤلاء       

المتعمميف في التعمـ معتمديف بعضيـ عمى بعض كمتقبميف بعضيـ لبعض، مما ينمي لدييـ الشعكر 
 بتقدير الذات كتقدير الآخريف كتقبميـ عمى اختلاؼ خصائصيـ كقدراتيـ.

 المهارات الَجتماعية لدى المتعممين: تنمية .ٖ
يشتمؿ التعمـ التعاكني عمى أىداؼ كميارات اجتماعية متنكعة تتمثؿ في تعمـ ميارات التعاكف      

كالمناقشة كالحكار كاحتراـ الآخريف كالاعتماد المتبادؿ كالتفاىـ كالبعد عف الذاتية كالثقة بالنفس 
 (59-58،ص4;;3كبالآخريف كالضبط الانفعالي. )ككجؾ،

 

 شروط التعمم التعاوني:
 الاعتماد الإيجابي المتبادؿ: ىك إدراؾ الطالب أف نجاحو مرتبط بنجاح زملائو عمى نحك كبير. .3
إحساس الفرد بمسؤكليتو تجاه أفراد المجمكعة: ىك الابتعاد عف الانانية كالذاتية، كالحرص عمى  .4

 كعة التي ينتمي الييا.إنجاز الميمة بالتعاكف مع العناصر الخرل في المجم
التفاعؿ المباشر كجيا لكجو: أم أف يككف أعضاء المجمكعة في كضع يسمح ليـ بالحكار  .5

 كالمناقشة بسيكلة كيسر.
تعزيز التفاعؿ بيف المتعمميف: أم قياـ كؿ فرد مف أفراد المجمكعة بتشجيع جيكد الآخريف  .6

 (:8، ص:;;3كتسييؿ أدائيـ.)الجبرم، كالديب، 
 

 ح التعمم التعاوني:عوامل نجا
 تعرؼ خصائص المتعمميف جميعا. (3
 التمييد المناسب لمكضكع المادة التعميمية. (4
 إثارة دافعية أفراد كؿ مجمكعة لممشاركة الإيجابية في التكاصؿ كالتفاعؿ معاأ. (5
 مناقشة أعماؿ كؿ مجمكعة أماـ الجميع كتمخيص أىـ الافكار. (6
                                (478، ص4229كالمحاميد، تحديد نشاط أك ميمة كؿ مجمكعة. )الزغمكؿ  (7

 

 أنواع التعمم التعاوني:
يستند التعمـ التعاكني في الساس إلى تشكيؿ مجمكعات صغيرة مف المتعمميف تكمؼ بإنجاز      

 -ميمة تعميمية مف أجؿ تحقيؽ نتاجات التعمـ. كفيما يمي عرض لمجمكعات التعمـ التعاكني:
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كىي المجمكعات التي تدكـ لحصة دراسية كاحدة أك أكثر،  تعمم التعاوني الرسمية:مجموعات ال .3
إذ تشكؿ ىذه المجمكعات عندما يككف في المنياج بعض المكاضيع التي تتطمب التعمـ 

 التعاكني، أك يعاد صياغة بعض الكحدات مف أجؿ تعمميا عمى نحك جماعي.
جمكعات ذات طابع كغرض معيف  تدكـ كىي م مجموعات التعمم التعاوني غير الرسمية: .4

لبضع دقائؽ أك لحصة دراسية كاحدة فقط، كيستخدـ ىذا النكع في التعميـ المباشر مثؿ تقديـ 
عرض أك شريط فيديك، تيدؼ إلى تكجيو الطمبة كشد انتباىيـ نحك النشطة المتصمة بالمادة 

مكب.)جكنسكف كآخركف، الدراسية، كتييئتيـ نفسيا عمى نحك يساعد في حدكث التعمـ المط
 (32،ص7;;3

المجمكعات التعممية التعاكنية الساسية ىي مجمكعات  مجموعات التعمم التعاونية الْساسية:  .5
طكيمة الجؿ كغير متجانسة  كذات عضكية ثابتة كغرضيا الرئيس ىك أف يقكـ أعضاؤىا 

  .لكاديميبتقديـ الدعـ كالمساندة كالتشجيع الذم يحتاجكف إليو لإحراز النجاح ا
 كبناءن عمى ما تقدـ يمخص الباحث المكقؼ التعميمي في التعمـ التعاكني في الآتي:   

 تبذؿ الجماعة أقصى جيد لدييا لتحقيؽ أىدافيا. .3
 التزاـ قكاعد المكقؼ المحدد لتحقيؽ اليدؼ بنسبة متساكية بيف أفراد المجمكعة.  .4
 يأظيِر الافراد أفضؿ أداء لتحقيؽ اليدؼ المشترؾ.  .5
 ميارات الاتصاؿ الشفيي كالمفظي تعزز  بنسبة كبيرة مف التفاعؿ الايجابي لدل الافراد.   .6
 شعاره، نسبح معان أك نغرؽ معان.                                                          .7

 
  دراسات سابقة: / ثانياً 

 دراسات عربية:-أ
 :( ٕٓٓٓدراسة العبيدو )-ٔ

عرؼ أثر اسمكب التعمـ التعاكني في تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني المتكسط في رمت الدراسة ت     
 مادة التربية الاسلامية.

( طالبان في 58( طالبان في المجمكعة التجريبية ك)59( طالبان، بكاقع )95بمغت عينة الدراسة )    
 ف المتغيرات. المجمكعة الضابطة، كافأ الباحث بيف المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة (في عدد م

( مكضكعات مف الكتاب 32( اسبكعا غطت)34درس الباحث نفسو المجمكعتيف التي استغرقت)   
المقرر، كقد أعد  الباحث اختبارا تحصيميا مف نكع الاختيار مف متعدد، كبعد تحميؿ البيانات 

لى النتيجة ( تكصمت الدراسة اT-testاحصائيان باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف )
 الآتية:
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كجكد فرؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط تحصيؿ المجمكعة التجريبية كمتكسط تحصيؿ  -
،  ص 4222( لصالح المجمكعة التجريبية. )العبيدك،2.27المجمكعة الضابطة عند مستكل دلالة )

                                                                   ز(-د
 

 (: ٖٕٓٓاسة العزاوي )در -ٕ
العراؽ، كرمت إلى تعرؼ  –جامعة بغداد  –ابف رشد  –أأجريت ىذه الدراسة في كمية التربية      

 أثر التعمـ التعاكني في تحصيؿ الطلاب مكازنة بالطريقة الاعتيادية في مادة الدب كالنصكص. 
( ;7ديان ، بمغت عينة الدراسة )اختار الباحث ثانكية ابف ماجة في محافظة ديالى اختياران قص    

( طالبان في المجمكعة التجريبية التي درست عمى كفؽ أسمكب التعمـ التعاكني، ;4طالبان بكاقع )
( طالبان في المجمكعة الضابطة التي درست عمى كفؽ الطريقة التقميدية، استغرقت التجربة 52ك)

عد  اختباران تحصيميان في المكضكعات ( أسبكعان، إذ درس الباحث المجمكعتيف بنفسو، كأ34مدة )
( فقرة اختبارية مف نكع الاختيار مف متعدد، كبعد تحميؿ البيانات 62التي درسيا، اشتممت عمى)

باستخداـ الاختبار التائي، أظيرت الدراسة، كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية لمصمحة المجمكعة 
 ز(                                                           -، ص د 4225كم، التجريبية التي درست عمى كفؽ التعمـ التعاكني. )العزا

 : دراسة أجنبية -ب
 (: Gloria, 1979  &Willardدراسة )  
رمت ىذه الدراسة تعرؼ)أثر أسمكب التعمـ التعاكني كالتنافسي مقارنة بالطريقة التقميدية في   

 تحصيؿ الطمبة لممفاىيـ الاجتماعية(.
( طالبان مف طمبة الصؼ الخامس الساسي قسمكا بالتساكم 8;اختيرت عينة تككنت مف )     

عمى ثلاث مجمكعات، درست المجمكعة الكلى عمى كفؽ أسمكب التعمـ التعاكني، إذ كِزع الطمبة 
فييا الى مجمكعات صغيرة يعممكف عمى نحك منسجـ مع بعضيـ، في حيف درست المجمكعة 

مكب التعمـ التنافسي، إذ يعمؿ كؿ طالب بمفرده في الإجابة عف الاسئمة، أما الثانية عمى كفؽ أس
 المجمكعة الثالثة فعأد ت مجمكعة ضابطة درست عمى كفؽ الطريقة التقميدية. 

الباحثاف اختباريف: الكؿ كتكك ف مف أربعة أسئمة ذات مستكل منخفض لقياس  أعد       
كتكك ف مف أربعة أسئمة ذات مستكل صعكبة متكسط لقياس مستكل)التذكر، كالفيـ(، أما الثاني 

 مستكل)التطبيؽ، كالتحميؿ، كالتركيب(، كقد طب ؽ الاختباراف بعد الانتياء مف التجربة مباشرة.
 ككانت أىـ النتائج التي تكصلا الييا: 
 تفكؽ أداء مجمكعتي التعمـ التعاكني كالتنافسي عمى أداء مجمكعة التعمـ التقميدم في  .3

 الاختباريف.
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انعداـ الفرؽ ذات الدلالة الإحصائية بيف أداء مجمكعة التي دأرست بأسمكب التعمـ التعاكني،  .4
كأداء المجمكعة التي دأرست بأسمكب التعمـ التنافسي في الاختبار الذم قاس مستكل )التذكر، 

 كالفيـ(
عة التعمـ التنافسي في كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف أداء مجمكعة التعمـ التعاكني كمجمك  .5

 الاختبار الذم قاس المستكيات العميا ككاف لصالح مجمكعة التعمـ التنافسي. 
(Willard & Gloria, 1979, Abstract)   

 : مؤشرات ودلَلَت من الدراسات السابقة
 اعتمدت الدراسات السابقة عمى المنيج التجريبي، كىذا ما يكافؽ مع الدراسة الحالية.   .3
 ( فردان.   8;( ك )72لدراسات السابقة في حجـ عيناتيا، إذ تراكحت بيف )تباينت ا .4
 درس الباحثكف عيناتيـ في الدراسات السابقة بأنفسيـ، كما الحاؿ في الدراسة الحالية. .5
لـ تقتصر الدراسات السابقة عمى مرحمة دراسية معينة، فقد تعددت المراحؿ التي خضعت  .6

متكسطة، كثانكية، كمعيد، أم ا الدراسة الحالية فقد أأجريت  لمتجريب، إذ شممت مراحؿ دراسية:
 عمى طمبة المرحمة الجامعية. 

( تناكلت مادة 4225تنكعت المكاد الدراسية التي تناكلتيا الدراسات السابقة فدراسة العزاكم) .7
( تناكلت مادة التربية الاسلامية، في حيف تناكلت 4222الدب كالنصكص، كدراسة العبيدك)

مادة الاجتماعيات، إم ا الدراسة الحالية فكانت في   Gloria)  &(Willard (1979) ة دراس
 مادة قكاعد المغة الكردية. 

 : جوانب الْفادة من الدراسات السابقة 
 أفاد الباحث مف خلاؿ اطلاعو عمى الدراسات السابقة، الآتي:       
 تحديد مشكمة البحث الحالي كىدفو. .3
 ذات العلاقة بمكضكع البحث الحالي. الاطلاع عمى المصادر .4
 إجراءات التكافؤ الإحصائي في بعض المتغيرات. .5
 اختيار الكسائؿ الإحصائية المناسبة لإجراءات البحث الحالي كنتائجو. .6
 صياغة الخطط التدريسية الملائمة لمبحث الحالي. .7
 .تحميؿ نتائج البحث الحالي كتفسيره .8
 كمقترحاتو. صياغة استنتاجات البحث ككضع تكصياتو  .9
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جراءاته/ الفصل الثالث  منهج البحث وا 
   :منهج البحث / أولًَ 
اتبع الباحث المنيج التجريبي، الذم تتمثؿ فيو معالـ الطريقة العممية عمى نحك كاضح فيك منيج    

 تستخدـ فيو التجربة لمتحقؽ مف صحة الفركض التي تربط بيف الظاىرة كالعكامؿ المسببة ليا.     
 (356، ص:;;3)الكندرم،                                                                   
  :التصميم التجريبيّ /  ثانياً 

بمنزلة خطة أك برنامج عمؿ يكضح كيفية إجراء التجربة مف  اختيار التصميـ التجريبي   يعد      
محيطػػة بالتجربػػة أك المػؤثػػرة ملاحظة مقصكدة، إذ يتحكـ الباحث في السيطرة عمى الظركؼ ال

                                              (478،  ص2;;3عزيز كأنكر،تغيػػرات المطمػػػكب دراستيػػا.)بالم
لظركؼ البحث الحالي  عمى تصميـ تجريبي ذم ضبط جزئي ملائـ،لذلؾ اعتمد الباحث       

 لَتي:فجاء التصميـ كما مكضح في الجدكؿ ا
 (ٔ) دولج

 التصميم التجريبي لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة
 المتغير التابع الاداة المتغيرات المستقلة المجموعة

 التحصيل الاختبار البعدي النهائي التعلم التعاوني التجريبية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــ الضابطة 

 :مجتمع البحث وعينته / ثالثاً 
ع البحث مف الخطكات المنيجية كالساسية في البحكث التربكية كىذه الخطكة تحديد مجتم     

 تتطمب دقة بالغة في اختيارىا، إذ يتكقؼ عمييا إجراء البحث كتصميـ أدكاتو ككفاية نتائجو.
  .(;32: ص 4;;3)عبيدات كاخركف، 

 :  مجتمع البحث-ٔ
/جامعة ابف رشد-مية التربيةتحدد البحث الحالي بػ] طمبة قسـ المغة الكردية [ /ك     

 .( 4237 -4236 بغداد/الدراسات الصباحية لمعاـ الدراسي )
 : ثعينة البح -4
( طالبان كطالبة 87البالغ عددىـ ) ، شعبتي )أ ، ب(ةرابعالبحث بطمبة المرحمة ال عينة تمثمت   
التجريبية المجمكعة  الشعبة )أ( لتمثؿ اختيارىما بالطريقة العشكائية البسيطة، إذ اختيرتتـ  كقد

كالشعبة )ب( لتمثؿ المجمكعة  ( طالبان كطالبة، بعد استبعاد الطمبة الراسبيف،53البالغ عددىـ )
(  4كالجدكؿ) ، بعد استبعاد الطمبة الراسبيف أيضان  ( طالبان كطالبة53)ىـعددالضابطة البالغ 

    .يكضح ذلؾ
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 (ٕجدول )
 قبل وبعد الَستبعاد التجريبية والضابطةعدد أفراد العينة 

 عدد الطلبة بعد الاستبعاد عدد الطلبة الراسبين عدد الطلبة قبل الاستبعاد الشعبة المجموعة

 33 2 33 أ  التجريبية

 33 3 32 ب ضابطةال

 62 3 65 المجموع

 
 تكافؤ مجموعات البحث إحصائياً:  / ثالثاَ 
بيف مجمكعتي البحث في بعض  فؤالتكاحرص الباحث قبؿ الشركع بالتجربة إلى إجراء     

 : المتغيرات الآتيكمف ىذه  ،المتغيرات التي يعتقد بأنيا تؤثر في دقة نتائج التجربة
 مستكل الذكاء. اختبار .3
 . 4236 - 4235الدرجات النيائية في مادة القكاعد لممرحمة الثالثة لمعاـ الدراسي  .4

  اختبار مستوى الذكاء:-ٔ
 (Raven)اد مجمكعتي البحث في متغير الذكاء باستعماؿ اختبار رافف تـ التحقؽ مف تكافؤ أفر     

لممصفكفات المتتابعة لملائمتو لمبيئة العراقية، كالذم يتصؼ بدرجة مف الصدؽ كالثػبات كصػلاحيتو 
لمفػئات العمريػة كالتي صممت لقياس القابمية العقمية كالمتميزة بتزايد صعكبتيا تدريجيا.)فخرم، 

الباحث عمى أفراد عينة البحث، كبعد تصحيح إجاباتيـ كرصد  ذا طبقول( 53-43، ص5:;3
( إذ كانت القيمة التائية 2027درجاتيـ، اتضح أف الفرؽ ليس بذم دلالة إحصائية عند مستكل )

( كبدرجة حرية 40222الجدكلية البالغة ) ة( كىي أقؿ مف القيمة التائي3067المحسكبة البالغة )
 ( يكضح ذلؾ.5جمكعتي البحث متكافئتيف في متغير الذكاء كالجدكؿ )( كىذا يعني أف م82)

 ( ٖجدول ) 
 التائية )المحسوبة والجدولية( لمتكافؤ بين مجموعتي البحث في متغير الذكاءالقيمة 

 المجموعة
 حجم

 العينة
 المتوسط
 الحسابي

 التباين
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى التائية القيمة
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة عند

 88,4 98,24 52,45 33 ةالتجريبي
66 45,3 666,2 

65,6 

 56,4 95,26 13,44 33 الضابطة  غير دالة

 

 :ٕٗٔٓ - ٖٕٔٓالدرجات النهائية لمادة القواعد لممرحمة الثالثة لمعام الدراسي -ٗ
في حيف  (28,92مرحمة الثالثة )بمغ متكسط درجات المجمكعة التجريبية في مادة القكاعد لم     

( بعد احتساب :92,8بمغ متكسط درجات لممجمكعة الضابطة في مادة القكاعد لممرحمة الثالثة )
كدرجة  (27,2الفرؽ ليس بذم دلالة إحصائية عند مستكل ) قيمة التائية لممجمكعتيف، اتضح أف  

مف القيمة التائية الجدكلية البالغة  كىي أقؿ ،(95,3) إذ كانت القيمة التائية المحسكبة ،(82حرية)
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( كبذلؾ عدت المجمكعتاف متكافئتيف في الدرجات النيائية في مادة القكاعد لممرحة الثالثة، 222,4)
 ( يكضح ذلؾ.6كالجدكؿ )

 (ٗجدول)
 الثةالقيمة التائية)المحسوبة والجدولية( لدرجات لممجموعتين التجريبية والضابطة في مادة القواعد لممرحمة الث

 المجموعة
 حجم
 العينة

 المتوسط
 الحسابي

 التباين
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى التائية القيمة
 الجدولية المحسوبة الدلالة عند

 8,83 89,25 16,66 33  التجريبية
66 3,13 2,666 

65,6 

 غير دالة 9,13 16,31 69,16 33 الضابطة

 
 عممية: تحديد المادة ال / رابعاَ 
وشە لە ڕووی . ] 3حدد الباحث المادة العممية التي سيدرسيا لمطمبة )عينة البحث( كىي:     

. ] 5[ ئاوەڵناوی نيشانە و جێناوی نيشانە. ] 4[ جۆرەکانی ئاوەڵکار. ] 3. ] جۆرەکانی ناو[ 2ڕوونانەوە [ 
 .]بەرکاری ڕاستەوخۆ و بەرکاری ناڕاستەوخۆ[.6[  ئەرکی ناو لە ڕستەدا

 

 :صياغة الَهداف السموكية /خامساً 
تساعد المدرس  لنيابرنامج الخطكة الاساس في بنائو،  لمصياغة الاىداؼ السمككية  تعد       
دكات  كالكسائؿ تحديد محتكل المادة، كالعمؿ عمى تنظيميا، كاختيار الطرائؽ التدريسية، كال في

، 5:;3مادكس، كآخركف ،قكيـ العممية التعميمية.)ساس في تكالانشطة المناسبة، كتمثؿ المعيار ال
( ىدفان سمككيان 79كبعد دراسة محتكل المادة الدراسية المقررة لمتجربة صاغ الباحث ) .(66-65ص

اعتمادان عمى الىداؼ العامة كمحتكل المكضكعات مكزعة عمى المستكيات الثلاث الكلى مف 
.  تصنيؼ بمكـ

   ة:يدريسإعداد الخطط الت / سادساً 
داخؿ  في الخطة التدريسية تعكس الصكرة الحقيقية لكؿ مجيكدات كفعاليات المدرس إف        

 ،8;;3، تحقيقيا.)الشرقاكم عممية التدريس كتكشؼ عف الىداؼ التي يرمي إلى الصؼ كتسييؿ
 ( 5:9ص 
مف الباحث الخطط التدريسية اللازمة لتطبيؽ التجربة، كذلؾ في  ضكء عدد  أعد         

أثناء تطبيؽ التجربة، كقد عرض  في المكضكعات المقرر تدريسيا في مادة قكاعد المغة الكردية
نماذج منيا عمى مجمكعة مف ذكم الخبرة كالاختصاص مف المحكميف في قسـ المغة الكردية، كبعد 

 نمكذجان يكضح  (3إجراء التعديلات اللازمة في ضكء ملاحظاتيـ أصبحت جاىزة لمتطبيؽ كالممحؽ)
 منيا.
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 :طة الَختباريةار إعداد الخ / سابعاً 
الخريطة الاختبارية مف المتطمبات الرئيسة في إعداد الاختبارات التحصيمية لنيا تتضمف  تعد     

تكزيع فقرات الاختبار عمى المفاىيـ الساسية لممادة كعمى الىداؼ السمككية التي يسعى الاختبار 
كقد شممت الخريطة الاختبارية ، (Dembo , 1977 ,P: 240 )  قياسيا كحساب أكزانيال

كالىداؼ السمككية لممستكيات  تدريسيا في أثناء التجربةالمقرر لمادة القكاعد  المكضكعات الست
( 7كالجدكؿ) مكـ لممجاؿ المعرفي كىي ) التذكر ، الفيـ ، التطبيؽ(بالثلاث الكلى مف تصنيؼ 

 يكضح ذلؾ.
 (٘جدول)

 ةالخريطة الَختباري
 
 ت

 
 الموضوعات

ص
ص

ح
 ال

دد
ع

ت  
وق

 ال
ط
س

تو
م

ي 
 ف

ق
غر

ست
لم

ا

س
ري

تد
ال

 

ة 
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س

لن
 ا
ية

هم
لأ
ا

ى
تو

ح
لم

ل
 

 
 مستويات الأهداف السلوكية

ف 
دا
ه
لأ
 ا
ع
مو

ج
م

ية
وك

سل
ال

 

عدد فقرات كل 
مستوى في 

 الاختبار

ت
را

فق
 ال

ع
مو

ج
م

كر 
تذ

 

هم
ف

ق 
بي
ط
ت

 

كر
تذ

 

هم
ف

ق 
بي
ط
ت

 

 3 2 - 3 8 3 4 2 %22 86 2 وشە لە ڕووی ڕوونانەوە 3

 3 3 3 3 8 4 3 2 %33 45 3 ناو ۆرەکانیج 2

 4 2 3 3 8 4 3 2 %33 45 3 ئەرکی ناو لە ڕستەدا 3

 4 2 3 3 33 6 3 2 %22 86 2 ئاوەڵکار جؤرةكاني 4

و جێناوی اوەڵناوی نيشانەئ 5
 نيشانە

2 86 22% 3 3 4 36 3 3 3 3 

بەرکاری ڕاستەو خۆ و بەرکاری  6
 نا ڕاستەو خۆ

3 45 33% 2 3 4 8 3 3 3 3 

3 وعــــــــــــــــــــــــــــــــالمجم 
6 

465 366 33 38 25 51 6 5 8 26 

      %44 %33 %23    نسبة أهمية الأهداف السلوكية 

 

 إعداد أداة البحث:  / اً ثامن
 : تصميم اختبار التحصيل النهائيّ -3
الاختبارات التحصيمية مف أكثر أدكات التقكيـ شيكعان كاستعمالا ن في تقكيـ نكاتج التعمـ، إذ  تعد      

، ص ;;;3يتـ استعماليا في نطاؽ كاسع في تحديد مقدار ما تحقؽ مف اىداؼ تعميمية.)الحيمة، 
 ( لذلؾ استخدـ الباحث الاختبارات المكضكعية مف نكع الاختيار مف متعدد، لنيا تمتاز 629

 ,Harrisonبدرجة عالية مف الصدؽ كالثبات، كتغطي مساحة كبيرة مف محتكل المادة كأىدافيا. )
1983 : p 11  ( كتحقيقان ليذا الغرض تـ اعداد اختبار تحصيمي تألؼ مف ،)فقرة في  42 )

ضكء الخارطة الاختبارية، كمحتكيات المادة كالىداؼ السمككية كلممستكيات الثلاثة الكلى مف 
 (. Bloomمجاؿ المعرفي ) معرفة ، فيـ ، تطبيؽ( مف تصنيؼ بمكـ ) ال
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 صدق الَختبار:  -ٕ
الاختبار الصادؽ ىك الذم يقيس فعلان القدرة أك السمة أك الاتجاه أك الاستعداد الذم كضع   

   .( 359: ص  ;;;3الاختبار لقياسو. ) الظاىر كآخركف، 
 المغة الكردية مف الخبراء كالمتخصصيف في ختبار عمى مجمكعةلاا صيغة عرض خلاؿ كمف  

ة عمى بعض يسير كفي ضكء آرائيـ كمقترحاتيـ، أجريت بعض التعديلات ال ،كطرائؽ تدريسيا
 الفقرات كالتي عدت صالحة بعد تعديميا. 

 :التجربة الَستطلَعية -ٖ
تي تتطمب لمتحقؽ مف كضكح فقرات الاختبار التحصيمي كمدل صعكبتيا كمعرفة الفقرات ال      

بعض التعديلات، كالكقت الذم تستغرقو الإجابة عف فقرات الاختبار، إذ طبؽ الباحث الاختبار 
التحصيمي عمى عينة استطلاعية ممثمة لعينة البحث، الذيف درسكا المادة العممية نفسيا، كتبيف اف 

كح زمف الاجابة عمى تعميمات الاختبار كفقراتو كبدائؿ الإجابة كانت كاضحة لجميع الطمبة، كقد ترا
 ( دقيقة. 62( دقيقة بمتكسط قدره )  67 -57فقرات الاختبار مف  ) 

 التحميل الْحصائي لفقرات الَختبار:  -ٗ
الغرض مف تحميؿ فقرات الاختبار ىك إخراج الاختبار بصكرة جيدة بكساطة الكشؼ عف     

اد غير الصالحة الفقرات الضعيفة كالعمؿ عمى إعادة صياغتيا أك حذفيا أك استبع
( لذا قاـ الباحث بتصحيح إجابات الطمبة في العينة الاستطلاعية، 2:، ص4229منيا،)الحسناكم،

إذ رتبت درجاتيـ عمى نحك متسمسؿ مف أعمى درجة الى أدنى درجة، ثـ اختيرت المجمكعتاف 
جراءات ( لكؿ مجمكعة، بعد ذلؾ خضعت البيانات للإ %49المتطرفتاف العميا كالدنيا بنسبة )

 الاحصائية مف خلاؿ الآتي: 
 مستوى صعوبة الفقرة:  - أ
( ;:3، ص 4226كيقصد بو نسبة الطمبة الذيف أجابكا عف الفقرة إجابة صحيحة.) النبياف،     
كجد حساب مستكل صعكبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستعماؿ معادلة )معامؿ الصعكبة(  كعند

( اف الفقرات الاختبارية تعد 2.94( ك )2.57تراكح ما بيف )ت الباحث أف قيمتيا ( إذ يرل )بمكـ
(. كىذا يعني أف Bloom, 1971, P.66( )2:.2( ك)2.42مقبكلة إذا كاف معدؿ صعكبتيا بيف )

 .مقبكلة تفقرات الاختبار جميعيا عد
 قوة تمييز الفقرة: -ب
ذكم  مف الطمبةكيقصد بيا مدل قدرة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار عمى التمييز بيف       

، ص 4222)أبك صالح كآخركف، المستكيات العميا كالدنيا بالنسبة لمصفة التي يقيسيا الاختبار. 
437) 
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كباستعماؿ معادلة التمييز لاستخراج القكة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار، كجد أف القكة      
يرل          مؤشران جيدان لقبكؿ الفقرات، إذ( كتعد 2.86( إلى )2.52بيف ) التمييزية جيدة، إذ كانت ما

 , Ebel( فأكثر)2.52) ف فقرات الاختبار تعد مقبكلة إذا كانت قكتيا التمييزية( أEbel)أيبؿ 
1972 , P. 406 )  .لذا أبقت الباحث عمى الفقرات جميعيا مف دكف حذؼ أك تعديؿ  

 ثبات الَختبار:  -٘
ىك مصمـ مف أجؿ  مدل الاتساؽ الذم يقيس بو الاختبار ماثبات الاختبار مؤشران ل يعد        

(   Kuder –Richardson-20(. كقد اعتمدت معادلة )  353، ص، 7:;3دكراف ،قياسو )
ككف معامؿ الثبات المستخرج بيذه المعادلة معامؿ ثبات داخمي، كىك يعني مدل تجانس، أك اتساؽ 

( كىي تعد مقبكلة للاختبارات 2‚98بات المحسكب )الفقرات فيما بينيا، كقد بمغت قيمة معامؿ الث
اتيا ( أف الاختبارات غير المقننة إذا كاف معامؿ ثب Gronlund,1976غير المقننة، اذ ذكر) 

 (.  Gronlund,1976,p:125مقبكلة ) ( تعد  2‚7: - 2‚82) يتراكح بيف 
 

  تطبيق التجربة: / عاَ تاس
 تي: الآاتبع الباحث في أثناء تطبيؽ التجربة   
 ثلاث ( بكاقع32/4236/:4باشر الباحث بتطبيؽ التجربة عمى طمبة مجمكعتي البحث في)-3

 أسبكعيان لكؿ مجمكعة.حصص 
أحد أعضاء الييئة     ( لككف الباحثكالضابطةدرس الباحث نفسو مجمكعتي البحث )التجريبية  -4

 . لكرديةالمغة ا التدريسية في قسـ
( 32/4236/:4)في إذ بدأت التجربة  ،البحثاحدة لمجمكعتي مدة إجراء التجربة كانت ك -5

 .تسعة أسابيعستغرقت مدة ا(، أم أنيا 6/3/4237لغاية )ستمرت اك 
 ي:إجراءات تطبيؽ اختبار التحصيمي النيائ-6
 ؽبمكعد تطبي مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطةتـ تبميغ  بأسبكعقبؿ نياية التجربة  - أ

 المكضكعات التي درسكىا في أثناء التجربة. التحصيمي في الاختبار
( في كقت لضابطةكا التجريبية( عمى المجمكعتيف ) 4قاـ الباحث بتطبيؽ الاختبار الممحؽ) - ب

درجة كاحدة للإجابة  احتسبكبعد الانتياء مف التطبيؽ  (،4237/ 3 / 6كاحد بتاريخ )
 كدرجة الصفر للإجابة الخاطئة. الصحيحة

 

 الَحصائية: الوسائل عاشرا /
استعممت ىذه الكسيمة الاحصائية لمعرفة دلالات الفرؽ بيف مجمكعتي  [ مربع كام:4اختبار] كا-3

 البحث في التكافؤ الإحصائي في متغيرم التحصيؿ الدراسي للآباء كالاميات.
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 .معامؿ الصعكبة: استعممت ىذه الكسيمة لحساب معاملات صعكبة فقرات الاختبار -4
 .الفقرة : استعممت ىذه الكسيمة لحساب معاملات القكة التمييزية لفقرات الاختبارمعامؿ تمييز -5
 لاستخراج معامؿ الثبات. (  Kuder –Richardson-20اعتمدت معادلة )  -6
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف: استعمؿ ىذا الاختبار لإجراء عممية التكافؤ بيف مجمكعتي -7

ي إجراء التحميؿ الاحصائي لدرجات مجمكعتي البحث التجريبية البحث في متغير الذكاء، كف
 ة في الاختبار التحصيمي النيائي:كالضابط

 

 : لفصل الرابعا
كتقديـ الاستنتاجات  التي تكصؿ الييا الباحث كتفسيرىا ةجيلمنت عرضان  يتضمف ىذا الفصؿ       

ختبار التحصيمي البعدم لال تحميؿ البيانات احصائيامف خلاؿ  كالتكصيات كالمقترحات بذلؾ
 ية كالضابطة كما مكضح في الجدكؿ الآتي:ممجمكعتيف التجريبل

 (6جدول )

 البعدي في الاختبار التحصيلي النهائي ( بين مجموعتي البحثt- testنتائج الاختبار التائي)

 

 : عرض النتيجة / أولََ 
( في حيف بمغ 93,38) متكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبية ( أف  ;يتضح مف الجدكؿ)    

لعينتيف  T-test(، كباستعماؿ الاختبار التائي)67,36) الضابطةدرجات طمبة المجمكعة  متكسط
( كىي أكبر مف القيمة التائية الجدكلية 7,:5ف القيمة التائية المحسكبة كانت )إمستقمتيف(، ظير 

( مما يعني رفض الفرضية الصفرية 82( بدرجة حرية)27,2(عند مستكل دلالة )222,4البالغة)
 .ؿ بالفرضية البديمةكالقبك 
 : تفسير النتيجة / ثانياً 
 ة:تيللأسباب الآ الضابطةيمكف أف تعزل أسباب تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة    

 يتفاعمكف الطلاب جعمت اذ الكردية المغة قكاعد تدريس في التعاكني التعمـ أسمكب فاعمية .3
 ليـ الفرصة عف إتاحة فضلان   عاكنيةالت المجمكعة أفراد بقية خلاؿ مشاركة إيجابيا مف
 في مجمكعات. العمؿ نحك كاندفاعيـ النحكية القاعدة استنباط في أنفسيـ عمى للاعتماد

  . التعاكني ساىـ في زيادة ثقة الطمبة بأنفسيـ كبقدراتيـالتعمـ  استراتيجية ف  أ .4

 المجموعة
 عدد

 الافراد
المتوسط   

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 التباين
درجة   

 الحرية
 مستوى الدلالة القيمة التائية

 66 46,3 94,3 13,36 33 التجريبية
 

    مستوى ندع دالة الجدولية المحسوبة
 666,2 39,5 32,33 65,3 45,34 33 الضابطة 6, 65
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التعمـ  تراتيجيةاس أف ;دبيات التربكية كالدراسات السابقة في تأكيدىاصحة ما تذىب بو ال .5
تيذيب سمكؾ المتعمميف كتنمية القيـ التدريسية الفعالة في  تراتيجياتمف الاس تعاكنيال

ذكاء ركح المحبة بيف  الاجتماعية المرغكبة، كحسف الإنصات كاحتراـ الرأم الآخر كا 
 .المتعمميف

 

 : الَستنتاجات / ثالثا
 :يأتيالحالي يمكف استنتاج ما في ضكء النتيجة التي تكصؿ الييا البحث          

إلى أف مكضكعات  الضابطةعمى طمبة المجمكعة  قد يرجع تفكؽ طمبة المجمكعة التجريبية .3
التعمـ  عمى كفؽ استراتيجيةمف المكضكعات التي يصمح تدريسيا  مادة قكاعد المغة الكردية

 .تعاكنيال
الاحساس بالقمؽ الذم قد الحد مف أثبتت فاعميتيا في  تعاكنيالتعمـ ال استراتيجية ف  أ .4

 .يصاحب عممية التعمـ لدل الطمبة
في  رابعةيؤدم الى زيادة تحصيؿ طمبة المرحمة ال تعاكنيالتعمـ ال استراتيجيةاستعماؿ  ف  أ .5

 المغة الكردية. قكاعدمادة 
بداء الرأم  .6  .إف استعماؿ استراتيجية التعمـ التعاكني أتاحت لمطمبة فرص المناقشة كالحكار كا 

 

 التوصيات: / اً رابع
 في ضكء نتيجة البحث الحالي يكصي الباحث بالتكصيات الاتية:     
 فاعؿ في تدريس المكاد الدراسية المختمفة، تعاكني عمى نحكالتعمـ ال استراتيجيةاستعماؿ  .3

 .المراحؿ لجميع
التعمـ  ستراتيجيةتدريب الملاكات التدريسية في قسـ المغة الكردية عمى كيفية استعماؿ ا .4

 الطرائؽ التدريس التقميدية القائمة عمى الحفظ كالتمقيف.  في، كعدـ التركيز تعاكنيال
 

       المقترحات: / خامساً 
 في ضكء نتيجة البحث، يقترح الباحث الاتي:  

بحكث كدراسات لتذليؿ صعكبات تعميـ مادة قكاعد المغة الكردية كتعمميا كلممراحؿ جراء إ -3
 الدراسية كافة.

لمغة  أخرل فركعفي  تعاكنيالتعمـ ال لاختبار فاعمية استراتيجية اتدراسك  بحكث جراءإ -4
 الكردية.
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 المصادر
 .القرآن الكريم

 المصادر العربية: / أولًَ 
 ، كزارة التعميـ، صنعاء.القياس والتقويم(، 4222أبك صالح، محمد صبحي كآخركف.)  .3

طكر الذاتي كالمستقبؿ، مركز دراسات الكحدة (، المغة العربية أسئمة الت4227ابف نعماف، أحمد كآخركف.) .4
 العربية، بيركت.

 ، عالـ الكتب، القاىرة.سيكولوجية التعاون والتنافس والفردية(، :;;3الجبرم، اسماء محمد.) .5
، مؤسسة التركي لمنشر 3، ترجمة مدارس الظيراف، طالتعمم التعاوني(، 7;;3جكنسكف، ديفيد، كرفاقو.) .6

 كدية.كالتكزيع، الظيراف، السع
، ترجمة التعمم الجماعي والفردي, التعاون والتنافس والفردية(،::;3جكنسكف، ديفيد كجكنسكف ركجرت.) .7

 ، عالـ الكتب، القاىرة.3رفعت محمكد، ج
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ، 3، طالتصميم التدريسي, نظريـة وممارسة(،;;;3الحيمة، محمد محمكد.) .8

 عماف.
أثر أسموب المواقف التعميمية في تحصيل التلَميذ في قواعد المغة  (7;;3ي،)خميفاني، مكلكدا حمد نب .9

 .كمية التربية بف رشد–أطركحة دكتكراه )غير منشكرة(، جامعة بغداد  ,الكردية ورغبتهم فيها
 ، كزارة التربية كالتعميـ، البحريف.التحصيل لدى طمبة التعميم الْعدادي, (9;;3الخميمي، خميؿ يكسؼ،)  .:
، كزارة التربية          كالتعميـ، 3، ططرق التدريس العامة(،8;;3الدة، محمد محمكد ك آخركف،)الخك   .;

 اليمف.
، ترجمة،   محمد سعيد صباريني  ك أساسيات القياس و التقويم في تدريس العموم(، 7:;3دكراف، ركدني.) .32

 آخركف، المطبعة الكطنية، جامعة اليرمكؾ، اربد، الاردف.
 ، عالـ الكتب، مصر.دراسات في أساليب التعمم التعاوني(، 4226طفى.)الديب، محمد مص .33
، دار المسيرة 3، طسيكولوجية التدريس الصفي (،4229الزغمكؿ، عماد عبد الرحيـ، كشاكر عقمة المحاميد.) .34

 لمنشر كالطباعة، عماف، الاردف.
أبن رشد في  -كمية التربية  تقويم مستوى تحصيل طمبة قسم المغة الكردية في(، 4226سمماف، أحمد داكد،) .35

 ، كمية التربية/ ابف رشد،  بغداد،) رسالة ماجستير غير منشكرة(.قواعد المغة الكردية
 ، عالـ الكتاب، مصر.التعمم التعاوني أسسه, استراتيجياته(، 4227سميماف، سناء محمد.) .36
ة الكردية في كمية التربية بجامعة السندم ، بدر خاف عبد الله .المشكلات النفسية كالتعميمية لطمبة قسـ المغ .37

المجمد العشركف، مطبعة المجمع العممي العراقي،  ,الهيئة الكردية –مجمة المجمع العممي العراقي بغداد، 
 ـ. ;:;3

 ، مكتبة الانجمك مصرية ،القاىرة.القياس والتقويم النفسي والتربوي(،8;;3الشرقاكم ،أنكر محمد كآخركف.) .38
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. دار الندلس لمنشر كالتكزيع ، حائؿ ، المشكلَت والحمول-النحو العربي، (7;;3 الشنطي، محمد كآخركف.) .39
 المممكة العربية السعكدية

 ، دار الثقافة لمنشر.مبادئ القياس والتقويم في التربية(،;;;3الظاىر، زكريا محمد كآخركف.)  .:3
وع في التحصيل الَملَئي أثر الَساليب الَختبارية المنقول والمنظور والمسم(،4226عباس، عمر عادؿ،) .;3

 )رسالة ماجستير غير منشكرة(.  ، كمية التربية/ ابف رشد، بغداد،لدى طالبات معاهد أعداد المعممات في بغداد
أثر اسموب التعمم التعاوني في تحصيل طلَب الصف الثاني المتوسط ( 4222العبيدك، عثماف عبد المنعـ.)  .42

 )رسالة ماجستير غير منشكرة( ية، ابف رشد، جامعة بغداد.،  كمية التربفي مادة التربية الَسلَمية
، دار الفكر لمنشر 6، طالبحث العممي, مفهـومه, أدواته, أساليبه(، 4;;3عبيدات، ذكقاف كآخركف.)  .43

 كالتكزيع، الاردف.
اثر اسموب التعمم التعاوني في تحصيل طلَب الصف الرابع (، 4225العزاكم، عدناف عبد الكريـ محمكد.)  .44

 أبف رشد. –كمية التربية  –، جامعة بغداد عام في مادة الَدب والنصوصال
، دار الحكمة لمطباعة ك النشر، مناهج البحث التربوي(، 2;;3عزيز حنا داكد ك أنكر حسيف عبد الرحمف.) .45

 جامعة بغداد. 
 اىرة، مصر.، دار الكتاب لمنشر، الق4. ط المرجع في تدريس المغة العربية(، 4228عطا، إبراىيـ محمد.) .46
 .، دار الفكر العربي، الردف3، طالقياس والتقويم التربوي والنفسـي(،4222علاـ، صلاح الديف محمكد.)  .47
بناء برنامج لمادة الصوت لدى طمبة قسم المغة الكرديه في ضوء الَلفاظ (، 4227العيساكم، مسمـ كاظـ،)   .48

 )رسالة ماجستير غير منشكرة( ابف رشد، بغداد.، كمية التربية / المشتركة بين المغتين العربية والكردية
، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، 3، طالمدخل إلى التدريس(،4225الفتلاكم، سييمة محسف كاظـ.)   .49

 الردف.
 ، مطابع جامعة المكصؿ، المكصؿ.اختبار المصفوفات المتتابعة القياس(،5:;3فخرم الدباغ، ) .:4
 ، منشكرات كزارة الثقافة كالإعلاـ، العراؽ.سات المغوية في العراقالدرا(،3:;3القزاز،عبد الجبار.) .;4
، منشكرات 4، طالمنهجية العممية في البحوث التربوية والَجتماعية(،:;;3الكندرم، عبد الله عبد الرحمف.)  .52

 ذات السلاسؿ، الككيت.
تربكية، الجمد  ، دراساتالتعمم التعاوني استراتيجية تدريس تحقق هدفين(،4;;3ككجؾ، ككثر حسيف.) .53

 (، رابطة التربية الحديثة، القاىرة، مصر.65السابع، ج)
، ترجمة محمد أميف المفتي تقييم تعمم الطالب التجميعي والتكويني,(5:;3مادكس، جكرج ؼ، كآخركف.) .54

 كآخركف ، مطابع المكتب المصرم الحديث، القاىرة.
 ار المسيرة لمنشر ،الاردف.، د4، ططرق تدريس المغة العربية(،4232مدككر، عمى أحمد.) .55
 ، منشكرات المجمع العممي، العراؽ.فصول في العربية (،4225مطمكب، أحمد.) .56
 ، دار الشرؽ، الاردف.3، طأساليب القياس في العموم السموكية(، 4226النبياف، مكسى.) .57
 ، مؤسسة المختار.4. ط أساسيات المغة العربية(،4226نبكم ، عبد العزيز. )  .58
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أثر بنية التعمم التعاوني والتنافسي عمى تحصيل طلَب الصف الثانوي (، 8;;3عبد الرحمف.)النجدم، أحمد  .59
، دراسات تربكية كاجتماعية، المجمد الثاني، العدد الثالث، كالرابع، في الكيمياء واتجاهاتهم نحو الَداء العممي

 كمية التربية، جامعة حمكاف.
تينسون وكموزماير التعميميين في اكتساب تلَميذ  -يرل أثر أنموذجي م(، 4229الكنداكم، صباح جميؿ،)  .:5

كمية التربية/ابف رشد،  ، المرحمة الَبتدائية المفاهيم النحوية في مادة قواعد المغة الكردية والَحتفاظ بها
 بغداد،)اطركحة دكتكراه غير منشكرة(.

 المصادر الْجنبية: / ثانياً 
1. Bloom , B.S , Hastings , J. tal , And Madaus G.F , Hand book on, formative And 

summative Evaluation Student Learning , New York –McGraw Hin , 1971 

2. Dembo, M, H. Teaching for Learning , New York, Good Year Publication 

Company , 1977 

3. EbeL , R.L , Essentials of Educational Measurement Englewood cliffs, New , 

Jersey , 1992 . 

4. Good ,G.V. Dictionary of education , 3
rd

 ed , New York ,McGraw Hill book  

company , 1973 

5. Gronlund, Norman E. (1976): Measurement and  Evaluation in Teaching, New 

York, 3
rd

.ed., Macmillan Publishing Co., New York.      

6. Harrison , & Erew, (1983)A language testing hand book , London thmacmillan 

press ltd. 

7. Willard, M.K & Gloria, G. (1979).The effects of high level questions in 

competitive and cooperative environments on the achievement of selected social 

studies concepts, The Journal of Educational Research, vol. (73).                                                                                                                       
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 (ٔممحق)
درس أنموذجي لتدريس موضوع)الَسم( عمى وفق استراتيجية التعمم التعاوني لطمبة المجموعة 

 لتجريبيةا
 اليوم/ ..                                                       الموضوع/ )ناو(الَسم

 ( القواعد  ڕێزمانالتاريخ/ ..                                                     المادة/ ) 
 -الَهداف العامة:

 مختمفة بيف التراكيب المغكية المتشابية.تنمية القدرة عمى دقة الملاحظة كالربط، كفيـ العلاقات ال .3
 إقدار الطمبة عمى سلامة العبارة، نطقان كتحدثان ككتابة. .4
 إقدار الطمبة عمى ترتيب معمكماتيـ، كتدريبيـ عمى دقة التفكير كالتعميؿ كالاستنباط. .5
 تنمية ثركتيـ المغكية بفضؿ ما يعرض عمييـ مف المثمة كالشكاىد. .6

 -الَهداف السموكية:
 الطالب قادراً عمى أن: جعل

 يذكر أنكاع الاسـ.  .3
 يعطي تعريؼ للاسـ المعنكم الاساس. .4
 يعطي تعريؼ للاسـ المعنكم المصطنع. .5
 أف يميز بيف أنكاع الاسماء مف خلاؿ الامثمة المطركحة. .6
 أف يعطي أمثمة عمى الاسـ العاـ كالاسـ الخاص. .7
 أف يعطي أمثمة عمى الاسـ المادم. .8
 لاسـ المعنكم الاساس،  كالاسـ المعنكم المصطنع.أف يعطي أمثمة عمى ا .9

 -الوسائل التعميمية:
 .جياز العرض)داتاشك(.4لنكاع السماء تحكم رسكمان تكضيحية  ممكنة لكحات. 3

 إجراءات التدريس: يتبع التدريسي الإجراءات الآتية:
 دور المدرس قبل الدرس : -أ

 ف أىميتو كخطكاتو.تقديـ فكرة عف استراتيجية التعمـ التعاكني كع .3
 تقسيـ الطمبة عمى مجمكعات تعاكنية غير متجانسة التحصيؿ كمتباينة القدرات. .4
 تكزيع الادكار كالكاجبات بيف المجمكعات التعاكنية عشكائيان. .5
 دور المدرس أثناء الدرس: -ب
 إعطاء الطمبة ميمة تعميمية تتمثؿ بسؤاؿ أك مشكمة أك مسألة لمحؿ. - 3
 ضح للأىداؼ السمككية التي ينبغي تحقيقيا بعد نياية الدرس.التحديد الكا - 4
 مراقبة المجمكعات كحث التفاعؿ بيف أعضائيا كتقديـ المشكرة كالتغذية الراجعة ليـ. - 5
 دور المدرس بعد الدرس:-جػ
 إتاحة الفرصة لعضاء كؿ مجمكعة لمناقشة ما تكصمكا اليو مف حمكؿ. - 3
 كيـ كتعاكنيـ.تقكيـ أعماؿ الطمبة كسمك  - 4
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عطاء ممخص عاـ لما تكصمت اليو جميع المجمكعات في حؿ المشكمة. راجعة تغذية تقديـ - 5  كا 
 :أدوار الَعضاء في المجموعات - د

 كيتمثؿ دكره بما يمي: -القائد
 قيادة الحكار كحث جميع الاعضاء عمى المشاركة كمراقبة الكقت المخصص. - 3
 الييا كرفعيا لممعمـ. أخذ الحمكؿ التي تـ التكصؿ - 4

 يقكـ بػإحضار المصادر كالدكات اللازمة لتنفيذ المياـ. - المنظم
 يقكـ بػكتابة النتائج التي تكصؿ الييا أعضاء المجمكعة. -الكاتب أو المقرر

 ميمتو تسمـ بطاقة العمؿ الخاصة مف المدرس كتكزيعيا عمى أعضاء المجمكعة. - المنسق
 ضاء مجمكعتو بالمعمكمات الميمة مف المصادر المتكفرة  لديو.ميمتو تزكيد أع - الباحث
 ميمتو تقييـ عمؿ المجمكعة كتصحيح الخطاء. - المقوم

 خطوات الدرس باستخدام استراتيجية التعمم التعاوني: -ه
 دقائق (٘التمهيد: ) -3

ف حيث البناء(لتييئة أذىاف الطمبة يبدأ التدريسي بطرح عددان مف السئمة المتعمقة بالمكضكع السابؽ)الكممة م      
 كشد انتباىيـ كتكليد الرغبة كالدافعية لدييـ لممشاركة في المكضكع الجديد)الاسـ(. 

 التدريسي: درستـ في الدرس السابؽ ]مكضكع الكممة مف حيث البناء[، مف يذكر لنا أنكاع الكممة؟
 (.ت, نووسیهات, خەوت, بەرد, نان, چوون, کەو: كەک ) وشەی سادەالطالب: 

 .(تێکچوون, تێکشکان, لێنان, ڕاکردنەوە, تێکردنەوە) وشەی دارێژراو وەکطالب آخر: 
 م و چاو(.ەوەک)ماسٌگڕ, ڕووخۆش, چاوکاڵ, کات ژمێر,دوشەی لێکدراو طالب آخر: 

 التدريسي: أحسنتـ جميعان، مكضكعنا ليذا الدرس)الاسـ(.
 دقائق (ٓٔتنفيذ استراتيجية التعمم التعاوني: )

بعد تكزيع الطمبة عمى المجمكعات التعاكنية، يقكـ التدريسي بتكزيع أكراؽ العمؿ الخاصة بكؿ مجمكعة تتضمف     
جابات للأسئمة  مجمكعة مف السئمة لتبدأ بعد ذلؾ النقاشات كالحكارات داخؿ المجمكعات لمتكصؿ الى حمكؿ كا 

 -ككالآتي: ،مجمكعة المخصصة لكؿ  
 .بژمێرەبوشوکانی ناك  -ة /أ:المجمكع -الكرقة الاكلى
 .تاٌبەتٌٌەکان دابنێناكە  نموونە بۆ -المجمكعة/ ب: -الكرقة الثانية
 بکو. گشتٌٌەکان بە نموونەوە دەست نٌشانٌان ناكە -المجمكعة/جػ: -الكرقة الثالثة
 .بە نموونەوە باسی ناوی بەرجستە بکە -المجمكعة/ د:  -الكرقة الرابعة

 .ناوی واتاٌی بنجی بە نموونەوە دەست نٌشان بکە -كعة/ ق:المجم -الكرقة الخامسة
 .بۆ ناوی واتاٌی دروستکراوەکان بهێنەنمككنو  -المجمكعة/ ك: -الكرقة السادسة

 تعرض كؿ مجمكعة ما تكصمت اليو مف نتائج.: عرض نتائج المجموعات
 ی بنجی                                   ناوی واتاٌ-٤ناوی بەرجستە -٣ناوی گشتی -٢ناوی تاٌبەتی -3عرض المجمكعة/أ:

 ناوی واتاٌی دروستکراو.-٥                            

  ناوی کەسان بێت. -بۆی هەٌە:أ [ناوی تاٌبەت] :عرض المجمكعة/ب

 .بێت ناوی وڵات و مٌللەت -.ج, بێتناوی/ ڕووبار, چٌا, شار, گوند -ب                  
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 .[باوک داٌک, کوڕ, کچ, مامۆستا,]بۆ کەسان بەکاردێت وەک: -أ[ :ی گشتیناو]:عرض المجمكعة/جػ

               شێر, گورگ, پشٌلە, سەگ, کەو, ]بۆ ئاژەڵ و باڵندە و ڕووەک و مٌوە بەکاربێت, وەک: -ب
 .[ێ, هەنار, ترێمکۆتر, گەنم, برنج, سێو, هەنجٌر, هەر                                       

 .[بەرد, دار, چٌا, ڕووبار, خانوو .. ] شتان بەکاردێت)بێ گٌان(,وەک:بۆ  -ج

 .ژ,توند (ٌرٌن, ترش, تٌوەک:) سارد, گەرم, جوان, تاڵ, ش :[اوی بەرجستە]ن :عرض المجمكعة/د

 :وەک: )خەم, هێز, باوەڕ, ترس, مەرگ, هۆش(.[تاٌی بنجیاناوی و:]عرض المجمكعة/ىػ

 : وەک:)کوردٌنی, دوستاٌەتی, پٌاوەتی, ڕەشاٌی,([وستکراوناوی واتاٌی در]:عرض المجموعة/ و
 

 (دقيقة26:    )مناقشة نتائج المجموعات

کە بەکار دێت بۆ ناو نان و دٌاری کردن و پشاندانی گٌاندارێک )مرۆڤ بێ , ٌەوشە و بێژە ناو: - )أ( المجمكعة 

 .ئاژەڵ , ٌان ڕووەک( ٌان )شت بێ , ٌان شوێن( ٌان بٌر و مەبەست

ئەو ناوەٌە کە بە تاٌبەتی بەکاردێت بۆ ناونانی کەسێک ٌان شتێکی ٌان جێ و  ناوی تاٌبەتی: -)ب( جمكعةالم

 (, دٌجلە, نەجەف, عٌراقشوێنێکی دٌاری کراو و تاٌبەت وەک)شێرکۆ, نازدار, دهۆک, کورد

خودانی ٌەک رەگەزن  :ئەو ناوٌە کە بۆ هەموو ئەو گٌاندار و بێ گٌانە بەکاردێت کەناوی گشتی -)جـ( المجمكعة

 داٌک, ,پزٌشک, خوشک,]جووتٌارو ناوەکە بەسەر تێکراو بە سەر تاکە تاکانی ئەو رەگەزانە دابڕاوە. وەک:
 .[ , هەنجٌر, هەنار, ترێجۆشێر, کۆتر,  سەرباز,

ئەو ناوەٌە کە وبەر ٌەک لە پێنج هەستەکانی مرۆڤ دەکەوێت و بوونی ناوی بەرجستە: -)د( المجمكعة

  )تاڵ, گەرم, سوێر, نەرم(. وەک هەٌە سەربەخۆی
تاٌی بنجی:ناوێکە لە خۆٌدا بوونی سەربەخۆی نٌٌە, بەر هٌچ ٌەک لە هەستەکانی اناوی و -)هـ( المجموعة

  ( خەم, هێز, باوەڕشاد, بەختەوەر, )وەک مرۆڤ ناکەون, تەنٌا لە بٌر و خەٌاڵدا پەٌدا دەبن
ە وشەٌەکی بەرجستە ٌان واتاٌی بە ٌارٌدەی پاشگرێک دروست کە ل ناوی واتاٌی دروستکراو: -المجموعة )و(

 ) ئازاٌەتی, براٌەتی, گەرمی, تاڵی, شادی(. دەکرێ وەک
ٌقدم التدرٌسً عدداً من الاسئلة ذات الصلة بموضوع الاسم؛ وٌطلب من المجموعات التعاونٌة الاجابة  التطبيق:

 (دقائق5)عنها وتدوٌنها على السبورة. 
لاصة للموضوع بمشاركة المجموعات وتدوٌنها على السبورة وكما موضح فً الجدول الآتً ومن تقدٌم خ الغلق:

 (دقائق5)ثم غلق الدرس من قبل المدرس.  
 
 

 (ٚجدول)
 خلَصة الموضوع

 نموونەکان جۆری ناوەکان نموونەکان جۆری ناوەکان المجامٌع

 شکو تەڕ ناوی بەرجستە نازدار ئارٌان تاٌبەتی کەسان مجموعة]أ[

 هەولێر بەسرە ناوي تاٌبەتی شار مەرگ ترس ناوی واتاٌی بنجی مجموعة]ب[

 عەرەب کورد ناوی تاٌبەتی مٌللەت فەلەستٌن عٌراق ناوی تاٌبەتی وڵات مجموعة]ج[

 ئەفسەر قوتابی ناوی گشتی کەسان دڵسۆزی مەزناتی ناوي واتاًٌ دروستكراو مجموعة]د[

 هەنار سێو ناوی گشتی مٌوە كەروێشک ئاسک ناوی گشتی ئاژەڵ مجموعة]هـ[

 قەندٌل ئەزمەر ناوی تاٌبەتی چٌا پێنجوٌن چوارتا ناوی تاٌبەتی گوند مجموعة]و[

 

 
 
 
 



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                هـ                                                                                                                           ٖٙٗٔ -م 4112لسنة /  -ي المجلد الثان -412مجلة الأستاذ                                                                                             العدد 

ٕٛٚ 
 

 (ٕممحق)
 الَختبار التحصيمي النهائي)البعدي( بصورته النهائية

 تعميمات الَجابة:
 اكتب اسمؾ كشعبتؾ في المكاف المخصص ليا في كرقة الاجابة. .3
 يتككف مف عشركف فقرة، المطمكب الاجابة عنيا جميعان دكف ترؾ أم فقرة منيا. امامؾ اختبار .4

 الاسـ/............................                                 الشعبة/.............. 
 

 :بازنەێک لە دەورە بەری وەڵامە ڕاستەکە دابنێ
 چەند پٌتێک پێکهاتووە.................. ئەو  گوتراوەٌە  کە بە لێدانی .1

A              وشەی سادە.B . بزوێنەکانپٌتەC   .پٌتە نەبزوێنەکان  D.وشەی ناسادە . 

 .دەگرێت ناوێک جێی وشەٌەکە..............  .٢

A       .نٌشانە ئاوەڵناوی B.بکەر  C .نٌشانە جێناوی D .بەرکار. 

 ...........  تەیرس(دەڵێن ڕستەٌە بەم)خوێندەوە پەلە بە . نامەکەم٣

A       .گوزارە و نٌهاد  B.شوێنە هاوەڵکاری C  .چۆنێتٌٌە ئاوەڵکاری  D .کاتٌٌە ئاوەڵکاری 

 .( بۆ ڕستەی............ بەکار دێت . وشەی) ئۆخەی٤

A       .پرس  B .نەرێ C   . سەرسورمان  D .نٌهاد و گوزارە. 

 .بدات پشان ەواڵێکه دەتوانێت......... بەٌارٌدەی ناتەواو . كاری٥

  . A       برگە     B .پٌت    C .تر دەنگێکی   D .دى وشەی. 

 ................ئەمانەن کورتەکان  بزوێنە  . پٌتە٦

 A       .ی,ا,و  B .ێ,وو,ە,i C  . i,ی,و,ە  D .ێ,وو,ی,ا,ە,ۆ,i 

 ..............دەڵێن  ڕستە بەم( هەولێرترشە ماستی) . 7

A       . سەرسورمانە ڕستەی   B .ٌە ڕستەی نەرێC   .ڕستەی ئەرێ ٌە  D. ڕستەی پرسە. 

 ...........ئازاد لە تەنٌشت منەوە دانٌشتووە ) تەنٌشت( .8

A       . ئاوەڵکاری کاتە   B .ئاوەڵناوی نٌشانەٌە  C .ئاوەلكارٌی چۆنێتٌٌە   D .کاراٌە. 

 مڕۆڤ ناکەون... .......ناوێکە بەر هٌچ ٌەک لەو پێنج هەستەکانی 9

 A       ناوی واتاٌی .B  ناوی بەرجستە.C  ناوي کۆمەڵ.Dناوی تاٌبەتی. 

 . جووتٌار زەوی دەکێڵێت )وشەی زەوی(  ..........11

                    A کارە .B  بەرکاری ڕاستەوخۆٌە .C بکەرە .D.بەرکاری ناڕاستەوخۆٌە . 

 ادار پێک دێت.. وشەی  لێکدراو لە..............وشەی وات11

        . A      سێB      چوار .C       ٌەک .D      دوو . 

 دەردەخات ڕستەکە......ڕوودانی چۆنێتی چۆنێتی( )ئاوەڵکاري.1٢

A       . کاری    B .بکەری    C .ناوی      D .بەرکاری. 

 دەردەخات ڕوودانی کاری ڕستەکە ...... شوێنی . ئاوەڵکاري1٣

A       . ناوی    B .بکەری    C .شوێنی      D .بەرکاری. 

 ..........) وشەی ئەمە ( جوانە ئەمە. 1٤ 

A       . ئاوەڵناوی نٌشانەٌە B .جێناوی نٌشانەٌە  C .ئاوەڵکارە D .بەرکارە. 

 .........ناوی( پٌاوەتی) ناوی.1٥

A         .دروستکراوە  واتاٌی B.تاٌبەتی ٌەC    .کۆمەڵە D.. بنجٌٌە 

  مڕۆڤ هەستەکانی پێنج لەو ٌەک دەکەوێتە بەر  کە ناوەٌە ناوی..........ئەو .1٦

       A .بنجً واتاٌی B.بەرجستە  C  .ًٌدروستكراو  واتاDکۆمەڵ . 

 ..........كورەکەی بێرۆت ئەندازٌارە ) وشەی بێرۆت(. 17
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A       .بکەرە        B  .بەرکارە  C  .دٌارخەرە D        .نٌهادە. 

 بکرێ جێبەجێ....  لاٌەن لە  کارەکە ئەگەر(  ڕستەکە بکەری) .18

A       .بەرکارەکە  B .ئامرازەکە C    .ئاوەڵناوەکە  D .ناوەکە. 

 . )وشەی تێکچوون (بەم وشەٌە دەڵێن ...........19

      A    سادەٌەB    لێکدراوە.C   دارێژراوە .D ناوە. 

 )وشەی توند( ......... . ئەحمەد دەرگاکەی بە توند پێوەدا٢1

       A  بکەرەBئاوەڵکاری کاتٌٌە.C   ئاوەڵکاری شوێنە .D.ئاوەڵکاری چۆنٌێتٌٌە . 
 

The Effect of Cooperative Learning Strategy on the 

Achievement of Grammar for the student of the Department 

of Kurdish 

Dr. Sabah Jalil Kahlil 

 dr.sabahbaghdad@gmail.com 
:Abstract 

       This research aims at identifying the effect of cooperative learning Strategy in the 

achievement of Kurdish language grammar of students  at Kurdish Dept. To achieve the 

research aim , the researcher  chose intentionally  the fourth - year students in the Dept. 

of Kurdish College of Education, lbn –Rushed For Human Sciences, University of 

Baghdad to be the sample of his study, The sample consists of (62) male and female 

students distributing on two sections .The first section represents the experimental 

group, while the other one represents the control group. The experimental group 

includes (31) male and female students who pare taught according to cooperative 

learning strategy. The control group includes (31) male and female students who are 

taught according to the traditional way. The researcher has done the equalization in the 

following variables: the academic level of achievement of the students fathers and 

mothers and their scores in the Intelligence Test and the final mark in grammar for third 

stage. The experiment lasted for nine weeks. An achievement test is designed by the 

researcher and it is composed of (20) item which represents a multiple choice test, The 

validity and reliability of the test has been ascertained by using  (Kuder –Richardson-20  

) Formal and it is (0,76). The results of the research have been treated statistically by 

using( T-Test) Formulae for two independent variables.  lt has been shown that there is 

a statistically significant difference in favors to the experimental group which is taught 

according to cooperative learning strategies .  

In the light of the results achieved the researcher has come up with the following 

conclusions:                                                                                                                                    

1-The cooperative learning strategy have proved their effectiveness in increasing the 

achievement of the four - Year in Kurdish Grammar language . 

2- Using the cooperative learning strategies gives opportunity for students to discuss 

argue and express opinions. 
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