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 Interactive teaching strategyفاعمية استراتيجيتي التدريس التفاعمي 

 في اكتساب المفاهيم العممية وتنمية Strategy Synecticsوتآلف الأشتات 
 التفكير السابر لطلاب معهد اعداد المعممين

 نغم هادي عبد الأمير م.د.
 ابن الهيثملمعموم الصرف/ جامعة بغداد/ كمية التربية 

nag_alamir123@yahoo.com 
 الممخص:

اكتساب المفاىيـ  فاعمية استراتيجيتي التدريس التفاعمي وتآلؼ الأشتات في عمى تعرؼالالبحث الحالي إلى  رمى    
/ طلاب الصؼ الخامسالبحث مف  عينةتـ اختيار ، التفكير السابر لطلاب معيد اعداد المعمميف العممية وتنمية
وبمجموعتيف تجريبية، لتمثؿ المجموعة الكرخ الصباحي،  /عيد اعداد المعمميفلرياضيات في مفرع العموـ وا

التجريبية الاولى التي تدرس باعتماد استراتيجية التدريس التفاعمي، اما المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس 
وظيرت العينتيف  ،التي تؤثر في التجربةتحقؽ مف بعض المتغيرات وتـ الاستراتيجية تآلؼ الاشتات، باعتماد 

بمغت فقرات و  اختبار اكتساب المفاىيـ العممية) الاتية: أدوات البحثوقد تـ إعداد ، متكافئتيف في ىذه المتغيرات
وبعد  ،( فقرة;8بمغت فقرات الاختبار )و  اختبار التفكير السابرو  ،( فقرة مف نوع الاختبار مف متعدد6>الاختبار )

 اكتساب المفاىيـ العممية في متغيرظير اف ىناؾ فرؽ داؿ احصائياً ائج إحصائياً تطبيؽ الاختباريف ومعالجة النت
والتفكير السابر لصالح المجموعة التجريبية الاولى )استراتيجية التدريس التفاعمي( في متوسط درجات الاختبار 

 والتوصيات.ت الاستنتاجامجموعة مف في ضوء النتائج التي أسفر عنيا البحث تـ التوصؿ إلى و  ،البعدي
 مشكمة البحث:

لـ تعد الطريقة التدريسية التقميدية قادرة عمى تأدية دورىا في توصيؿ المعارؼ إلى الطمبة، وتنمية 
 تفكيرىـ، لأفَّ قدراتيـ تنمو، وتتطور بمستويات مختمفة في المرحمة النمائية الواحدة. 

لمتعمـ بوصفو محور العممية التعميمية، وعمى الرغـ مف تأكيد الاتجاىات الحديثة في التربية لدور ا
إلّا أنَّو ما يزاؿ كما كاف في المنيج التقميديّ )القديـ( سمبياً في العممية التعميمية، ويقتصر دوره عمى 
الاستماع والتمقي، لذا ولابُدَّ مف العمؿ عمى تييئة الفرص أماـ الطمبة لاكتساب الخبرات مف طريؽ 

والتفاعؿ فيما بينيـ، ولابد مف تغيير طرائؽ التدريس التقميدية لتجعؿ التفكير، والعمؿ الجماعيّ، 
 الطالب عنصراً فاعلًا.

وبما أفَّ مادة الكيمياء مف المواد العممية الميمة التي تحتوي عمى المفاىيـ والقوانيف والمعادلات 
لؾ ارتباط الكيميائية المتنوعة التي يصعب عمى الطمبة فيميا، إذ ما قدمت بصورة مجردة، كذ

 الكيمياء بالعموـ الأخرى يشكؿ عاملًا ميماً آخر.
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فضلًا عف أفَّ الواقع التعميميّ في مدارسنا لا يتيح الفرصة لمطمبة لممارسة الأنشطة بأنفسيـ، و أفَّ 
أغمب مدرسو ومدرسات المواد العممية يصبوف جؿَّ اىتماميـ عمى الجانب النظريّ التقميديّ، 

ـ، مف دوف الاىتماـ بمشاركة الطمبة، وتواصميـ، وتفاعميـ مع المادة العممية المتمثؿ بالحفظ الأص
 والعممية التعميمية.

الباحثة مف خلاؿ عمميا تدريسية، ومف خلاؿ لقاءاتيا المتكررة مع عدد مف  لقد شخَّصت
واحدة التدريسييف، فقد أشار البعض إلى أفَّ ىناؾ مشكمة انخفاض تحصيؿ الطمبة في مادة الكيمياء 

مف المشكلات التي تواجو المدرسيف والباحثيف في مجاؿ تعميميا وتعمميا، وتزداد المشكمة عمقا 
عندما ينتقؿ ىذا الانخفاض إلى التعميـ الأساسيّ الذي يُعدُّ المبنة الأولى لممراحؿ التعميمية اللاحقة، 

تراكمية فضلًا عف  تدني في إذ يترتب عميو أثار سمبية تنعكس عمى المراحؿ اللاحقة لكوف المعرفة 
القدرات التفكيرية لدى الطمبة، ممّا دفع كثيراً مف التدريسييف إلى القوؿ: أفَّ بعض الطمبة لا 
يستخدموف الطريقة العممية الصحيحة في التفكير و لاسيما التفكير السابر تجاه أي موقؼ أو 

 مشكمة تواجييـ.
لييا بجدية، وذلؾ، لأفَّ تنمية التفكير السابر لمطمبة وىي مشكمة تستحؽ الاعتناء بيا، والالتفات إ

 ىي مسألة كبيرة الأثر في المجتمع.
ترى الباحثة مف ىذا كمو ومف خلاؿ خبرتيا المتواضعة في تدريس الكيمياء أفَّ انخفاض تحصيؿ 

تنوعة الطلاب يعود إلى أفَّ مادة الكيمياء صعبة لإحتوائيا عمى الرموز والمعادلات الكيميائية الم
والمفاىيـ الرئيسة والأساسية التي يصعب عمى الطلاب فيميا، إذا ما قدمت ليـ بصورة صحيحة، 
فضلًا عف ىذا كمو أفَّ محتوى المادة الدراسية قد لا يتلاءـ وعدد الحصص التدريسية المخصصة 

نيج الدراسيّ لو، إذ إفَّ مادة الكيمياء تدرس بواقع حصتيف في الأسبوع قد لا يؤدي إلى اكتماؿ الم
 المقرر ليـ.

يساعد المتعمـ عمى ممارسة عممياتو الذىنية، وزيادة خبراتو  التفكير السابرومف الجدير بالذكر أفَّ 
المترتبة عمى التفاعؿ، والتركيز وحيويتو، ونشاطو، ومرحمتو النمائية التطورية، واستحضار خبراتو، 

التعميميّ، وقد يرجع ذلؾ إلى وجود الجداوؿ  وتوجيو انتباىو لملاحظة عناصر متعددة في الموقؼ
الاسترجاعية التي تساعد المتعمـ عمى استحضار معموماتو وخبراتو خلاؿ عمميات ذىنية محددة تـ 
تخزينيا، واستيعابيا، وتكيفيا مع الموقؼ التعميميّ، واسترجاعيا بيدؼ استخلاص علاقات خاصة، 

ؿ الاسترجاعية أيضاً عمى حثّْ المتعمميف عمى تدوير وعلاقات تتسـ بالعمومية، كما تساعد الجداو 
ما تجمع لدييـ مف خبرات؛ لكي تصبح جاىزة لمتفحص ووضعيا في صورة بنى علائقية أكثر 
نضجاً وعمقاً، وتضيؽ الفجوة بيف ما يوجد في بنيتو المعرفية والخبرة الجديدة، ومف ثـ يسيؿ 

 التوصؿ إلى تعميمات جديدة.
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ه الأسباب دفعت الباحثة لاستخداـ وتجريب استراتيجيتيف في التدريس قد يساعد وعميو؛ ومف بيف ىذ
عمى تحسيف مستوى الطلاب في تدريس المفاىيـ الكيميائية، وزيادة اكتسابيا، وتنمية التفكير 
السابر، ولكوف ىاتاف الاستراتيجيتيف مف الاستراتيجيات الذي تعمؿ عمى إثارة اىتمامات الطلاب، 

 فكير السابر.وتنمية الت
 نرى مف ىذا أفَّ مشكمة البحث تحدد بالسؤاؿ الآتي:

استراتيجيتيّ التدريس التفاعميّ  ىؿ يختمؼ اكتساب المفاىيـ العممية لدى الطلاب باستخداـ
((Interactive teaching strategy ،( وتآلؼ الأشتاتStrategy Synectics،) وينمي 

 مميف؟التفكير السابر لطلاب معيد إعداد المع
  أهمية البحث:

تُعدُّ مادة الكيمياء أحد العموـ الميمة والحيوية؛ لما تؤديو مف دور ايجابيّ وفاعؿ في الثورة العممية 
التي يشيدىا العمـ في الوقت الحاضر، سواء في الطب أـ في الزراعة أـ في الصناعة كانت ،فإنَّيا 

عقد وتغيره لخدمة البشرية ،وتُعدُّ أحد أعمدة تساعد  كغيرىا مف العموـ عمى تبسيط ىذا العالـ الم
التطور، وليس بإمكاف الفرد العيش، اذا انعدمت التفاعلات الكيميائية التي تجري في جسمو  

( ونتيجة لمنمو المتسارع في حقؿ المعرفة الكيميائية فقد اعتنى المتخصصوف =8: =<?7)باسـ،
ديدة ليا، تتساير مع التطورات المعرفية، وأصبح بتطوير مادة الكيمياء في مناىجيا، ووضع أُطر ج

ينظر إلييا عمى أنَّيا أبنية مترابطة متصمة مع بعضيا، لتكوّف بناءً متكاملًا، تمثؿ المفاىيـ 
الكيميائية أساس ىذا البناء ، فالقواعد والميارات، وحؿ المعادلات الكيميائية ومسائميا الرياضية 

وذلؾ فإفَّ عممية اكتساب المفاىيـ الكيميائية تشكؿ جزءاً كبيراً في تعتمد في تعمميا عمى المفاىيـ ،
(. إذ إفَّ مف الصعب 8>7: <??7عممية التعمـ الصفيّ، فالمفاىيـ أساس المعرفة والتعمـ )قطامي ،

أف يتـ أيُّ تعمـ لأيّْ معرفة بنجوٍ جيد مف دوف اكتساب المفاىيـ الخاصة بتمؾ المعرفة، فالمفاىيـ 
( ونظراً لأىمية المفاىيـ العممية والمكانة التي تشغميا في 9:: 9<?7عرفة )الناشؼ،مفتاح الم

، وضرورة تعمميا بطريقة صحيحة، يقوـ الباحثوف والمتخصصوف بإجراء البحوث  تدريس العموـ
والدراسات لاستقصاء صور المفاىيـ وتكوينيا، وواقعيا الفعميّ في أذىاف المتعمميف، وكذلؾ أساليب 

تيجيات تدريسيا ،وقد توصمت ىذه الجيود إلى إفَّ الصورة الذىنية التي يكونيا الطمبة لممفيوـ واسترا
الواحد تختمؼ باختلاؼ الخبرات والمواقؼ التي يمروف بيا في البيئة ،وبأسموب ومستوى تفكيرىـ 

اختلاؼ وتصورىـ لو؛ لذلؾ فإفَّ عممية تكويف المفيوـ تنتج عف انطباع أو تصور فردياً، يختمؼ ب
 (7>7: 8667الأفراد أنفسيـ      )عبد السلاـ،

نعمـ الطمبة كيؼ يفكروف، ورفع مستوى مف  أفَّ مف الواجب عمينا   Bayer)<<?7ويؤكد باير )
لدييـ القدرة عمى التفكير؛ لأنَّو بالإمكاف التأثير في عممية التفكير بمختمؼ مستوياتيا، فإذا لـ تتجو 
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ة التفكير فإفَّ فرص النجاح في حياة الطمبة الأكاديمية وغير الأكاديمية المعمومات إلى تعميـ الطمب
والتفكير عممية عقمية معرفية وجدانية راقية، تبنى وتؤسس عمى محصمة  تصبح محددة جداً،

العمميات الأخرى، كالإدراؾ، والإحساس، والتحصيؿ، وكذلؾ العمميات العقمية، كالتذكر، والتحديد، 
يز، والمقارنة، والاستدلاؿ، والتحميؿ، ومف ثـ يأتي التفكير عمى قمة ىذه العمميات والتقويـ، والتمي

  8667النفسية والعقمية والمعرفية، وذلؾ؛ لأىميتو في المناقشات وحؿ المسائؿ المختمفة )عبادة ،
 .(9: ;866)المصطفاوي ،( 7:

و، إذ إفَّ ػالمعرفيّ الذي يتعممون وبعد تنمية التفكير السابر لدى الطمبة يؤدي إلى فيـ أعمؽ لممحتوى
فَّ توظيؼ التفكير السابر ف ،و عممية تفكيرػي أساسػالتعمـ ف وؿ عممية اكتساب ػي التعميـ يحػوا 

ممّا ينعكس عمى إتقاف أفضؿ لممحتوى المعرفيّ، وربط  ،المعرفة مػف عممية خاممة إلى نشاط عقميّ 
 عناصره بعضيا ببعض.

فكير منتظـ، تراعى فيو القوانيف والقواعد العممية التي مف طريقيا يتوصؿ التفكير السابر ت أفَّ كما 
الطفؿ إلى حقائؽ مجيولة مف حقائؽ معمومة، ومف الجزئيات إلى الكميات، فضلًا عف كونو الوسيمة 

 الصحيحة لحؿّْ المشكلات.
 بما يأتي:التفكير السابر  وتظير أىمية

لمتعمميف لاستخداـ عمميات مػف ميارات يحسف مف تعميـ المادة التعميمية ويحفز ا -1
التفكير المختمفة، لمساعدتيـ عمى إيجاد التفسيرات الصحيحة، واتخاذ القرارات الدقيقة في 

     .المادة الدراسية
 تساعد المتعمميف عمى التغمب عمى صعوبات التعمـ المدرسيّ. -2

لًا عف تنشيط يكسب المتعمميف فيما أعمؽ لممستوى المعرفيّ لممادة الدراسية فض -3
 المادة الدراسية باستمرار.

يجعؿ المتعمميف يدركوف أىمية الموضوع، ويشعروف بالعمميات التفكيرية التي  -4
 يقوموف بِيا، وتكوف عممية التقويـ أدؽ.

 يساعد عمى تكويف اتجاىات معرفية، واجتماعية، ونفسية جديدة. -5

(Roos, 1998: 105) (997: 8667 ،)قطامي.  
فإفَّ التربية الحديثة أعطت أىمية كبيرة لمطرائؽ التدريسية، ونظرت إلييا عمى أنَّيا فضلًا عف ذلؾ 

حجر الزاوية في العممية التعميمية، وذلؾ لما ليا مف أىمية كبيرة في تحقيؽ أىدافيا وترجمة أىداؼ 
ع التعمـ المنيج إلى المفاىيـ والاتجاىات والميوؿ التي تتطمع المدرسة إلى تحقيقيا، وفي تحديد نو 

ودرجة السيولة والصعوبة التي يتـ فييا، وليا تأثير واضح في مواقؼ الطمبة واتجاىاتيـ نحو المادة 



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   هـ                                                                                                                           1341 -م 8112لسنة   ثانيالمجلد ال – 812العدد                                                                مجلة الأستاذ                                   

 

347 
 

 

الدراسية ونحو مدرسييـ، وعميو أصبحت طريقة التدريس جزءاً مف المنيج المدرسيّ، وليس مجرد 
 (. =: ;866إضافة أو نشاط يجري بجواره )رزوقي وآخروف،

مف الاستراتيجيات الحديثة، الذي  Interactive teaching strategyفاعميّ ويُعدُّ التدريس الت
يعتمد بنحوٍ رئيس عمى البرمجيات التعميمية المحوسبة القائمة عمى الوسائط المتعددة التفاعمية 
كونيا أكثر البرمجيات إثارة لدافعية المتعمـ، وأكثرىا شيوعاً، وانتشاراً ومناسبة لتعميـ المتعمميف، 

وسائط المتعددة التفاعمية، تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، وتتيح لممتعمـ تنمية ميارات فال
التفكير لديو، وتقدـ خبرات بديمة لممتعمـ، وتوفر بيئة تعميمية جذابة ومحببة لمتعمـ، وتزيد مف دافعية 

إلى الدور الإيجابيّ،  المتعمميف لمتعمـ، وتطور دور المتعمـ مف متمؽٍ سمبيّ لممعمومات مف المعمـ
والمشاركة الفاعمة، وتقديـ التغذية الراجعة الفورية لممتعمـ، بحيث يتعرؼ اخطائو، ويكرر المحاولة 
حتى يصؿ إلى الصواب، ويستطيع تقييـ نفسو مف خلاؿ الدرجة التي يعطييا لو البرنامج، ويوفر 

ج، أو الخجؿ إذا أخطأ في إعطاء الإجابة، التعميـ التفاعميّ الراحة النفسية لممتعمـ، فلا يشعر بالحر 
ويتعمـ المتعمـ بالسرعة التي تناسبو مع تكرار النشاط حتى الاتقاف، ويمكف لممعمـ متابعة أداء كؿّْ 

)زيتوف،  (Kral,1994:174) متعمـ مف خلاؿ شاشتو المركزية، وتقديـ المساعدة لو إذا لزـ الأمر.
8668 :8>)                                       

تشجع مف الاستراتيجيات التي  Interactive teaching strategyكما يُعدُّ التدريس التفاعميّ 
عمى التعمـ العميؽ، والتي تتيح لممتعمـ التعامؿ مع الكـ اللامحدود مف العارؼ التي تميز ىذا 

ىدؼ ذوي الأسموب العصر، حيث يصؼ )بيجز( أسموب التعمـ العميؽ بالتعمـ الجيد، وذلؾ؛ لأفَّ 
العميؽ في التعمـ ىو الدراسة لأجؿ الدراسة، وليس لأجؿ الامتحاف، أو تجنب الفشؿ، وىي غاية 
في حدّْ ذاتيا وليست وسيمة، فيتوجيوف نحوىا مف دوف الحاجة إلى وجود تعزيز خارجيّ، فيندمجوف 

ف، معتمديف عمى جيدىـ فييا تمقائياً، وباستمتاع دوف انتظار المكافأة، أو التأييد مف الآخري
الشخصيّ في الحصوؿ عمى المعمومات بصورة مستقمة، والتعامؿ معيا بنظرة شمولية، وىذا ما 

 يتيحو التدريس التفاعميّ.
ومف ثـ تكوف لدييـ القدرة عمى التحميؿ والتركيب والملاحظة والتجريب، وصولًا إلى الاستنتاج،  

ت المتنوعة، مف خلاؿ تحديدىا، وتشخيصيا والبحث عف وىذا ما يتيح ليـ القدرة عمى حؿّْ المشكلا
)عبد حموؿ ليا، والمقارنة بيف ىذه الحموؿ، واختيار الحؿ الأنسب، ووضعو موضع التطبيؽ. 

 (=8: ;867)رزوقي ووفاء،  (>;7: <??7المنعـ، 
ات مجموع الإجراء Interactive teaching strategy وينظر إلى استراتيجية التدريس التفاعميّ 

والخطوات التي يتبعيا المتعمـ، والمخطط ليا مسبقاً، والتي تتطمب منو التفكير والقراءة والكتابة 
والاستماع والتحدث والمناقشة، وتقوـ عمى المرتكزات الآتية: نشاط المتعمـ وايجابياتو في أثناء 
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جابيّ، مخطط لو وىادؼ، العممية التعميمية التعممية، وتفاعؿ المتعمـ مع المادة التعميمية بنجوٍ إي
 وبذؿ المتعمـ لمجيد العقميّ واليدويّ لبناء المعرفة في ذىنو.

 (Mathews, 2006:95) 
 Interactive" استراتيجية التدريس التفاعميّ  أفَّ إلى  Buffalo Newsletter, 1994))ويشير 

teaching strategy تسمح لممتعمـ بدرجة  بأنَّيا توفر بيئة ثنائية الاتجاه عمى الأقؿ، وىي بذلؾ
مف الحرية والمرونة، فيستطيع المتعمـ أف يتحكـ في معدؿ عرض محتوى المادة المعروضة ليختار 
ما يناسبو، ويمكنو أف يتحاور مع الجياز الذي يقدـ لو العروض، كما يستطيع أف يبحر في 

ف في يد المتعمـ العرض بحرية وبطرؽ متعددة، وكؿُّ القرارات التي تحدث في موقؼ التعمـ تكو 
  Buffalo Newsletter, 1994: 33) ) ذاتو، وليس مف تحكـ البرنامج في العرض.

تُعدُّ العمود  Interactive teaching strategyويمكف القوؿ: إفّ استراتيجية التدريس التفاعميّ 
المعروض الفقري الذي يقوـ عميو برامج الوسائؿ المتعددة، حيث تجعؿ المتعمـ في تفاعؿ تاـ مع 

 والمسموع والمقروء، بحيث يصبح جزأ ممّا يعرض أمامو، يتفاعؿ معو بالاستجابات المختمفة.
ومف بيف الاستراتيجيات المستخدمة في تدريس العموـ، استراتيجية تآلؼ الأشتات، فقد قاـ بصياغتيا 

ميؽ، ، وىو يشبو أسموب العصؼ الذىنيّ، مف أنَّو موقؼ لمتداعي الحر الطGordonجوردف 
ويسعى ىذا الأسموب إلى التغمب عمى التمركز حوؿ الذات، كما يتمثؿ في اعتقاد بعض الأعضاء 
أفَّ أفكارىـ ىي أفضؿ الحموؿ، ممّا يدفعيـ إلى التوقؼ عف إنتاج الأفكار عمى الرغـ مف الجمود 

خلاؿ التمثيؿ الذىنيّ الذي يواجيو الفرد عند استخداـ ىذا الأسموب، فإنَّو يمكف التغمب عميو مف 
 الشخصيّ، والتمثيؿ المباشر، والتمثيؿ الرمزيّ. 

 (::، 8667)الزيات والقفاص، 
( أسموب سفسطائيّ يشترؾ (M. S. Steinإفَّ استراتيجية تآلؼ الأشتات كما يصطمح عميو شتايف 

مع أسموب العصؼ الذىنيّ بنقاط مشتركة، مف حيث اشتراؾ الأعضاء في توليد الأفكار الجديدة 
نتاجيا وخمؽ المناخ الحر الذي ينتفي فيو النقد والتقويـ، غير أفَّ الاستراتيجيتيف ينطوياف عمى و  ا 

دلالات مختمفة، فالطابع الخاص باستراتيجية تآلؼ الأشتات، ىو استعمالو لمكتابة والتماثلات. 
 ( >9، 8667)وىيب وزيداف ،

 عدد مف الشروط، وىي:ستراتيجية تآلؼ الأشتات ولا
 ف عدد المتدربيف ما بيف ثلاثة إلى خمسة متعمميف.أف يكو  -1
 يتولى القائد إدارة النقاش، وتطبيؽ التعميمات الخاصة بالاستراتيجية. -2
 عدـ إطالة وقت الجمسة لأكثر مف ساعة، مع اختيار مكاف ىادئ لمجمسة. -3
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 تسجيؿ اعماؿ الجمسات بالصوت والصورة، ووضع الأشرطة في متناوؿ يد الجميع لمراجعتيا، -4
دخاؿ التعديلات اللازمة.  وا 

 (;: ;867احتراـ الرأي الحر لدى المتعمميف                      )رزوقي واخروف، -5
 تتبمور أىمية البحث في الجوانب الآتية:

يعطي مؤشرات لمباحثيف في مجاؿ طرائؽ التدريس والعموـ، ومخططي مناىج العموـ عف المستوى  .1
اىيـ العممية في مادة العموـ العمميّ التي تُعدُّ القاعدة المشتركة المعرفيّ لطمبتيـ في استيعاب المف

 للانطلاؽ منيا إلى تنمية التفكير السابر، وزيادة اكتساب المفاىيـ العممية لدى الطمبة.

يمثؿ البحث انطلاقة لبحوث مستقبمية تتناوؿ موضوعات مكممة لمبحث مف حيث الاىتماـ بالجوانب  .2
 ضلًا عف الجوانب المعرفية.الوجدانية والميارية، ف

 Interactive teaching)تسيـ ىذه الدراسة مف خلاؿ استخداـ استراتيجيتي التدريس التفاعميّ ) .3
strategy ( وتآلؼ الأشتاتStrategy Synectics في تطوير الاساليب والاستراتيجيات ،)

اـ الطلاب، وتييئ ليـ التربوية الحديثة التي يستخدمونيا المدرسوف داخؿ الصؼ التي تثير اىتم
 فرص القياـ بدور إيجابيّ نشط في العممية التعميمية التعممية.

قد تفتح المجاؿ أماـ الباحثيف لاستكماؿ دراستيـ في ىذا المجاؿ مف خلاؿ إضافة متغيرات أخرى،  .4
 مثؿ: الاتجاه نحو العموـ، وتنمية ميارات التفكير التأمميّ والابداعيّ.

بصفة خاصة إلى ضرورة مادة العموـ ظار المدرسيف بصفة عامة، ومدرسي قد يوجو ىذا البحث أن .5
 تنويع استراتيجيات التدريس، والاىتماـ بتعميـ الطمبة كيؼ يفكروف.

 هدف البحث:
 يرمي البحث الحالي لمتعرؼ بالآتي:

وتآلؼ  Interactive teaching strategy)دراسة فاعمية استراتيجيتي التدريس التفاعميّ )
التفكير السابر لطلاب  في اكتساب المفاىيـ العممية، وتنمية( Strategy Synecticsات )الأشت

 .معيد إعداد المعمميف
 فرضيتا البحث:

بيف متوسطات درجات طلاب المجموعة  (0.05)توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى  لا -1
 Interactive teaching)اعميّ )التجريبية الاولى الذيف يدرسوف عمى وفؽ استراتيجية التدريس التف

strategy ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف عمى وفؽ ،
 .اكتساب المفاىيـ العممية( في اختبار Strategy Synecticsاستراتيجيةوتآلؼ الأشتات )

المجموعة بيف متوسطات درجات طلاب  (0.05)توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى  لا -2
 Interactive teaching)التجريبية الاولى الذيف يدرسوف عمى وفؽ استراتيجية التدريس التفاعميّ )
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strategy ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف عمى وفؽ استراتيجية ،
 .عداد المعمميفالتفكير السابر لطلاب معيد ا تنمية( في Strategy Synecticsتآلؼ الأشتات )
 حدود البحث: 

 يتحدد البحث بالآتي:
طلاب الصؼ الخامس/ فرع العموـ والرياضيات / معيد اعداد المعمميف / التابع لممديرية العامة  (1

 لتربية بغداد / الكرخ الاولى والمختار قصدياً.
 .2014 – 2015الفصؿ الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي  (2

 تحديد المصطمحات:
 عرّفيا كؿِّ مف: Interactive teaching strategy :تيجية التدريس التفاعميّ استرا :أولا 

 (Bonwell et Eison, 1991 بأنيا جميع الأساليب التي تشارؾ المتعمميف في أنشطة تحثيـ )
عمى التفكير فييا والتعميؽ عمييا. بحيث لا يكونوف فييا مجرد مستمعيف فقط، بؿ يطبقوف المعرفة 

موف المعمومات المقدمة ليـ عف طريؽ مناقشتيا مع زملائيـ، بحيث يكوف المتعمميف ويحممونيا ويقي
مشتركيف في أنشطة تجعميـ يفكروف كثيراً في المعمومات المقدمة ليـ، وفي كيفية استخداميا في 

 (Bonwell, et Eison, 1991:121مواقؼ تعميمية جديدة. )
 (Lorenzen, 2002)  د عمى النشاط الذاتيّ والمشاركة الإيجابية نمط مف التدريس يعتم بأنيا

لممتعمـ التي مف خلاليا قد يقوـ بالبحث، مستخدماً مجموعة مف الأنشطة والعمميات العممية، 
كالملاحظة، ووضع الفروض، والقياس، وقراءة البيانات، والاستنتاج مف أجؿ التوصؿ إلى 

ويمو، وتشير الدلائؿ إلى اف التدريس المعمومات المطموبة بنفسو، بإشراؼ المعمـ وتوجييو وتق
التفاعميّ يجعؿ المتعمميف قادريف عمى اكتساب ميارات معينة ومعارؼ، واتجاىات محددة، وىو 
تعميـ يستمتع بو المتعمـ في استغراؽ واندماج، وىو بذلؾ يحوؿ العممية التعميمية إلى شراكة ممتعة 

  (Lorenzen, 2002: 65) بيف المعمـ والمتعمـ.
 (Mathews, 2006) طريقة يندمج فييا المتعمـ بفاعمية في مختمؼ أنشطة التعمـ سواء في  بأنَّيا

غرفة الصؼ أو خارجيا، بدلًا مف تمقي معمومات ومعارؼ الدرس بطريقة سمبية، إذ يتـ تشجيع 
المتعمـ عمى مشاركة الاخريف في العمؿ ضمف مجموعات صغيرة، يتخمميا طرح التساؤلات 

 (Mathews, 2006: 98) ي مشروعات التعمـ الجماعية.والمشاركة ف
 استراتيجية التدريس التفاعميّ  ويمكف تعريؼInteractive teaching strategy فمسفة  بأنَّيا

المتعمـ في الموقؼ التعميميّ، ويرمي تفعيؿ دور المتعمـ، مف حيث التعمـ  تربوية تعتمد عمى ايجابية
واعتماد المتعمـ عمى ذاتو في الحصوؿ عمى المعمومات، العمؿ وبالبحث والتجريب  مف خلاؿ
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نَّما عمى تنمية واكتساب  الميارات، وتكويف القيـ والاتجاىات، فيو لا يرتكز عمى الحفظ والتمقيف، وا 
 .التفكير، والقدرة عمى حؿّْ المشكلات، وعمى العمؿ الجماعيّ 

 رَّفيا كؿِّ مف: ع (:Strategy Synecticsاستراتيجية تآلؼ الأشتات ) :ثانياا 
 (Joyce & Weil, 1986 بأنيا "برنامج مثير لتنمية وتطوير الإبداع مصمـ لمستوى إدراكي )

 ,Joyce & Weilمتوسط وعاؿٍ لمطمبة، والغرض منو التوصؿ إلى الإبداع في حؿّْ المشكمة. )
1986, 161) 

 (Weaver, 1990) ي ىذه العممية مف بأنيا "عممية إبداعية لحؿ المشكلات تنقؿ المشاركيف ف
تحميؿ المشكمة إلى توليد وتطوير أفكار جديدة، وىذه العممية ليا منظومة مكونة مف ثلاثة أنماط 
مف المفكريف المتضاربيف والمفكريف التباعدييف، والنمط الثالث المفكريف التوليدييف وغالباً ما يتقيد 

ر، والالتزاـ بالمعنى الحرفيّ، والتقيد التفكير، الفعاؿ بالحفاظ عمى معايير صارمة تتعمؽ بالتفكي
 (Weaver, 1990, 1بالارتباطات، ونشاط مراقبة الذات". )

 (,1996 Dykstra ،ًبأنَّيا "طريقة لمتفكير الإبداعيّ يعتمد عمى الفيـ المشترؾ لشيء يبدو مختمفا )
عمى تطوير والوسيمة الرئيسة في ىذا الأسموب ىي التشبيو أو الاستعارة، حيث تساعد الطمبة 

الاستجابات الإبداعية لحؿّْ المشكلات، والحصوؿ عمى معمومات جديدة، ويساعد الأسموب 
 (Dykstra, 1996, 1مستخدميو عمى الغور في العقوؿ الموجودة، وتذويت المفاىيـ الجامد. )

 ( ويمكف تعريؼ استراتيجية تآلؼ الأشتاتStrategy Synectics): بأنَّيا أسموب لمتدريس، يقوـ 
عمى استخداـ اشكاؿ الاستعادة والمجاز والمشابية بصورة منظمة، لمساعدة المتعمميف عمى خمؽ 
التوازف الملائـ مف خلاؿ الربط بيف ما ىو غريب وما ىو مألوؼ، أو بالعكس مف أجؿ فيـ أفضؿ 

 لممشكمة، والتقدـ لإيجاد حؿٍّ ابتكاريّ ليا.

 : اكتساب المفيوـ: عرَّفو كؿِّ مفثالثاا 
 ( بأنَّو )مدى معرفة التمميذ بما يمثمو المفيوـ وما يمثمو مف خلاؿ انتباىو عمى 6??7عمر )ال

فعميات المعمـ وأنشطتو، ومف ثـ يقوـ بمعالجة المعمومات بطريقتو الخاصة، ليكوف منيا معنى عف 
 6??7طريؽ ربطيا بما لديو مف معمومات قبؿ أف يقوـ بحفظيا في مخزوف الذاكرة لديو( )العمر، 

:868.) 
  (7??=Reigeluth ( بأنَّو )عممية تتـ بمساعدة المتعمـ عمى جمع الأمثمة الدالة عمى المفيوـ أو

 (.  Reigeluth,1997: 3-18تصنيفو بطريقة تمكنو مف التوصؿ إلى المفيوـ المنشود( )
 و، وذلؾ اكتساب المفيوـ بأنَّو مدى قدرة الطالب عمى معرفة المفيوـ وفيمو، وتطبيق ويمكف تعريؼ

 مف خلاؿ الاستجابة لفقرات الاختبار المعد في ىذه الدراسة.
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 عرّفو كؿّّ مف Probe Thinkingالتفكير السابر:  :رابعاا 
 (Sternberg, 1986 ّْبأنَّو العمميات العقمية والاستراتيجية والتمثيلات التي يستخدميا الفرد لحؿ )

نية عمى الاستقراء والاستنباط والتحميؿ والتأمؿ المشكلات، ووضع القرارات وتعمـ مفاىيـ جديدة، مب
(Sternberg, 1986: 54.)  

 (Daraek , 2003 ) بأنَّو التحميؿ الشامؿ والمنتظـ والمتتابع والمتسمسؿ بخطوات ثابتة، إذ يسير
بالمتعمـ عبر مراحؿ محددة مف الشعور بالمشكمة والتأمؿ والتعمؽ والاستبصار والاستقراء، وصولًا 

 ( . Daraek , 2003 :512دلاؿ النتائج )إلى است
 (Gein & etc , 2004 بأنَّو عممية تفاعؿ بيف عقؿ الطفؿ والمعمومات وفقاً لعدة عمميات معرفية )

تتحقؽ مف تنظيـ الحقائؽ، واشتقاؽ المفاىيـ، واستيعابيا، وتطبيؽ المبادئ، ثـ التنبؤ بالظواىر 
 (Gein & etc , 2004: 2المستقبمية وتفسيرىا. )

 عممية عقمية متقدمة توظؼ في مجالات متنوعة، وتمكف المتعمـ  التفكير السابر بأنَّو ويمكف تعريؼ
مف الاستفادة مف المحتوى الدراسيّ، لتطوير معارفو، وخبرتو، وأفكاره، ليصبح قادرا عمى توليد أفكار 

 مرحمة الإبداع.جديدة، يخضعيا لمتحميؿ والمحاكمة، بيدؼ تحسيف أدائو، مف أجؿ الوصوؿ إلى 
 دراسات سابقة:

 :التفاعمي التعميمالدراسات المتعمقة باستراتيجية  -1
 :(Scott, L.A., 2001) دراسة - أ

 لدى طلاب الفيزياء مادة لنصوص القرائيّ  الفيـ عمى التفاعميّ  التدريس بأثر التعرؼ الدراسة رمت
 بيف المتبادؿ الحوار عمى القائمة التفاعميّ  التدريس استراتيجية الباحث واستخدـ الثانوية، المرحمة
 الذي المعمـ بدور يقوـ كمبيوتر، ببرنامج واستعاف البعض، وبعضيـ والمعمـ، والطلاب الطلاب
 لنصوص والتحميؿ والشرح الأسئمة وتوليد بالتمخيص، البناء، والقياـ التفاعؿ عمى الطلاب يحث

 .المقررة الفيزياء
 الفيـ تنمية في الطلاب لدى إيجابياً  التفاعميّ أثراً  متدريسل الدراسة تشير إلى أفَّ  وكانت نتائج

-الكمبيوتر برامج باستخداـ السابقة، معارفيـ مع وتكامميا-الفيزياء بمادة العممية لمنصوص القرائيّ 
  السابقة. معارفيـ مع معموما تيـ وتكامميا الطلاب، وتنشيط تحصيؿ وزيادة

  Dempsey, Van) ،2333 (دراسة - ب
 تفاعؿ الطلاب خلاؿ مف التفاعميّ  التعميـ عمى يقوـ الإحصائية لممفاىيـ برنامج وضع اسةالدر  رمت

 التفاعميّ  التعميـ عمى قائماً  الإحصائية لممفاىيـ تعميمياً  برنامجاً  الباحثاف وأعد مع بعضٍ، بعضيـ
 فاعؿيت الذي التعميميّ  والفيديو الكمبيوتر طريؽ مف مع بعضٍ  الطلاب بعضيـ تفاعؿ خلاؿ مف

 الذيف الطلاب مف وطالبة طالباً  <; عمى التجربة والصورة، إذ أجريت بالصوت معو الطلاب
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، بواقع  الآلي الحاسب خلاؿ مف يدرسوف جمسة، لكؿ دقيقة 6:ّّ ِّ  أربعة عمى الطلاب قُسـ حيث ّّ
، التفاعميّ  الفيديو باستخداـ تدرس موعات الثلاثلمجوا شفوياً، المعمـ يدرسيا الأولى مجموعات،

 :الدراسة نتائج وأىـ
 نجاحاً  أكثر يكوف كما المثمر، لمتفاعؿ لمطلاب الفرص لإتاحة كاؼٍ  لوقت التفاعميّ  التعميـ يحتاج 

 .صغيرة المتعمميف أعداد كانت كمما
 ثارة الطلاب تنشيط إثارة في فاعميتو التفاعميّ  لمتعمـ يجابيتيـ، وقد انتباىيـ، ،وا   في ذلؾ ظير وا 

مف التفاعمي بالتدريس درسوا الذي الثلاث التجريبية اتموعلمجا تفوؽ طلاب  الفيديو خلاؿ ّّ
 .شفييّ  درسوا الذيف الضابطة موعةلمجطلاب ا عمى التعميميّ 

 الدراسات المتعمقة باستراتيجية تآلف الأشتات -2
 Dykstra( 1996دراسة ) - أ

تخداـ أو )تآلؼ الأشتات(، وكيفية اس Synecticsرمت الدراسة استخداـ طريقة السينكتكس 
تضميف )ميكانزمات( آليات التآلؼ عند جوردف في الإرشادات التمييدية لكتابة الشعر لدى طمبة 
المدارس الإعدادية الحكومية في مدينة دايومنغ، وتتضمف ىذه الميكانزمات )الموائمة الشخصية، 

 والموائمة المباشرة، والموائمة الرمزية، والموائمة الخياؿ(. 
طالباً، موزعيف عمى مجموعتيف الأولى تجريبية، والأخرى ضابطة.  >: تألفت العينة مف

واستخدمت خطوات تطبيؽ الأسموب كاممةً في كتابة الشعر لممجموعة التجريبية، وقد خرجت 
 الدراسة بعدة نتائج وتوصيات، منيا:

لمشكمة أثبتت فعالية أسموب تآلؼ الأشتات في زيادة قدرة الطمبة عمى تكويف الصورة، أو فيـ ا
 عندما يفكروف عمى نحوٍ مجازيّ.

كما ترتبط القدرة عمى التكويف الشخصيّ بكمية الخبرة وبالمرحمة العمرية، لذلؾ فإفَّ زيادة العمؿ 
بالاستعارات مف شأنو أف يزيد مف قدرة الطمبة أو قابمياتيـ عمى تكويف الصورة الفنية، كما أوصت 

 ت في المدارس الحكومية، والتدريب عميو.  الدراسة بوجوب إدخاؿ أسموب تآلؼ الأشتا
 Bradley( 1997دراسة ) - ب

رمت الدراسة تنوع الفعاليات المصممة لإغناء بيئة التعمـ لدى الطمبة مف خلاؿ استخداـ عمميات 
، وتتضمف الدراسة استخداـ أساليب Baltmoreالتفكير المتباينة في مادة الأدب في مدينة بمتمور 

 متعددة لأفراد المجموعة التجريبية، أما الضابطة، فلا تتعرض ليذا البرنامج، وىو كالآتي:
: يعصؼ الطلاب ذىنياً الكممات الموجودة في عممية اختيار القراءة وينشئوا جملًا النشاط الأول

 ات الموجودة بيف الأفكار.باستخداـ تشكيؿ أو صياغة الكممات مع التركيز في العلاق
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: عممية التآلؼ بيف الأشتات التي ىي شكؿ مف التماثؿ، تجبر فييا جملًا غير النشاط الثاني
مترابطة عمى تطوير أفكار مبدعة، وتتضمف الأمثمة، المماثمة المباشرة، والمماثمة الشخصية، 

 والعلاقات الرمزية.
 طمبة تمثيلًا صورياً خاص بخصائص شيءٍ معيف.: ضع قائمة الميزات، إذ يكمؿ الالنشاط الثالث
: وىو إعادة التعريؼ، حيث يعصؼ الطلاب ذىنياً بالوصؼ وبالأفكار المترابطة، النشاط الرابع

 ويوظفوف قائمة الوصؼ والأفكار الموصوفة ذىنياً، ليبتدعوا قصة.
 : التفكير الإبداعيّ بضمنو الطلاقة والاستجابة للأدب. النشاط الخامس

 : التخيؿ واستخلاص النتائج مف الأحداث المتخيمة لابتداع قصة ما. شاط السادسالن
وبعد تطبيؽ الأنشطة عمى مدار فصؿّ  كامؿ، خرجت الدراسة بعدة نتائج منيا، أنَّو يمكف أف يعزز 
المنيج التحفيزيّ الذي استخدـ فيو )العصؼ الذىنيّ وتآلؼ الأشتات( في بيئة غنية )محفزات 

لى نمو الدماغ، وزيادة القدرة عمى التعمّـ، كما تشير ىذه الجمسة إلى تنوع الفعاليات الإبداع( إ
المصممة لإغناء بيئة التعمـ لدى الطمبة، ومف ثـ يمكف ليذه المثيرات الطبيعية والفيزيائية المحيطة 

د وحالة بالتعمّـ أف يكوف ليا الأثر الإيجابي في نمو الدماغ، وعدد الشبكات التي يمتمكيا الفر 
 تفاصيميا.

 :جوانب الإفادة مف الدراسات السابقة
 التعرؼ بالإجراءات البحثية التي اتبعتيا ىذه الدراسات، واتخاذ الإجراءات المناسبة ليذه الدراسة.  .1
 اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة نتائج البحث وتحميميا.  .2
 أف ترفد ىذه الدراسة بالمعمومات المطموبة.  الاسترشاد بمصادر الدراسات السابقة التي يمكف .3
التعرؼ بالاختبارات والمقاييس المعتمدة في ىذه الدراسات، والإفادة منيا لتصميـ أدوات ىذا البحث،  .4

 مثؿ: مقياس التفكير التباعدي.
 استراتيجية تآلؼ الأشتات.و  الاطلاع عمى خطوات استراتيجية التدريس التفاعميّ، .5
المتبعة في تمؾ الدراسات، واستنباط منيج ىذه الدراسة مف حيث التكافؤ بيف  التعرؼ بالإجراءات .6

 المجموعتيف التجريبيتيف.
 إجراءات البحث:

 أولا: التصميم التجريبيّ:
تـ اختيار تصميـ المجموعتيف التجريبيتيف المتيف تضبط كؿّّ منيما الأخرى، ويمكف رسـ التصميـ 

 عمى الوجو الآتي:
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 بٌة الاولىالمجموعة التجرٌ
  ً  استراتٌجٌة التدرٌس التفاعل

اكتساب المفاهٌم اختبار بعدي فً  متغٌر مستقل
 العلمٌة
 

 التفكٌر السابراختبار 
 المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة

 استراتٌجٌة تآلف الأشتات
 متغٌر مستقل

 ثانياا: مجتمع الدراسة وعينته:
مس / فرع العموـ والرياضيات في معيد اختارت الباحثة مجتمع الدراسة مف طلاب الصؼ الخا    

طالباً، وموزعيف بطريقة عشوائية عمى  (80)الكرخ الصباحي، والبالغ عددىـ  اعداد المعمميف /
طالباً،  (42)طالباً، وشعبة )ب(  (38)ب(. بمغ مجموع طلاب شعبة )أ(  –)شعبتيف(، ىي )أ 

التجريبية الاولى والمجموعة التجريبية ولتماشي التحيز في اختيار المجموعة التي تمثؿ المجموعة 
الثانية، تـ كتابة اسماء الشعبتيف عمى قصاصات مف الورؽ، اختار منيا بنحوٍ عشوائي القاعة )ب( 
لتمثؿ المجموعة التجريبية الاولى التي تدرس باستخداـ استراتيجية التدريس التفاعمي والقاعة )أ( 

ريقة استراتيجية تآلؼ الأشتات. أما عينة الدراسة فقد المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس بط
 (38)طالباً، موزعيف عمى شعبتيف، بمغ عدد طلاب المجموعة التجريبية الاولى  (76)بمغت 

طالباً، حيث استبعدت الباحثة الطلاب الراسبيف احصائياً،  (38)والمجموعة التجريبية الثانية 
 وعددىـ أربع طلاب مف شعبة )ب(.

 تكافؤ المجموعتين: ثالثاا:
عمى الرغـ مف إفَّ التوزيع العشوائيّ مف شأنو أف يحقؽ التكافؤ بيف المجموعتيف، فقد أرتأت الباحثة 
اف تتحقؽ مف بعض المتغيرات التي تؤثر في التجربة، لذلؾ قامت بتحديد متوسطات كؿّ مف 

العمميّ لمصؼ الرابع، اختبار المتغيرات الآتية، العمر الزمنيّ، التحصيؿ السابؽ في مادة العموـ 
، ومف ثـ حساب التبايف وقيمتو )ت(، وظيرت التفكير السابرواختبار  اكتساب المفاىيـ العممية

 العينتيف متكافئتيف في ىذه المتغيرات.
 أدوات البحث:

 اختبار اكتساب المفاهيم العممية -1
المادة العممية )المحتوى الدراسي( أعدَّت الباحثة فقرات اختبار اكتساب المفاىيـ العممية مستعينة ب

 Multiple( فقرة مف نوع الاختبار مف متعدد )6>لمادة العموـ العمميّ، وبمغت فقرات الاختبار )
choice تتضمف لكؿّْ فقرة أربعة بدائؿ، حرصت الباحثة أف تكوف ىذه البدائؿ متجانسة جيد ،)

ختبارات الموضوعية عمى الاطلاؽ )الدليميّ الأماكف، إذ تُعدُّ ىذه الاختبارات مف أفضؿ أنواع الا
 (.8>: ;866والميداويّ، 

غرضاً سموكياً، وقد اختيرت الأغراض السموكية الخاصة بالمفاىيـ  786أعدَّت الباحثة  بعدىا
، 86العممية، والبالغة  وتـ تحديد الأغراض السموكية الخاصة بالمفاىيـ التي يتـ اكسابيا،  مفيوـ
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، وفقاً لتصنيؼ بموـ لممستويات الثلاثة، وعمى الترتيب )تعريؼ، تمييز، سموكياً غرضاً  6>والبالغة 
 تطبيؽ(.

 العممية( فقرة مع قائمة بالمفاىيـ 6>ثـ عُرضت فقرات الاختبار التي أعدتيا الباحثة، والبالغة )     
عمى عدد مف الخبراء والمتخصصيف في العموـ وطرائؽ تدريسيا، ولغرض التثبت مف صدؽ 

ر، مف حيث الدقة العممية، وتحقيؽ أىداؼ البحث، فقد تـ الاعتماد عمى أراء الخبراء الاختبا
والمحكميف، وفي ضوء ذلؾ أُجريت بعض التعديلات عمى عدد مف فقرات الاختبار بالإضافة 

( فقرة، إذ 6>والتعديؿ، حتى أصبح عدد الفقرات الصالحة التي يمكف أف تحقؽ أىداؼ البحث )
%( مف أراء الخبراء، وعدت الفقرات الاختبارية جاىزة لمتطبيؽ ;<مى نسبة قبوؿ )حازت كؿُّ فقرة ع

عمى العينة الاستطلاعية، وبذلؾ تحقؽ الصدؽ الظاىريّ والمحتوى، وبعد صياغة فقرات اختبار 
اكتساب المفاىيـ العممية بصيغتيا النيائية في ضوء آراء الخبراء والمتخصصيف وضعت الباحثة 

بة عف فقرات الاختبار، وتضمنت اسـ الطالب، واليدؼ مف الاختبار، والوقت تعميمات الإجا
المخصص للإجابة، وكيفية الإجابة، ومثالًا توضيحياً يوضح ذلؾ، وملاحظة تشير إلى الإجابة عف 
جميع فقرات الاختبار مف دوف ترؾ، ولغرض تأكيد وضوح فقرات الاختبار، وتعميمات الإجابة، 

للإجابة عف فقرات الاختبار بنحوٍ كامؿ، طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة  وحساب الزمف اللازـ
استطلاعية، اختيرت عشوائياً مف طالبات الصؼ الرابع/ معيد اعداد المعمميف، إذ تكونت العينة 

( طالباً، ولأجؿ معرفة مدى ما اكتسبوا مف المفاىيـ العممية، ولحساب متوسط الوقت 86مف )
فقد حُسب الوقت الذي استغرقتو أوؿ وأخر طالب للإجابة عف فقرات الاختبار، المخصص للإجابة، 

( دقيقة، وأجرت الباحثة تحميؿ فقرات اختبار اكتساب 6;ومنو وجد أفَّ متوسط زمف الاجابة بمغ )
( طالبٍ، صححت 766المفاىيـ العممية، حيث طبؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مكونة مف )

% مف درجات  =8رتبت الدرجات النيائية ترتيباً تنازلياً، ثـ أخذت أعمى نسبة  أوراؽ الإجابة، ثـ
% مف درجات الطالبات تمثؿ المجموعة الدنيا، تـ  =8الطالبات تمثؿ المجموعة العميا، وأدنى

 تحميؿ البيانات إحصائياً، وكما يأتي:
 : Etems Difficaltyمعامل صعوبة الفقرة   

( 6<.6-6.86فَّ الفقرة التي تتراوح مدى معامؿ الصعوبة ليا بيف )تشير معظـ المصادر إلى أ    
تكوف ضمف الحدود المقبولة، أما الفقرات التي تكوف خارج ىذا المدى، فتتطمّب التعديؿ أو التبديؿ 

( وكانت معامؿ صعوبة الفقرات للاختبار تتراوح ?78،ص???7أو الحذؼ )عودة وممكاوي، 
 ( . 6<.6-6.86بيف)
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 مييزية لفقرات اختبار اكتساب المفاهيم العممية:القوة الت
رتبت الدرجات التي أحرزىا طلاب العينة الاستطلاعية عمى الاختبار، أخذت منيا المجموعات     

%( مف عدد أفراد العينة الاستطلاعية، ثـ حسبت القوه التمييزية لفقرات  =8العميا والدنيا بنسبة )
( أفَّ الفقرة الاختبارية التي تبمغ Brown 1981,، ويرى )( >;.6 -6.88الاختبار، فتراوحت بيف )

ُّ فقرة جيدة )6.86قدرتيا التمييزية )  ( .P:104   Brown,1981,( فأكثر تُعدَ
 :Options Affectivenessفعالية البدائل الخاطئة 

البديؿ الجيد والفعاؿ ىو ذلؾ البديؿ الذي يتمتع بمعامؿ جاذبية سالب وكبير ) النبياف،      
 (، وبناءً عمى ذلؾ تقرر البقاء عمى البدائؿ الخاطئة كما ىي مف دوف تغير.  869: :866

 ثبات الختبار:
لأجؿ حساب ثبات الاختبار، فقد اختيرت طريقة التجزئة النصفية لاستخراج معامؿ الثبات، وتُعدُّ 

( طالباً، 6;عمى ) ىذه الطريقة أكثر الطرؽ انتشار لتقدير معامؿ ثبات الاختبار، إذ طبؽ الاختبار
جزئت الإجابات إلى نصفيف، يضـ النصؼ الأوؿ درجات الفقرات الفردية، ويضـ النصؼ الثاني 

( لاستخراج الارتباط بيف النصفيف، Personدرجات الفقرات الزوجية، وتـ استخداـ معامؿ ارتباط )
(  Spearman_Brown( ثـ جرى تصحيحو بعد ذلؾ بمعادلة: )66?.6وقد بمغ معامؿ الارتباط )

 (.  :?.6فأصبح معامؿ الثبات يساوي )
 اختبار التفكير السابر: -2
 وصؼ أداة التفكير السابر: - أ

أعدت الباحثة أداة لقياس التفكير السابر لدى طلاب معيد إعداد المعمميف تكونت بصورتيا الأولية 
 وأرفض بشدة(. ( بدائؿ، ىي: )أوافؽ بشدة، وأوافؽ، وغير متأكد، وأرفض،;( فقرة ذات )96مف )

 الصدؽ الظاىريّ لأداة التفكير السابر: - ب
تـ استخراج الصدؽ الظاىريّ للأداة بعرض فقرات أداة التفكير السابر عمى مجموعة مف الخبراء 

( خبيراً ومحكماً <7المؤلفة مف الأساتذة المتخصصيف في العموـ التربوية والنفسية، والبالغ عددىـ )
البدائؿ، وبعد الأخذ بملاحظاتيـ، وآرائيـ قبمت الفقرات التي حصمت لمتثبت مف صلاحية الفقرات و 

%( فأكثر، كما حذفت خمس فقرات، لأنَّيا حصمت عمى نسبة اتفاؽ أقؿ مف 6<عمى نسبة اتفاؽ )
 ( فقرة.;8النسبة المطموبة، وبذلؾ بمغ عدد الفقرات النيائيّ لأداة التفكير السابر )

 تصحيح أداة التفكير السابر: - ت
، 9، 8، 7( لمفقرات الإيجابية عمى سمـ الاستجابة، والدرجات )7، 8، 9، :، ;يت الدرجات )أعط
 ( لمفقرات السمبية.;، :

 القوة التمييزية لأداة التفكير السابر: - ث
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تـ توزيع أداة التفكير السابر بعد التحقؽ مف صدقيا الظاىريّ عمى طلاب معيد إعداد المعمميف، 
( طالباً، وبعد اكتماؿ 6;7ر العينة الاصمية، إذ بمغت عينة التمييز )حيث سحبت عينة عشوائية غي

التطبيؽ، رتبت الاستمارات تنازلياً مف أعمى درجة إلى أدنى درجة، وفي ضوء ىذا الترتيب تـ أخذ 
%( مف الاستمارات الدنيا، ويُعدُّ حجـ ىذه العينة مناسباً =8%( مف الاستمارات العميا، و)=8نسبة )

رات الأداة احصائياً، تبيَّف أفَّ جميع الفقرات مميزة ما عدا خمس فقرات، لذا تـ حذفيا مف لتحميؿ فق
 (.?9الأداة، وبذلؾ بمغ عدد فقرات الأداة بصورتيا النيائية )

 ثبات أداة التفكير السابر: - ج
مة تحققت الباحثة مف ثبات الأداة بطريقتيف، الأولى باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ، حيث بمغت قي

(، والثانية بطريقة إعادة الاختبار، وتـ إيجاد قيمة معامؿ الثبات مف خلاؿ <=.6معامؿ الثبات )
(، وتُعدُّ ?<.6حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التطبيؽ الأوؿ والتطبيؽ الثاني، إذ بمغ )

 ىذه القيمة مؤشراً جيداً عمى استجابات المقياس.
 عرض النتائج:

الآتي الذي يبيّف المتوسط والانحراؼ المعياريّ لدرجات المجموعتيف  مف ملاحظة الجدوؿ -1
 .اكتساب المفاىيـ العمميةالتجريبيتيف في الاختبار البعديّ في 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
 الدللة الجدولية

 التجريبية الولى
 38 22.132 2.593 

 دالة 1.96 9.331
 التجريبية الثانية

 38 14.658 4.201 

اكتساب المفاىيـ يتبيّف مف الجدوؿ المذكور آنفاً أفَّ المتوسط الحسابيّ في درجات اختبار      
، والمتوسط (22.132)لممجموعة التجريبية الاولى )استراتيجية التدريس التفاعميّ( كاف  العممية

(، وعند اختبار <;>.:7ة )استراتيجية تآلؼ الأشتات( كاف )الحسابي لممجموعة التجريبية الثاني
عند مستوى  اكتساب المفاىيـ العمميةالفرؽ بيف متوسطات درجات الطلاب في الاختبار البعديّ 

، وعند مقارنتيا بقيمة )ت( المحسوبة التي بمغت (1.96)، حيث بمغت )ت( الجدولية (0.05)
، ممّا أشار إلى رفض الفرضية (0.05)د مستوى ، ظير فرؽ ذو دلالة احصائية عن(9.331)

الصفرية التي بينت عدـ توافر فرؽ ذي دلالة احصائية بيف )استراتيجية التدريس التفاعمي( 
، إذ كاف الفرؽ لصالح اكتساب المفاىيـ العمميةواستراتيجية )استراتيجية تآلؼ الأشتات( في 
 التفاعميّ( في متوسط درجات الاختبار البعديّ.المجموعة التجريبية الاولى )استراتيجية التدريس 
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مف ملاحظة الجدوؿ الآتي الذي يبيّف المتوسط والانحراؼ المعياريّ لدرجات المجموعتيف  -2
 التجريبيتيف في الاختبار البعديّ لإختبار التفكير السابر.

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
 الدللة جدوليةال

 15.1 35.3 38 التجريبية الولى
 دالة 1.96 5.155

 10.74 16.6 38 التجريبية الثانية

يتبيّف مف الجدوؿ المذكور آنفاً أفَّ المتوسط الحسابيّ في درجات اختبار التفكير السابر      
توسط الحسابي ، والم(35.3)لممجموعة التجريبية الاولى )استراتيجية التدريس التفاعميّ( كاف 

، وعند اختبار الفرؽ بيف (16.6)لممجموعة التجريبية الثانية )استراتيجية تآلؼ الأشتات( كاف 
، حيث بمغت (0.05)متوسطات درجات الطلاب في الاختبار البعديّ لمتفكير السابر عند مستوى 

ظير فرؽ ذو ، (5.155)، وعند مقارنتيا بقيمة )ت( المحسوبة التي بمغت (1.96))ت( الجدولية 
، ممّا أشار إلى رفض الفرضية الصفرية التي بينت عدـ توافر (0.05)دلالة احصائية عند مستوى 

فرؽ ذي دلالة احصائية بيف استراتيجية )إستراتيجية التدريس التفاعمي( و )إستراتيجية تآلؼ 
لاولى )استراتيجية الأشتات( في اختبار التفكير السابر، إذ كاف الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية ا

 التدريس التفاعميّ( في متوسط درجات الاختبار البعديّ.

 تفسير النتائج:

اكتساب أشارت النتائج إلى وجود فرؽ ذي دلالة احصائية لصالح استراتيجية التدريس التفاعميّ في 
 يا:وتنمية التفكير السابر، وقد يرجع السبب في ذلؾ إلى عوامؿ كثيرة، من المفاىيـ العممية،

أسموب تشجع المتعمميف  Interactive teaching strategy التدريس التفاعميّ  تُعدُّ استراتيجية -1
عمى الشجاعة في إبداء الرأي، والمشاركة، وعمى حساب نتائج الاستجابات لحؿّْ مشكلات معينة 

 .بة البناءة لووعمى مقابمة الإحباط بتغيير الأىداؼ وأسموب معالجتيا واحتراـ الرأي الآخر والاستجا
يتيح مجالًا واسعاً لمشاركة وانخراط   Interactive teaching strategy أف التدريس التفاعميّ  -2

 المتعمـ في عممية التعمـ والتعميـ، وىذا ما يتيح حدوث تعمـ أعمؽ.
إلى حموؿ  Interactive teaching strategyالتدريس التفاعميّ  يتوصؿ المتعمموف خلاؿ  -3

جراءات ىـ لممشكلات، لأنَّيـ يربطوف المعارؼ الجديدة أومعنى عند ذات مألوفة  الحموؿ بأفكار وا 
 عندىـ، وليس استخداـ حموؿ أشخاص آخريف.

تقمؿ  Interactive teaching strategy إفَّ الأنشطة الكثيرة التي يعتمد عمييا التدريس التفاعميّ  -4
وغيره، وىذا بحدّ ذاتو يزيد مف دوافع  مف الأنشطة التعميمية السمبية، مثؿ: الإصغاء السمبيّ 
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ّـَ تجنب المظاىر  المتعمميف نحو التعمـ، ويجعؿ عممية التعمـ محببة ومشوقة بالنسبة ليـ، ومف ث
 السمبية، كالممؿ والتبرـ مف العمؿ المدرسيّ.

مف  أكثر Interactive teaching strategyالتدريس التفاعميّ المتعمميف مف خلاؿ  يتعمـ -5
يعمموف مع آخريف  التفكير العميا، فضلًا عف تعمميـ كيؼ المعرفيّ، فيـ يتعمموف ميارات المحتوى

 .يختمفوف عنيـ
التنوع في  لممتعمـ استعراض الدرس بطريقة أخرى غير الطريقة التي عرض بيا المعمـ، وىذا تتيح -6

 الأخرى. العرض يساعد عمى فيـ الدرس بعدة طرائؽ قد تكوف إحداىا أفضؿ مف
المعمومات المعقدة، وتجسيد المفاىيـ النظرية في صور وأشكاؿ محببة لممتعمميف، ممّا يسيؿ  تبسيط -7

 التعميـ، ويزيد مف فيـ المتعمـ وتحصيمو الدراسي.
 الستنتاجات:

 يمكف الاستنتاج إلى أفَّ أثر إعتماد استراتيجية التدريس التفاعميّ أدى إلى الآتي:
وتنمية التفكير السابر لطلاب الصؼ  كتساب المفاىيـ العممية،اتأثيرىا الإيجابيّ والفعاؿ في  -7

 الخامس/ معيد إعداد المعمميف في مادة العموـ.
 ساعدت استراتيجية التدريس التفاعمي في التدريس عمى إدارة الصؼ والحوار والمناقشة بنحو فاعؿ. -8
والاستكشاؼ، وطرح أسيمت استراتيجية التدريس التفاعميّ في تشجيع الطلاب عمى حرية الرأي  -9

ثارتيـ، ومشاركتيـ الإيجابية خلاؿ الدرس .  التساؤلات وا 
أتاحت ىذه الاستراتيجية الفرصة لمطلاب السير في تعمميـ وفقاً لخطوات منظمة ومتسمسمة، مراعيةً  -:

 الفروؽ الفردية، ممّا ساعد الطلاب عمى اكتساب المفاىيـ العممية وتنمية التفكير السابر.
مع ىذه الاستراتيجية بأفضؿ الاساليب ورغبتيـ في التعمـ وفقاً لخطواتيا في وجود  تفاعؿ الطلاب -;

 المدرس الميسر والمنظـ لمعممية التعميمية، حيث بمور المفاىيـ العممية في أذىانيـ.
أتاحت ىذه الاستراتيجية منتدى يطرح فيو الطلاب الأسئمة، ويناقشوف ويتبادلوف الأفكار، وتقديـ  ->

عدة، واستكشاؼ المواقؼ، والبحث عف الانماط والعلاقات في مجموعة مف البيانات، وتمقي المسا
 وصياغة الاقتراحات، واختيارىا بحرية.

 التوصيات:
ضرورة استخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة في تعمـ العموـ مف المدرسيف كأحد الاساليب الفعالة  -7

 مف اىداؼ التربية العممية المرجوة.لمتعمـ، التي يؤدي استخداميا إلى تحقيؽ العديد 
، وذلؾ بتنظيـ وترتيب محتواىا، بما يتناسب ويتوافؽ مع  -8 إعادة النظر في مقررات العموـ

وتنمية التفكير السابر لدى  اكتساب المفاىيـ العممية،الاستراتيجيات التدريسية الحديثة مف أجؿ 
 الطلاب.
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مادة العموـ لفاعميتيا الواضحة، وتأثيرىا المباشر  اعتماد استراتيجية التدريس التفاعميّ في تدريس -9
 وتنمية التفكير السابر لدى الطلاب. اكتساب المفاىيـ العممية،في 

، التي يسود فييا التمقيف، والتركيز في الفيـ العموـالتقميؿ مف الأساليب التقميدية في تدريس مادة  -:
ي الذاكرة لمدة أطوؿ، عوضاً عف تخزيف المعمومات فلمطلاب والتطبيؽ للأنشطة التي تسمح 

 التركيز في تذكر الحقائؽ والمعمومات.
 المقترحات:

 فاعمية استراتيجية التدريس التفاعميّ في تسييؿ تعمـ العموـ والاحتفاظ بالتعمـ. -1
 مدى فاعمية استراتيجية التدريس التفاعميّ في تدريس العموـ في تنمية الميؿ نحو العموـ. -2
بيف إحدى طرائؽ تدريس العموـ مع استراتيجية التدريس التفاعميّ في متغيرات إجراء دراسة مقارنة  -3

 أخرى، مثؿ: التفكير العمميّ، والتفكير التباعديّ.
إجراء دراسة مقارنة بيف استراتيجية التدريس التفاعميّ وبعض الاستراتيجيات التدريسية الأخرى،  -4

 التفكير التحميميّ.لموقوؼ عمى أييما أكثر فاعمية في التحصيؿ، وتنمية 
 

 :المصادر
 (: اشكاليات حوؿ تكنولوجيا التعميـ، القاىرة، دار اليدى لمنشر والتوزيع.8666اميف، زينب محمد) -7
(. الكيمياء اللاعضوية العممي لمصفوؼ الثانية لكميات التربية، جامعة الموصؿ، =<?7باسـ محمد سعدي. ) -8

 دار الكتب، الموصؿ.
 (.8(. القياس والتقويـ في العممية التربوية، ط);866اف محمود الميداوي. )الدليمي، حساف عميوي، عدن -9
، ط;866رزوقي، رعد ميدي واخروف. ) -: ، مكتب الغفراف 7(. طرؽ ونماذج تعميمية في تدريس العموـ

 لمخدمات الطباعية، بغداد.
المسيرة لمنشر والتوزيع الجزء الأوؿ، دار  –تدرس العموـ واستراتيجياتو  (:;867) رزوقي، رعد ميدي واخروف -;

 الأردف. –والطباعة، عماف 
الجزء الرابع، دار المسيرة  –تدرس العموـ واستراتيجياتو  (:;867)ونجـ، وفاء عبد اليادي رزوقي، رعد ميدي  ->

 الأردف. –لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف 
أساليب قياس مياراتو  -ومو ( ، التفكير الإبداعي مفي8667الزيات، فتحي مصطفى والقفاص، وليد كماؿ، ) -=

، إدارة برامج التربية   لبناف . -، تنميتو ، المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ
، القاىرة، عالـ 8(: تكنولوجيا التعميـ في عصر المعمومات والاتصالات، ط:866زيتوف، كماؿ عبد الحميد ) -<

 الكتب.
 القاىرة، مركز الكتاب. 1عوقات والميسرات((، ط(: التفكير الابتكاري ))الم2001عباده، احمد، ) -?
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، ابيا، ط8667عبد السلاـ، عبد السلاـ مصطفى. ) -76 ، دار الفكر 7(. الاتجاىات الحديثة في تدريس العموـ
 العربي، القاىرة.

(: المؤتمر العممي السادس لمجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ. مجمة تكنولوجيا <??7عبد المنعـ، عمي ) -77
 يـ، سمسمة دراسات وبحوث، القاىرة، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعمـ.التعم
 ، كويت تايمز الكويت.8(. المتعمـ في عمـ النفس التربوي، ط6??7العمر، بدر العمر. ) -78
، دار الامؿ 9(. القياس والتقويـ في العممية الدراسية، ط ???7عودة، احمد سميماف، فتحي حسف ممكاوي) -79

 لمطباعة، عماف.
 ، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، عماف.7(: تعميـ التفكير لممراحؿ الاساسية، ط8667قطامي، نايفة ) -:7

(: أثر برنامج تدريبي في تنمية التفكير الإبداعي ومفيوـ ;866المصطفاوي، عبد الكريـ محسف محمد. ) -;7
 جامعة بغداد، كمية التربية أبف الييثـ.الذات لدى طالبات معاىد إعداد المعممات، أطروحة دكتوراه غير منشورة، 

، 9(. جوانب مختاره في البناء الوظيفي لمينة التعميـ، المجمة العربية، المجمد 9<?7الناشؼ، عبد الممؾ. ) ->7
 .7العدد 
 ، دار الشروؽ لمنشر، عماف، الاردف.7(. اساسيات القياس في العموـ السموكية، ط:866النبياف، موسى. ) -=7
دار  أساليبيا،- استراتيجياتيا-أنواعيا  التفكير،برامج  (،8667وزيداف، ندى فتاح، ) وىيب، محمد ياسيف -<7

 التربية. كمية-جامعة الموصؿ  والنشر،العمـ لمطباعة 
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Abstract 

The goal of current research to know the effectiveness of interactive teaching 

strategies and harmony Smithereens in the acquisition of scientific concepts and 

development of thinking Sounding teachers prepare students for the Institute. Find 

community was selected from fifth grade / branch of science and mathematics 

students in teacher / Karkh Morning Institute, two experimental groups , The first 

experimental group taught by Interactive teaching strategy and the second 

experimental group taught by Familiarize yourself Smithereens strategy, some of the 

variables that affect the experience of it had been checked  and featured that two 

samples equal in these variables. Search has been prepared following tools: (Test the 

acquisition of scientific concepts; test amounted to paragraphs (60) paragraph of the 

type of multi-test, test thinking Sounding; test amounted to paragraphs (25) 

paragraph, After the application of tests and processing the results statistically 

revealed  that there is a statistically significant difference in the acquisition of 

scientific concepts and thinking Sounding variable in favor of the first experimental 

group (interactive teaching strategy) in average test scores posttest and in the light of 

the results of the search it was reached a set of conclusions and recommendations. 

 


